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Vorwort

Das Thema der Zusammenarbeit von Lehrern und Ei¢¢nm den letzten
Jahren zunehmend in das Blickfeld von Diskussiogeniickt. Es wird auf
verschiedenen Ebenen unserer Gesellschaft als igvicimd notwendig
erkannt, aber dennoch vernachlassigt.

Wahrend meiner langjahrigen Tatigkeit als Lehrarmd Elternvertreterin
habe ich oft von Problemen aus der jeweiligen Ratsge erfahren, sowohl
durch Gesprache mit Lehrern und Eltern als auclemenem Erleben.

Mit meiner Untersuchung unter dem Gesichtspunkt ldemanistischen
Lebenskunde mdchte ich Moglichkeiten aufzeigens dhs Arbeit mit den
Eltern gelingen sowie eine produktive Bereichertiirgden Unterricht sein
kann und damit gleichzeitig die Lehrerinnen und reehermutigen,

entsprechende Initiativen selbst zu entwickeln.

Mein ganz besonderer Dank gilt meinem Doktorvateof.PDr. Peter
Schulz-Hageleit zunachst dafir, dass er es mir glioifie, dieses Projekt
zu beginnen und mir dabei half, meinen wissensktia#in Horizont zu
erweitern. Des Weiteren danke ich ihm fir seinegjimrige geduldige
Unterstitzung, ohne die die vorliegende Untersughumicht zustande

gekommen ware.

Ich danke meinem Zweitgutachter Prof. Dr. Dirk Landass er sich trotz
seiner umfangreichen wissenschaftlichen Verpflingan bereit erklarte,
dieses Amt zu Ubernehmen. Er stand der vorliegeAdeeit von Beginn an
sehr aufgeschlossen gegenuber, was unter andecherlish der Tatsache
geschuldet ist, dass er fur das Thema sowohl andigseines Lehrgebietes
- Didaktik der Politischen Bildung - als auch auwigd authentischer
Erfahrungen mit der Humanistischen LebenskundeériB Interesse und

genuines Verstandnis entwickeln konnte.
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An dieser Stelle méchte ich auch meinem Freundedlfgeppiél Dank
sagen, besonders daflidass er sowohl emotional-empathisch als auch

kognitiv und sachkundig auf die Problemfelder deomnunikations-

modelle einzugehen wusste.

Ein weiterer Dank gilt meinen Kolleginnen und Kgiés sowie allen
Interessierten, die durch verschiedene Gedanken Eifehrungsberichte

diese Arbeit bereichert haben.

Ich danke schlie3lich Grit Seehaus, die mit vied@d und Kénnen das
Layout sowie zuverlassig und schnell die redaktieneKorrekturen der

vorliegenden Untersuchung tibernahm.

Zum Abschluss ist es mir auch ein groRes Anliegeainen herzlichen
Dank an meine Familie und insbesondere an meinemMa richten, die
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1 Einleitung

1.1 Eine fast vergessene Reformaufgabe: Die Koopdémn von

Eltern und Lehrern?

Wenn von verschiedenen Schulkritikern (u.a. HenKgck) festgestellt

wird, dass die heutige Schule krank macht, nicintdiei Heranwachsenden,
sondern auch die gesamte Familie betroffen istwidrer Lehrer berichtet
wird, die nicht mehr mit Freude in die Schule gebed das Zusammentref-
fen mit Eltern (Elternversammlungen, individuelldteEngesprache u.a.)
von Interessenkonflikten bestimmt wird, dann musses Thema neu uber-
dacht und hinterfragt werden. Lehrer (Schule) uitdri (Familie) sind die

zwei padagogisch wichtigen Saulen in unserer Gegelft, die die Heran-
wachsenden in ihrer Personlichkeitsentwicklung hattlg pragen. Aus

dieser Stellung heraus ist eine ,padagogische idliainerlasslich.

Die wichtigsten Institutionen, in denen junge Mdrat aufwachsen, sich

Erfahrungen aneignen und erzogen werden, sindatieélie und die Schule.

Wer den Versuch unternimmt, Aussagen zu dieser alikndarzulegen,
wird sofort damit konfrontiert, dass sich beidetibasionen in einem rasan-

ten Wandel befinden.

Vor etwa 30 Jahren ist die Diskussion zu ,FamilEtérn® in wachsendem
Malle Gegenstand verschiedener wissenschaftliclsaidlinen geworden.
Auch die Schule wird seit 1960 bestimmt durch eMéolge immer neuer
Reformschritte. Nun kdnnte man zu dem Schluss kamrdass die Viel-
zahl von Auseinandersetzungen mit dieser Thematikerschiedenen Pub-
likationen, Modellversuchen und Erfahrungsberich&rscheidende pro-

duktive Verdnderungen nach sich gezogen habenzustslien ist aber,

1 Zum Zwecke einer besseren Lesbarkeit der vorliegerdbeit wurde auf die unter-

schiedliche geschlechtsspezifische Schreibweisgokget. Die mannliche Form ist in
diesem Sinne geschlechtsneutral zu verstehen.
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dass das Schulsystem nicht energisch genug refdnwwiede. Struktur und

Organisation (Stundenplan, Gestaltung, Zeitabléitbatliche Reglementie-
rung), sogar wesentliche Lehrinhalte sowie die Kammtion auf Schul-

buch, Tafel und Kreide spiegeln immer noch den igent Schulalltag

wider, Ausnahmen bestatigen die Regel.

Auch die Mitwirkung der Eltern, als zentrale Formulng einer inneren
Schulreform, zeigt sich eher als formale Mitbestumg und weniger als

starkere Einbeziehung und Kommunikation.

Anhand ausgewahlter Literatur zu diesem Thema neddig Autorin den

Versuch unternehmen, das Verhdltnis Eltern — Leheer zu hinterfragen
und Handlungsmadglichkeiten unter besonderer Spediér Didaktik der

Humanistischen Lebenskunde aufzuzeigen. Die Hurisciie Lebens-
kunde ist eine freiwillige Alternative zum Religisimnterricht und in dieser
Form eine Ausnahme in der bundesrepublikanischélandschaft (Bre-

mer Klausel des GG, Art. 141, vgl. Warnke, 1997).

Die vorliegende Arbeit geht, wie im Titel genarvdn der These aus, dass
Eltern mit ihren besonderen Qualifikationen einerdBgherung fur die
Gestaltung eines produktiven Schulunterrichts shglér zumindest sein

koénnen.

Die Beispiele der vorliegenden Untersuchung sinfl den Grundschul-
bereich (Klasse 1- 6) eingegrenzt. Eine weiteres&hirankung erfolgt dahin
gehend, dass in der Darstellung des VerhaltnissasBitern und Lehrern
nur die Eltern betrachtet wurden, die an einernvaektiZusammenarbeit inte-
ressiert sind. Der an sich notwendige Einbezugubdgferner Eltern wirde
eine ganz andere Arbeit verlangen, die hier nieleigtet werden sollte. Der
didaktische Ansatz legte es nahe, sich an die sebdmndenen produkti-

ven Mdglichkeiten der Eltern-Lehrer-Zusammenarbeihalten.
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1.2 Ziele und inhaltliche Schwerpunkte der Untersulcung

Besonders einflussreiche und pragende Institutiomedenen junge Men-
schen aufwachsen, sich Erfahrungen aneignen undemnaverden, sind die

Familie und die Schule.

Oft ist in Gesprachen unter Eltern festzustelleagsdsie sich unzufrieden
Uber die Schule &aufern und Kritik an den LehremerifKinder Uben.
Gleichzeitig beklagen die Lehrer das mangelnderésse und die Unein-
sichtigkeit der Eltern ihrer Schiler. Trotz ihresnmgeinsamen Interesses, die
Heranwachsenden bestmdglich zu erziehen, scheimstinkimigkeiten zu

bestehen.

Erfahrungen aus der Schulpraxis zeigen aber awass dine Kooperation
von Eltern und Lehrern moglich ist, wenn die Elteeben einer reprasen-
tativen Gremienarbeit starker durch die Schulevakti und vielfaltiger an
dieser beteiligt werden. Hier liegt das inhaltlidhauptinteresse der Arbeit.

Die Autorin der vorliegenden Untersuchung arbestst 17 Jahren als Leh-
rerin fur das Fach Humanistische Lebenskunde umthtkoin dieser Zeit
vielfaltige Erfahrungen bei der Einbeziehung vorteBl in den Unterricht
sammeln. Gleichzeitig gab die 10-jahrige Tatiglkst Elternvertreterin ver-
schiedener Gremien bedeutende Einsichten in diéh radt schwierige

Zusammenarbeit von Elternhaus und Schule.

Ziel der Arbeit ist es, Licht in ein bisher kaumalbhtetes Aufgabenfeld zu
bringen. Die Einbeziehung der Eltern in den Untéitrials besondere M6g-
lichkeit fur eine produktive Gestaltung des schallen Alltag zu verstehen,
um damit die Heranwachsenden besser auf das Lebexl seiner Vielfalt

vorzubereiten, ist das Anliegen dieser Arbeit.

Die dargestellten Unterrichtsbeispiele sind keuhealbilder, sondern Wirk-
lichkeitsvignetten (vgl. 2.2). Der Prozess hin mee kontinuierlichen part-
nerschaftlichen Zusammenarbeit von Eltern und Lehbeaucht Zeit und

Geduld. Die Erfahrungsberichte sind als Impulsediér praktische Arbeit



11

an der Schule zu verstehen und haben das Zielr basonderer Berlick-
sichtigung der Fachdidaktik, Losungsmaoglichkeiten groduktiven Umset-

zung und schopferischen Innovation aufzuzeigen

Zunachst wird im Kapitel 4 der historische und assgungsrechtliche Hin-
tergrund des Themas rekapituliert. Hierzu gibt eseits eine umfassende
Literatur, auf die zuriickgegriffen wird. Erste Ati# eines Verhaltnisses
von Elternhaus und Schule sind bereits im 17. daigért zu finden (vgl.
Keck, 1979). Weiterfiuhrende und sehr ausfihrliclaesillungen der Stel-
lung der Schule zu den Eltern finden sich untereamah bei du Bois-
Reymond (1977). Die elterlichen Rechte beschréankten bis in die An-
fange des 20. Jahrhunderts in Deutschland lediglithdas Beschwerde-
recht bei den Schulinstanzen. Mitte des letztemhiaiterts gab es Uber-
legungen, das Thema Elternarbeit neu aufzugrelfanZuge der Reform-
bewegung in den 1960er Jahren und der damit veanamdbreiteren Ein-
beziehung der Offentlichkeit in die Bildungs- unziEhungsthemen waren
auch die Eltern gefragt (vgl. Grabbe, 1983). Eints&heidende Verande-
rung im Zusammenwirken von Elternhaus und Schubgesich erst in den
1970er Jahren durch die Forderungen und Empfehturge Bildungs-
kommission des Deutschen Bildungsrates, der metmnriionikation zwi-
schen Eltern und Lehrern empfahl (vgl. Kapitel 418)den nachfolgenden
Jahren wurden verschiedene Richtlinien in den Bslddelern unter ande-
rem zur Mitarbeit von Eltern im Unterricht erlassés folgten Schulver-

suche und Erfahrungsberichte.

Das 5. Kapitel betrachtet Probleme einer wiinscheriew Kooperation
zwischen Eltern und Lehrern. Verschiedene Erfatsbagchte (u.a. bei
Grabbe) zeigen, dass die Einbeziehung der Elterdeim Unterricht von
vielen Lehrern als stérend empfunden wird. Sie setvear die Notwendig-
keit einer Zusammenarbeit mit den Eltern ein, dmesdtzung dieses Aufga-
benbereiches gestaltet sich in der Praxis aberss#hwierig. lhnen fehle die
Kompetenz zur Zusammenarbeit mit den Eltern, sdbiB¥aSowohl in der

vorgefunden Literatur, in verschiedenen Medienaalsh in Gesprachen mit
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Eltern und Lehrern wird die schwierige Kommunikatials das grolite

Problem benannt.

Ein wichtiger Autor fir eine winschenswerte Koopierazwischen Eltern
und Lehrern ist Hartmut von Hentig, der die Schalkeeinen zu gestalten-
den ,Lebens- und Erfahrungsrausersteht. Eine herausragende Bedeutung
bei dieser Erneuerung sieht auch Hentig bei dearikltSie sind in der
Regel die Primérinstanz fur die Bildungs- und Leazesse der Kinder. Fur
die Arbeit an der Schule ist die Einbeziehung dedaten Umfeldes als
Lebens- und Erfahrungsraum der Schiler zwingendraaflich, um am

Leben selbst das Leben zu lernen (Hentig, 1976).

Die Darstellungen im Abschnitt ,Das Thema im Spleger DDR-
Geschichte” sieht die Autorin, die 29 Jahre in B&¥R-System involviert
war, als einen Versuch, sich mit der zurtickliegenpg@&dagogischen Praxis
und sozialistischen Theorieentwicklung auseinangstzen. Dies bedurfte
eines langeren Klarungsprozesses, in dem es iandgimg, nicht alles zu
verdrangen, sondern die Erfahrungen fur eine reflgk Neuorientierung
zu nutzen. Hilfe und Anregungen dazu fand sie isgewéhlter Literatdr
und in mehreren Gesprachen mit Professor Schulzlgiagrir die Autorin
war diese Arbeit eine Herausforderung, die es ihmtglichte, die Freiheit
zu nutzen, um sich mit unterschiedlichen Bildungedepten zu beschafti-
gen sowie das Verhaltnis von Eltern und Lehrerreudéen heutigen gesell-
schaftlichen Veranderungen neu zu interpretieresh iHandlungsmoglich-
keiten unter besonderer Spezifik der Didaktik dentdnistischen Lebens-

kunde aufzuzeigen.

Im 7. Kapitel werden das Fach Humanistische Lebemd# sowie ver-
schiedene Formen und Mdoglichkeiten der Zusammeitarbe Eltern und

Lehrern vorgestellt. Um die Grundidee der Humasisten Lebenskunde zu

2 Hilfreich war u.a. das Heft von Peter Schulz-HaiggGeschichte, Psychologie und

Lebensgeschichte” (siehe Literaturverzeichnisyyéichem er einen Loyalitatskon-
flikt skizziert, der aber dem Verhaltnis zu seildd®-Eltern galt.
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veranschaulichen, ist folgender Abschnitt aus deamnfenlehrplah des

Faches geeignet:

.Die Grundlage einer humanistischen Bildung bestdrin, Kinder
und Jugendliche in die Lage zu versetzen, eigengéien auf fun-
damentale Fragen ihres Lebens zu finden. Vom hwtsecihen Stand-
punkt aus wird das Verhaltnis von Eltern zu ihrand€érn und von den
Lehrkraften zu ihren Schiler/-innen durch ein dthdises Begleiten in
die Unabhangigkeit gepragt. Das heil3t, dass Eliathspater Padago-
gen und Padagoginnen die Kinder so bestarken,diess zunehmend
fahig werden, ihre eigene Lebensauffassung zu ekélvi und danach
zu leben” (Humanistischer Verband Deutschlands9268011).

Ankniupfend an diese Grundvorstellung bieten dierltals authentische
Personen eine Bereicherung innerhalb des Humathistis Lebenskunde-
unterrichtes. Anhand von eigenen Erfahrungen undspBden anderer
Schulen wird dargestellt, wie es gelingen kann, Eltern fir die Zusam-
menarbeit zu gewinnen und den Unterrichtsprozesshdiire Mitwirkung

zu bereichern.

Das 8. Kapitel zu den Aufgaben der Lehrerbildungubeauf der Einsicht
in notwendige Neuorientierung der ZusammenarbeitidoeErziehungs-
institutionen, Elternschaft und Lehrerschatft, dghbr aber nicht oder nur in
marginalen Anséatzen zustande kommt. Das Kapiteriet Uberlegungen
und Hinweise einiger Wissenschaftler und Praktiediesen Aufgabenfel-
dern. In ihrer Ausbildung lernen Lehrer bisher hiahsreichend, eine Part-
nerschaft mit den Eltern im padagogischen Alltagyestalten. Aus diesem
Hintergrund heraus erscheint es als zwingend natigerdie Aus- und
Fortbildung der Lehrer neu zu Uberdenken und di€eesa einzugliedern.

3 Die vorliegende Arbeit enthalt sowohl Texte a@sndRahmenplan von 1993, als auch
aus dem Rahmenlehrplan (2009) fir das Fach HunmsotistLebenskunde. Das Be-
dingungsgefiige, in dem Kinder leben, kommt im aRammenplan starker zum Aus-
druck, wobei dem Zeitgeist entsprechend, die Koempagn und Standards im Blick-
feld des neuen Rahmenlehrplanes liegen. Auf die frassung geht das Kapitel 7.2
ein.
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Das 9. Kapitel betrachtet die im Dezember 2004 demKultusministerkon-
ferenz festgelegten Standards fur die LehrerbildemgVerbesserung der
gualitativen Arbeit an den Schulen. Unter Standaidd die Vorgaben zu
verstehen, die mit dem Kompetenzerwerb zum EndeAdsbildung er-
reicht werden sollen. Kompetenzen sind Befahigungen Bewaltigung
verschiedener Problemsituationen auf der Grundtegeerworbenen Wis-
sens, Uber die die Lehrer in ihrem beruflichen aliverfiigen sollen, das
heil3t: Sie miussen diese in allen Ausbildungsphaseéchst erwerben, sie
dann berufsbegleitend verfestigen und stets akineForm von Fortbil-

dungsmaflinahmen hinterfragen (drei Phasen der lbadrerg).

Bezogen auf das Thema der vorliegenden Arbeitesstztistellen, dass die
Befahigung zu einer partnerschaftlichen Arbeit den Eltern bisher noch
zu wenig Beachtung findet. Lehrer stehen oft vakpsch nicht I6sbaren
Problemen und brauchen daher die Mitarbeit derrieltersofern ist die
ElternberatungskompeterfKapitel 10) eine Problemlésungskompetenz, in
der der Elternbeitrag zur Probleml6sung eine irdege Rolle spielt.

Im 11. Kapitel dieser Arbeit werden nochmals disdreleren Chancen des
Faches Humanistische Lebenskunde beschrieben. Bieskn vor allem
dort sichtbar, wo eigenen Erfahrungen eine wesdntiréRere Bedeutung
als in anderen Unterrichtsfachern eingerdumt wisbensnahe durch pra-
xisorientiertes historisches Lernen, besondershddie Einbeziehung der
Eltern, und die Auseinandersetzung mit der Leberkdialkeit der Heran-
wachsenden kennzeichnen das padagogische Handelnierricht. Bei
den Fragen nach dem Sinn des Lebens, nach IdeutithtiSelbstbestim-
mung in einer Welt mit einer Vielfalt an untersatliehen Lebensformen,
Kulturen und Weltanschauungen, wenn es um Auth#ittizund
(An)fassbarkeit von Themen geht, bieten die Elime besondere Berei-

cherung fur einen produktiven Unterricht.
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Die vorliegende Arbeit leistet zugleich einen Baitrzu Fragen der Eltern-
partizipation in der Schule. Sie reiht sich daniit & die Diskussion zur
Umsetzung des neuen Berliner Schulgesetzes, d&s kKapitel ausfuhrli-

cher dargestellt wird.
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2 Uberlegungen und Entscheidungen zur Methode

Die personliche und urspringliche Motivation meiAgbeit liegt in meiner

langjahrigen Tatigkeit als Lehrerin einerseits undmeiner mehr als 10-
jahrigen Arbeit als Elternsprecherin andererseits.

Ich musste in den Jahren oft feststellen, wie sclegddllt, miteinander zu
arbeiten, das heif3t Eltern und Lehrer ,an einesiT®i bringen*.

In dieser kognitiven Konfliktlage begann ich, naathusiblen und praxisna-

hen Lésungen zu suchen.

Erste Hilfestellungen zur Klarung bot die Geschectier Elternarbeit (vgl.
Kapitel 4), ausgewahlte Erziehungswissenschaftiartthut von Hentig
u.a. siehe Literaturverzeichnis), die sich insbdso@ mit der Verbindung
von Schule und Leben beschéftigt haben, aber aigehsdschichte des
Humanismus und der Humanistischen Lebenskunde, digeres schon
einige relevante Untersuchungen gibt (Adloff, GdpgGroschopp, Osuch,

Wieczorek-Schauerte).

Aus diesen Beschaftigungen ergab sich, auf einereflaber gemeinsame
Abstraktionsebene projiziert, ein Spannungsfeld, diarch drei Pole einge-

grenzt ist:

(1) Normativitat der Fachdidaktik
(2) qualitative Empirie des Unterrichts und

(3) Hermeneutik der vorfindlichen , Texte”.
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Das Spannungsverhaltnis kénnte auch als Dreie@ngehaulicht werden

e Didaktik in normativer Perspektive

Was ist ,guter” Lebenskundeunterricht

e Empirie, e Hermeneutik,
Erfahrungshintergrund Text- und Wirklich-

keitsauslegung

Die drei methodologischen Leitbegriffe beeinflusséch wechselseitig, so
dass es nicht gut moglich ist, in jedem Abschmizugeben, wie er genau
angelegt und argumentativ strukturiert ist. Diemative Vorstellung, wie

guter Lebenskundeunterricht sein sollte (1), béesst selbstverstandlich
die Auslegung der Wirklichkeit des Unterrichts, wae in Texten, Inter-

views usw. dokumentiert ist (2), die ihrerseitseeihermeneutischen Kritik
(3) unterliegen.

Es wird, redaktionell gesehen, in diesem Netz ndslogischer Beziehun-

gen um die Formulierung argumentativ anschlusséitigtze gehen.
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2.1 Zur Normativitdt der Fachdidaktik Humanistische Lebens-

kunde

Zu meiner Arbeit gehdrt die Vorstellung von ,gutetfiterricht.

Hartmut von Hentig fordert in seinen verschiedeBehriften die Verbin-
dung von Schule und Gesellschaft. Er spricht vonatgiken Poli$ von
Lebensschulen und Gemeinschaften, die eng mit deloeri aulRerhalb der
Schule verbunden sind bzw. das Leben in die Sdmualein holen, um am
Leben selbst das Leben zu lernen (vgl. Abschrit©.

Zum guten Unterricht in der hier entworfenen Forgh@t eine wissen-
schaftlich - sachliche Orientierung verbunden rmee Motivation, die das
Neugierverhalten der Schiiler anspricht (Beispiale gelungenen Unter-
richts finden sich in den Kapiteln 7.3.1.1.1 bi8.7.1.12).

Es lassen sich bei der Vielfalt des Faches stetglibkikeiten finden, pro-
duktiven Unterricht zu gestalten. Die themenbezeg@émsammenarbeit mit
Personen (Eltern) die in einem bestimmten Bereachkompetent sind, ihre
Mitarbeit im Unterricht und ihre praktischen Moédileiten unterstitzen
nicht nur den Lehrer, sondern vor allem die Sch@éleveitern hier ihren
Lebens- und Erfahrungsraum. Im Kapitel 5.3.2 wirgh vHartmut von

Hentig dieser Gedanke dargestellt.

2.2 Zur Problematik der empirischen Fundierung did&tischer Leit-

linien

Zum Begriff ,Empirie* sind in der Literatur untefsiedliche Erklarungen
zu finden, die zum Teil stark voneinander abweichéor allem fallt der

Unterschied zwischen den Naturwissenschaften unmd @Eeisteswissen-

4 Der Begriff der ,antiken Polis" ist m. E. in dBAdagogik als theoretisches Instrument

nur begrenzt verwendbar, weil er letztlich nur pliditische Gemeinschaft der freien
mannlichen Burger der griechischen Stadtstaateitdatbb
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schaften ins Auge. Die Naturwissenschaften bestelérder Vorstellung
einer exakten Empirie (genaue Wirklichkeitserfaggufir die Geisteswis-
senschatftler ist eine entsprechend genaue Empgidech schwierig, und
diese Schwierigkeit ist auch in der vorliegendereM;, die ja vor allem
didaktische Anspriche hat, nur teilweise aufzulésen

Der Begriff ,Empirie” stammt aus dem Griechischemdubedeutet Erfah-
rung beziehungsweise Erfahrungswissen. In der &uploiegeschichte
drangten englische Philosophen des 17. und 18hJatterts die Vorherr-
schaft der Theologen und Metaphysik zurtick. Johtkep1632 - 1704, gilt
als ein Hauptvertreter des britischen ,Empirismus”.

Ein Blick auf die Entwicklung der Unterrichtsforseiy der vergangenen
50 Jahre zeigt, dass die Empirie-Begriffe einemdigien Wandel unterlie-
gen. Als ein interdisziplinares Feld hat die Emgsich zunachst aguan-
titativen Methoden (verschiedene Testverfahren, standardisierte Unter
richtsbeobachtungen mit Rating-Skalen ausgericlegperimentelle Ver-
fahrensweisen) orientiert. In Anlehnung an Maynmgl im Hinblick auf die

vorliegende Arbeit ist dazu folgende Feststellungreffen:

.Die Ergebnisse der quantitativ orientierten Untdntsforschung sind
oft fur die Erziehungspraxis wenig relevant, lass@m zu wenig um-
setzen in konkretes Erziehungshandeln und Erziedfangen. Das
variablenbezogene, zergliedernde Vorgehen lassEdigehungssitua-
tion in ihrer Ganzheit nicht mehr erkennen, istwenig auf nattrliche
Erziehungssituationen bezogen und versagt bei komeptn Zusam-

menhangen“ (Mayring, S. 41 f., mit Bezug auf Der992).

Seit Mitte der 1970er Jahre entwickeln sich zunefthwalitative Denk-
weisen in der Unterrichtsforschung, die nun nebamdantitativengleich-
rangig gestellt sind (vgl. Mayring, S. 45). Auclediorliegende Arbeit ist
tendenziell eher den qualitativen Methoden verpftet.

Das Unterrichtsgeschehen sowie die damit erlebtéahEingen der Eltern,
Lehrer und Schiler so zu beschreiben, dass es angthund nachvoll-
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ziehbar ist, um es im Anschluss daran kritisch imbtick auf die genann-
ten Kriterien bewerten zu konnen, das ist ein zéedr Anliegen dieser
Untersuchung.

Zur Empirie im Sinne der vorliegenden Arbeit gemjr@so vor allem
eigene Erfahrungen und Unterrichtsberichte sowiesp@ehsprotokolle
(Kapitel 7), die mir Kollegen zur Verfigung gestdiaben.

Die Ergebnisse gehen, so ist zu hoffen, in denskber kinftige Fragen
und Entscheidungen hinsichtlich des Zusammenwirkems Eltern und

Lehrern ein.

2.3 Hermeneutik als Grundlage

Allgemein beschaftigt sich die Hermeneutik mit dietierpretation (Ausle-
gung) von Texten und Zeichen.

Im Folgenden werden Texte im Zusammenhang mit Brobh der Eltern-
arbeit und der Lehrerbildung sowie Gesetzestextgediracht und im Kon-
text des Dissertationsthemas ausgelegt. Das hli#{fexte werden nicht
um ihrer selbst willen dargestellt, sondern im Hitlbauf ihren Ertrag zum
Untersuchungsthema gedeutet.

Die Auslegung von Texten und themenrelevanten \i¢ginkkiten findet sich
im 4. Kapitel, das dem historischen und verfasstewlichen Hintergrund
des Themas gewidmet ist. Weitere Texte entstamne@nedziehungswis-
senschaftlichen Diskussionen, Erfahrungsberichtehder Humanistischen
Lebenskunde. Die vorliegende Arbeit beinhaltet aliekte zu autobiogra-
phischen Implikationen des Themas sowie Beschlisgk Gesetze. Die
Vielfalt der herangezogenen Literatur verlangt pineflexiven Umgang im
Hinblick auf die in sich vielschichtige Thematik.

Eine Dimension der Hermeneutik ist riickblickendébSte und Textkritik,
die in meinem personlichen Fall von Relevanz iatnieine wissenschaft-

liche Sozialisation in der ehemaligen DDR begonmatte.
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3 Zu den Leitbegriffen des Themas

3.1 Eltern

Generell wird unterschieden zwischen biologischerstischer und sozialer
Elternschaft. Durch die neue Gesetzgebung in ded8srepublik wird die
homosexuelle Regenbogenfamilie moglich, in dergiéichgeschlechtliche

Elternteile haben kdnnen.

Unter ,Eltern® im engeren Sinne sind diejenigen Mitter und Vater
verstehen, die sich fur das Wohl ihrer Kinder zogig fihlen. Unabhéngig
davon ist, ob sie in hauslicher Gemeinschaft odetregnt leben. Im
Zusammenhang mit meiner Thematik sind auch jenea&msenen impli-
ziert, die in einer Partnerschaft Einfluss auf iader haben und formell
als Mutter oder Vater dem Kind gegeniber in Bezighstehen.
Unbeschadet der juristischen Zusténdigkeit tretechaandere Personen

(Tante, Onkel, Oma, Opa) in die Funktion der Eltern

Eltern in diesem umfassenden Sinne sind dann aldugtiven Faktor zu
sehen,

* wenn sie der Individualitat ihrer Kindern in besereimn Malie ge-
recht werden. ,Von der Zeugung an wird das Kindge@mer Einma-
ligkeit durch die Familie angenommen; die Elterolechten es in
seiner Entwicklung von Tag zu Tag. Unter Geschwisteird die

Besonderheit eines jeden Kindes erst recht bewwsst,die Eltern

> Im allgemeinen Sprachgebrauch ist das Wort Eltegist die Bezeichnung fir die

direkten Vorfahren einer Person. Im Sonderfall eid@option wird auch von
Adoptiveltern gesprochen.

In Deutschland gilt der mit der Mutter verheiratbtann als Vater, solange die Vater-
schaft nicht erfolgreich angefochten wurde (88 PIBBGB). Eltern sind die gesetz-
lichen Vertreter und Sorgeberechtigte ihrer miréeigen Kinder (88 1626 ff BGB);
in Ausnahmefallen (beispielsweise beim Tod derrBJtErziehungsunfahigkeit usw.)
kann das zusténdige Gericht das Sorgerecht enteketve. einen Vormund bestellen.
Die Arbeit geht nicht von einem juristischen Befydiér Elternschaft, sondern von
einem lebensweltlich pAdagogischen Begriff aus.
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spontan die Erfahrungen mit den anderen Kinderartzehen, um
jedes Kind zu verstehen” (Kerstiens, S. 159).

wenn sie dazu beitragen, dass die Kinder Beziehuagéauen und
Beziehungsbereitschaft entwickeln konnen. ,Die peate Ver-
mittlung der Beziehungen des Kindes zu anderen bhaws aber
auch zu Dingen, Pflanzen und Tieren wird als Augaion den
Eltern gesehen und akzeptiert. Dass die Familidieser Hinsicht
vorbildhaft wirkt, zeigt sich nicht zuletzt darimlass Heime und
Kinderdorfer immer mehr familienartige Beziehungaufzubauen
versuchen® (a.a.O., S. 160).

wenn sich die Sozialitat des Kindes entwickeln kajworausset-
zung dafr ist allerdings, dass die Eltern niclmifeenzentriert ver-
harren, sondern ihre Gliedschaft in der Gesell$chldlalisieren —
in Elternbeiraten, Parteien, Gemeinden, GewerksshaBurgerini-
tiativen, Verbanden. Indem Kinder das miterlebed omglicher-
weise in einzelne Aktionen einbezogen werden, \ilmkn diese
Tatigkeit selbstverstandlich, solange sie sich tnairch die hekti-
sche Aktivitat der Eltern vernachlassigt fuhlen'a(®., S. 161).
wenn sie dem Kind die Mdglichkeit geben, sich ateestandiges
und verantwortungsbewusst handelndes Subjekt zickatin. ,Das
Kind muss die Spannung erfahren zwischen dem emgéheaus-
drangen in das Neue und der Grenzsetzung durckltéen, zwi-
schen Freiheit und Autoritdt, zwischen Artikulieguder eigenen
Interessen und der Berucksichtigung des WillensAdeteren. Erst
in dieser Spannung lernt es Autonomie, auch deaeb&n, Launen
und Winschen gegeniber” (a.a.0O., S. 161).

wenn die Kinder bei ihrer Suche nach mannlicher weablicher
Identitat unterstitzt werden. ,Die Auspragung desdahlechtlichen
Eigenart macht die Familie lebendig, wenn das Zusanspiel ge-
lingt und jeder das Seine einbringt, zugleich aheth bereit ist, die
Funktion des anderen mit wahrzunehmen, soweit égemalig ist"
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(a.a.0., S. 162).

In diesem Sinne ist die Forderung evident, ,dieeltimmer mehr an der
Arbeit in der Schule zu beteiligen“ (Hentig, 19%,113). Mit ihren viel-

faltigen Erfahrungen im Berufsleben, in der Kinderehung sowie in der
Auseinandersetzung und Bewaltigung alltaglichebRme kdnnen sie eine
Bereicherung und Stlitze sowohl fur die auRerumtaiiche aber auch fur
die unterrichtliche Arbeit der Lehrer sein (vgl. gdhnitt 7.3).

3.2 Bedingungsfaktoren

.Bedingungsfaktoren® des Unterrichts wurden vorriderzig Jahren durch
die Berliner Lerntheorfein das Blickfeld der Unterrichtspraxis geriickt,
nachdem zuvor die ,Bildungstheorie” nahezu aussgtith von den Unter-
richtsinhalten ausgegangen ist.
Zu den bekannten Bedingungsfaktoren gehoren:

* Anzahl und soziale Lebenszusammenhéange der Sctiigdts

» Ausstattung der Schule und der Klassenrdume

* Ausbildung und professionelle Kompetenz der Leheansbwie

» Stundenplan und curriculare Bedingungen
um nur einiges anzudeuten.
Dass Eltern zum Bedingungsgeflige des Unterricht$rga, ist ein ziem-
lich neuer Gedanke, der bisher noch nicht so gegiimiurde, wie er es
verdient.
Die Eltern als didaktisch handelnde Personen wewndster in der ,Berliner
Lerntheorie® noch in der ,Bildungstheorie* genan8ie konnen aber aus

programmatischen Texten der ,Berliner Lerntheord$ ,Faktoren“ des

¢ vgl. Paul Heimann (1901-1967). Er trug maRgebiioh Entwicklung einer

Jlerntheoretischen Didaktik" (Berliner Modell) bén seinen Darlegungen kritisiert er
u.a., dass die Theorie ihren Bezug zur Unterrichtdp verliere und somit eine Kluft
zwischen Theorie und Praxis entstehe.
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Bedingungsfeldes erschlossen werden.

So heil3t es zum Beispiel:

,ES besteht kein Zweifel, dass die Reprasentataribhterrichtsinhalte
durch bestimmte Medien (Rede, Buch, Bild, Formaggbamm, Ton-
band, Film, Bildschirm, Naturgegenstédnde, Modefpparaturen und
Maschinen) in ihrer modifizierenden und lernfordk¥n oder —hem-
menden Wirkung in der bisherigen Didaktik nicht amgssen behan-
delt und bewertet worden sind. Ein Medium ist sckeimes bilateralen
Status wegen didaktisch interessant, denn es hah eibenso starken
Inhalts- wie Methodenbezugermag Inhalte durch seine Form-Quali-
taten Uberraschend zu intensivieren, zu verfremremakzentuieren, zu
entsubstantialisieren und verfliichtigen, was jesveiethodische Chan-
cen fur eine wirkungsvollere Konkretion oder Abktran erdffnet und
damit methodische Fundamentalzielen dient. Es irstlenpsycholo-
gisch gravierender Unterschied, geschichtliche drdichkeiten durch
das gesprochene und geschriebene Wort, alte Stivedurch Fotos

oder gar Filme zu vergegenwartigen (Heimann, 3.)42

Wie im Folgenden genauer erlautert wird (vgl. 7ZB.1sind Eltern in be-
stimmten Zusammenhangen ausgezeichnete ,Medie®’, vdrschiedene
Gegenstande besser darstellen als jeder Videoclip.

In Fortsetzung dieser allgemeinen EinschatzungBagleutung von Bedin-
gungsfaktoren kénnen Eltern:

* Uber eigene Erfahrungen mit Engagement sprechen

» eine lebendige Anschaulichkeit zur jeweiligen Thaknaieten

» Erfahrungen im Umgang mit der Altersgruppe nachereis

» auf ihren Bekanntheitsgrad innerhalb der Schilefsctiurch
verschiedene Klassen- und Schulveranstaltungeneisew und

* sie haben mit den Lehrern eine gemeinsame Bezsgsper
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Es besteht soziologisch keine Frage, dass Elterchdbr Wirken (Art und
Weise, Inhalte) ein bedingender Faktor sind uneérewesentlichen Anteil
am Erfolg des Unterrichts haben. An dieser Stalle reochmals Heimann
erwdhnt werden, der hinsichtlich einer zukunftsemden Didaktik beson-
ders die Vielfalt und die Austauschbarkeit der Men sieht. Unter Me-
thoden im offenen Unterricht ist auch die geziétarbeit der Eltern in

bestimmten Phasen des Unterrichts zu verstehen.

,Das bedeutet keineswegs die Einfihrung der Anarahidas didakti-
sche Denken. Im Gegenteil: der personliche Untetsstil der Zukunft
wird sich gerade dadurch auszeichnen, dass er axinMim an objek-
tiven Momenten assimiliert, aus der Erkenntnis bgralass auch der
individuellste didaktische Entwurf zugleich einet@nrt sein muss auf

die Herausforderung einer epochalen Situation"Qa,&. 426).

Was die besondere Situation der Humanistischenrisiobede angeht, so
sind die Eltern nicht nur ein Bedingungsfaktor pkiiven Unterrichts,

sondern eine Voraussetzung des Unterrichts Gberh&me ihr Interesse
an dem Fach, dass sie gegenuber der Schulleitiergdedh Humanistischen
Verband bekunden mussen, kAme ein Unterricht inetdohied zu den re-

guléren staatlichen Fachern tiberhaupt nicht zustand

Im Kapitel 8.3 wird das Netzwerk COPASCH vorgestalas die Zusam-
menarbeit von Eltern und Lehren intensivieren wilie Bedingungsfakto-
ren spielen in diesem Projekt eine besonders ssridiche Rolle, als einige
Eltern die Angebote kompetent annehmen, wahrendranflltern aus ver-
schiedenen Grinden dazu nicht in der Lage sindr Albeh seitens der
Lehrkréafte gibt es zur Einbeziehung der Eltern tstieiedliche Ansichten.
Die Darstellungen der 19 Projektpartner von COPAS@anschaulichen
die Vielfalt zur genannten Thematik, die sich abahdesweit an deutschen
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Schulen erkennen lasst.

Fur eine Zusammenarbeit sprechen unter anderefmmesAlgumente:

Die Zusammenarbeit wirkt sich positiv auf die Laerggen der Schu-
ler aus.

Uber einen regelmafRigen Austausch zu den Leisttigssn der
Schuler kann sich eine bessere Kommunikation ekednc

Dort, wo eine enge emotionale Bindung der Eltermh&oden ist
(sind selbst dort zur Schule gegangen) oder deulBebuch ihrer
Kinder finanziert werden muss, ist haufiger eintparschaftliches

Miteinander zu erkennen.

Probleme hinsichtlich der Zusammenarbeit sehemNdiewerkmitglieder in

folgenden Punkten:

Es muss sich eine Kultur der Beziehungen zwischesreEund Leh-

rern entwickeln, in der die jeweiligen Aufgabenbehne deutlich

festgelegt sind.

Lehrer haben wenig Zeit an Sprechtagen (meist @uMihuten). Die

Gesprache mit Eltern konzentrieren sich meist nufr cie Leis-

tungsbewertung der Kinder. Das erschwert eine pesthaftliche
Kommunikation und Kooperation.

Als wichtigster Punkt fur eine funktionierende Zosaenarbeit wird
wiederholt das Kommunikationsproblem benannt. Aekliiforma-

tionen entwickeln Eltern Angste, aus denen eineahbme der Be-
reitschaft zur Zusammenarbeit resultiert.

Lehrer verstehen oft die Elternarbeit als zusdateliBelastung und
nicht als Bereicherung (vgl. COPASCH).

Wie bereits oben angefiihrt, wird im Abschnitt 8@&im ausfuhrlicher auf

das COPASCH-Netzwerk eingegangen.
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3.3 Produktiver Unterricht

Der Begriff ,produktiv® bedeutet ,ergiebig" und & hervorbringend®.
Produktivitat ist eine Messziffer zur Kennzeichnudgr ,Ergiebigkeit”
eines Faktors.
Im Allgemeinen ist die Produktivitat als die Sumren hervorgebrachten
MalRnahmen und Verhaltensweisen, in der Regel bazagé ein System
oder Prozess, anzusehen.
In verschiedenen Nachschlagewerken finden sichpfaduktiv folgende
sinnverwandte Worter:
Sfruchtbar®, ,schopferisch®, ,ergiebig“, ,viel hewrbringend®, ,leis-
tungsstark®, ,effektiv®, ,einbringlich®, ,eintragth“, ,erfolgreich®,
Lertragreich®, ,nutzbringend®, ,natzlich®, ,viel hevorbringend”, ,von
Nutzen®, ,wirksam®,
gehoben: ,erspriel3lich* und ,gedeihlich®,
bildungssprachlich: ,effizient”, ,konstruktiv*.
Weiter sind zu finden: ,einfallsreich®, ,erfindedk”, ,einfindungs-
reich”, ,fantasiereich”, ,fantasievoll®, ,gestaliech”, ,ideenreich®,
bildungssprachlich: ,ingenids” und ,kreativ*.
Die Vielfalt der Worte spiegelt die Vielfalt der $8heinungen und Gestal-
tungen des produktiven Unterrichts wider.
Anschaulich wird dies im Abschnitt 7.3.1.1 darghstém Beispiel des
Faches Humanistische Lebenskunde zeigen verscleedehrkrafte auf,
wie sich einzelne Unterrichtsstunden und Projektectd die Einbeziehung
von Eltern produktiv gestalteten. Die Kinder erlebe diesen Gespréachen
oder im praktischen Miteinander, wie eng ihr scdalies Lernen mit dem
Leben auf3erhalb der Schule verbunden ist.
Im Unterschied zu den oOkonomischen Zusammenhanigemenen die
Quantitaten der Produkte das Wichtigste sind (M&tkKonsum), sind in
padagogischen Verhaltnissen die Qualitaten der-Lelm-Beziehungen das
Entscheidende.

Bezogen auf Bildung ist daher festzustellen, dassPidozess, in dem sich
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Menschen gesellschaftliches und berufliches Wissezignen, ein lang an-
dauernder Prozess ist. Er ist unter anderem daoduktiv, wenn sie das
Erlernte in der Praxis umsetzen kdnnen. Unternshproduktiv im Sinne
des oben genannten Themas, wenn praktikable unteresiwickelnde
Ideen und Loésungen in die Unterrichtsgestaltungedbnacht werden kon-
nen. Auch die Kommunikationsstruktur wird aufgeledkund bereichert,

wenn nicht nur der Lehrer der maf3gebliche Gesppéctreer ist.

3.4 Humanistische Lebenskunde

Humanismus (von lateinisdiumanitas Menschlichkeit)st ein vieldeutiger

Begriff. Er ist vor allem historisch zu verstehen:

.Historisch gesehen war (und ist) der Humanismnine geistige Bewe-
gung, die im spaten Mittelalter (ca. Mitte des Jdhrhunderts) in Ita-
lien entstand und sich zu Beginn der Neuzeit (badem Jahre 1500)
auch in anderen Teilen Europas ausbreitete. Si@ wan den Histori-
kern und Philosophen in verschiedene Phasen ailfgetd dauert bis
in die Gegenwart an. Wichtigster Grundzug ist eineder Antike ori-
entierte menschlichéngmang, nicht theologische Bildung. Die Huma-
nisten begannen, die im Mittelalter verschollenedatur der Antike zu
sammeln und zu erschliel3en. Die humanistische Bawgebatte einen
vorwiegend literarischen Charakter, griff aber derihinaus auf alle
Bereiche des geistigen Lebens Uber. Es wurde Jatsdee antiken
philosophischen Systeme in ihrem urspringlichetnion der Scho-

lastik beeinflussten Gehalt wiederzubeleden*

Als Weltanschauung versteht sich der Humanismusranskits im Streben
nach Menschlichkeit, Freiheit, Toleranz, Respektiedn der Achtung der

Menschenwiirde.

" www.philolex.de/humanism.htngZugriff: 10.7.2010).
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Zum Begriff Humanistische Lebenskunde stellt Scitdmeleit fest:

,Das besondere Profil der Humanistischen Lebensiudi#skt sich nicht
an einem einzelnen Punkt “festmachen’; es ergiht\delmehr aus der
Zusammenschau mehrerer Faktoren, die von keinesbelgsglosen
AuRerlichkeiten (keine versetzungsrelevante Zemggleung) bis zu
psychologisch-inneren Komponenten (Haltung und d?dichkeit des

Lehrers/der Lehrerin) reichen und durch taglichdaliungen im

Schulalltag zu ergénzen sitfid*

Das Fach Humanistische Lebenskunde hat eine laraition, deren Ur-
springe in der Geschichte der Arbeiterbewegungirmef sind. In den
zwanziger Jahren wurde es bereits bis zum Endeéveéenarer Republik an
einigen so genannten weltlichen Schulen unterrichte

Nach Kriegsende war es zunachst nicht moglich di€seh wieder einzu-
fuhren. Im Jahre 1982 genehmigte dann die damaligeulsenatorin
Hanna-Renate Laurien einen Modellversuch, deremdiedanken auch
heute noch Bestandteil der Konzeption des Rahmigitetes des Faches
sind. Seitdem wird dieses Fach fur 48 844 Schiefakultatives Angebot
an 320 Berliner Schulen unterrichtet (Stand: Okt@899¥.

Das Fach wird vom Humanistischen Verband Deutsdslabhandesverband
Berlin angeboten. Dieser Verband wurde 1905 urgen tlamen Deutscher
Freidenkerverband gegrindet und in der Zeit desioNasozialismus
verboten. Im Jahre 1947 grindete sich der Verbauwl Bum Humanisti-
schen Verband Deutschlands haben sich 1993 meieredsenverbénde der
Konfessionslosen zusammengeschlossen. Der Verlsarditglied in der
IHEU (International Humanist and Ethical Union),edi952 gegriindet
wurde (vgl. Groschopp, Osuch, Warnke).

Der weltliche Humanismus ist eine demokratischehtneligiose und ethi-

sche Lebensauffassung, die sich am Fortschrithibei®, ohne ihm kritiklos

www.schulz-hageleit.de/humanismZugriff: 10.7.2010).
®  vgl.: www.lebenskunde.déZugriff: 10.7.2010).
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zuzustimmert? Selbstbestimmung (d.h. die Entfaltung personlidtreiheit
in sozialer Verantwortung) und Menschenrechte stemeMittelpunkt. Der
Verband als Trager der Humanistischen Lebenskueti# der modernen
Angst vor Sinnlehre und Perspektivlosigkeit einevirgst humanistische
Einstellung entgegen, die zur Humanisierung dere(Behaft beitragen
soll. Seine Wurzeln reichen bis in die Aufklarungrizck, die ihrerseits
Vorbilder in der Antike findet (Cicero). Zu den \@@nkern des modernen
Humanismus, so wie er hier vertreten wird, gehouem,nur einige Namen
zu nennen, Erasmus von Rotterdam (1466 oder 1469986), Gotthold
Ephraim Lessing (1729 bis 1781), Karl Marx (1818 b883) und Sigmund
Freud (1856 bis 1939).
Im Rahmenplan von 1993 (vgl. Humanistischer Verb@mweltschlands,
Rahmenplan, S. 17) zeichnet sich HumanistischeuBddund Erziehung
durch folgende Punkte aus:

* Hinfihrung zu Selbstbestimmung in sozialer Veramtwg

» Befahigung zu demokratischem Verhalten

* Einfuhrung in eine kritische Wissenschaftsauffagsudie an

ethische und moralische Reflexionen geknipft igtiso
* Entwicklung eines kritischen Umgangs mit Dogmatisnund

Intoleranz.

,Die humanistische Lebensauffassung stitzt sichdauf freien Men-
schen, der bereit ist, gesellschaftliche Verantwuagtzu tbernehmen.
Sie ist undogmatisch und zwingt niemandem ein Glagbekenntnis
auf. In diesem Sinne ist die humanistische Erzighuai von Indoktri-

nation. Die Grundlage der humanistischen Erziehwsjeht darin, die
Schilerinnen und Schuler so anzuleiten, dass silenirLage sind, frei
und verantwortlich eigene Antworten auf fundamentglagen ihres

Lebens zu finden* (ebd.).

19 ausfuhrlicher dazu: Schulz-Hageleit, der zwischechnisch-wissenschaftlichem und

menschlich-sozialem Fortschritt unterscheidet (&zhageleit, 2008, vgl. ,Huma-
nismus" im Index).
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Die ,weltanschaulich** fundierte Humanistische Lebenskunde fordert den
konstruktiven Austausch der Ideen und Erfahrungemberanwachsenden.
Die Welt in ihrer Vielfalt und Gegensatzlichkeit hinterfragen und zu er-
forschen, sich nach den Geheimnissen der Welt esdJthiversums zu er-
kunden, das kennzeichnet dieses Fach. Die Schillenglie Verschieden-
artigkeit menschlicher Lebensformen als Bereichgrnfahren.

Sie kdnnen im Unterricht lernen, eigenes moralisc¥ierhalten zu begrin-

den und insbesondere das der Anderen zu verstehen.

.Die Form, in der schulisches Lernen stattfindedf kinen nicht zu

unterschatzenden Einfluss auf die Inhalte. In widi&chern wird mit

Recht von rein kognitiven Arbeitsformen abgerti&attdessen besinnt
man sich — wieder - auf ein "Lernen mit allen Smn®iese Orientie-

rung muss umso starker fur das Fach Lebenskundengeh dem es

weniger um abstrakte Wissensvermittlung geht, aisdie humanisti-

sche Sinn- und Werteorientierung. Um die [...] gregdinden Ziele

des Lebenskundeunterrichts verwirklichen zu konmesrden Arbeits-

formen, wie Erfahrungslernen, Projektarbeit undenéfls Lernen ge-
nutzt, in denen das dialogische Prinzip im Mittelkusteht” (Huma-

nistischer Verband Deutschlands, Rahmenplan, 19933).

Auch im Hinblick auf die Theorien der Reformpéadagagt die Methoden-
vielfalt innerhalb des Unterrichtes jeweils abh@ngon den Bedurfnissen

und Erfahrungen der Schiler. Inhalt und Methodehest in einem engen

1 Der Begriff ,weltanschaulich* ist einerseits va@stungsrechtlich festgelegt (Grundge-

setz der Bundesrepublik Deutschland, Artikel 4gradr ist ideologisch belastet und
daher umstritten. Schulz-Hageleit schreibt dazue jfiblichen Begriffe wie Weltan-
schauung, ldeologie, Glaube, Gesinnung, Konfessiimhvorbelastet und I6sen daher
oft emotionalisierte Diskussionen aus, die selterdpktiv sind, man denke an die
historisch-politischen Erfahrungen mit nationalstistischer und kommunistischer
"Weltanschauung'. Ich schlage daher vor, einerralenén Begriff zu wahlerMindset
heil3t Ubersetzt Denkungsart und hat nach WebsteirBedeutungen, erstetise
direction of one’s thinkingvgl. die Welt in einer bestimmten Perspektiveciiasien >
Welt-Anschauung) und zweiteasfixed state of minfWeltanschauung)“
(www.schulz-hageleit.de/humanistische-lebenskur@aline—Publikationen).
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Zusammenhang. Der besondere organisatorische Radeshebenskun-
deunterrichts, wie die Freiwilligkeit, Arbeit ind&dhen Gruppen und Lernen
ohne Zensurendruck, erleichtert die Anwendung dethidlden des Lernens
mit allen Sinnen, der Projektarbeit oder der offefunterrichtgestaltung.
Dabei sollen folgende Intentionen und Kompetenzidksichtigt werden:
* Die Schuler werden angeregt, Erfahrungen mit siss zu
machen.
» Sie lernen Gedanken und Geflihle auszudricken uaddeli
Anderen wahrzunehmen.
» Die Schiler erkennen Gemeinsamkeiten und Unterdehievi-
schen sich und anderen Menschen.
» Sie lernen mit Konflikten gewaltfrei umzugehen.
» Die Schiler entwickeln MaRRstabe fiir moralische lérte
Neben der Wissensvermittlung will das Fach Huméuke Lebenskunde
die Schuler beféahigen, Handlungsstrategien zu ekemnd zum Handeln
ermutigen. Inhaltlich gibt es einen engen Bezugem Fachern Ethik, Sozi-
alkunde, Biologie und Geschichte. Ein Beispiel @iiese Uberschneidung
bietet der Begriff ,Lebenswelt”, der sowohl in d8eschichte der Lebens-
kunde eine Rolle spielt (vgl. Warnke, S. 21), alshain den Fachern Sozi-
alkunde und Geschichte (vgl. Schulz-Hageleit, GrRtublikationen).
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4 Historischer und verfassungsrechtlicher Hinter-
grund bis zum Jahr 2005

In diesem Kapitel sollen kurz einige erhebliche &feferungen beschrieben
werden, die sich auf der Grundlage der Industralimg und Demokratisie-
rung des gesellschaftlichen Lebens sowohl in daulgcals auch vor allem
im Elternhaus vollzogen haben.

Ein Uberblick ist unerlasslich, um die historischéfurzel und die Ent-

wicklung der Elternmitwirkung in der Schule aufziges.

4.1 Zum Verhaltnis von Elternhaus und Schule - Enticklung
bis Ende des 19. Jahrhunderts

Dass Eltern im Schulleben eine bestimmte, wenn aebh begrenzte Rolle
wahrnehmen beziehungsweise wahrnehmen sollten, wisdmals im
17. Jahrhundert fliichtig thematisiert (vgl. KecR79).

Weiterfuhrende und sehr ausfuhrliche Darstellunden historischen Ent-
wicklung des Elternhaus-Schule-Verhéltnisses finsieh u.a. bei du Bois-
Reymond. Es genugt daher, dass hier nur einige ubtke, die zur Dar-
stellung des Themas notwendig sind, benannt werBenegte beispiels-
weise die Weimarer Schulordnung von 1619 fest, d@s<ltern flir den
Schulbesuch ihrer Kinder die Verantwortung traged bei Versaumnissen
die Eltern zur Rechenschaft gezogen werden (Boigriead, S. 48).

Wie die Stellung der Schule zu den Eltern ansongestaltet wurde, geht
aus der Literatur nicht hervor. Vater und Mutterrden lediglich in die
Pflicht genommen und hatten den Anweisungen erdbpral der jeweili-

gen Schulordnung Folge zu leisten.
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Bis ins 19. Jahrhundert war in den deutschen Staatd in anderen euro-
paischen Landern der Schulbesuch nicht einheitieregelt und unterlag
starken regionalen und sozialen Unterschieden. &s lgeispielsweise
kirchliche Sonntagsschulen und andere Bekenntniésch(z.B. judische
Volksschulen und Klosterschulen), daneben fand Weterricht fur die

vermodgenden Stande meist als Privatunterricht.stdg Wilhelm von

Humboldt in den Jahren 1809 und 1810 zum LeiterSgHtion fir Kultus

und oOffentlichen Unterricht des preuf3ischen Innemsteriums berufen
wurde, gab er den Anstol3 zu vielen neuen Regelumgdsildungsbereich.
Dazu gehorten die Unterteilung des Schulwesendeméntarschule, Gym-
nasium und Universitat. Als Vertreter des Liberalis vertrat von Hum-
boldt die Ansicht, dass der Staat sich ausschile(@uf Allgemeinbildung
und die menschliche Bildung zu beschréanken habecKgerichtete Aus-
bildung, z. B. die Berufsausbildung, sei Aufgabiegter Initiativen. Zudem

fuhrte von Humboldt eine geregelte Lehrerausbildeimg

In PreuRen wurde 1717 die Schulpflicht fur alle d&n vom 5. bis zum

12. Lebensjahr in einem allgemeinen Schulgesetgeéihrt und 1794 mit

den Schulrechtlichen Vorschriften des Allgemeinaandrechts und deren
ersten Paragraphen ,Schulen und Universitadten S@@nstaltungen des
Staates” zur alleinigen Staatsangelegenheit erkiit der Einigung der

deutschen Staaten 1871 wurde die allgemeine Sdichlpdls Staatsaufgabe
fur das gesamte damalige Deutschland eingefiihth@er Zuspruch durch
die Eltern in den armeren Bevolkerungsschichtensgar gering. Sie waren
nur unter Zwang bereit, ihre Kinder zum Unterrightschicken, da sowohl
die Bauern in den Dorfern als auch die Arbeiterfemmiin den Stadten auf
die Mitarbeit ihrer Kinder zum Lebensunterhalt amggsen waren. Die

Schulpflicht empfanden diese Eltern als Schulzwang.

»In allen Schulordnungen werden die der Schulpfliehtgegenstehen-
den Bedurfnisse der Eltern antizipiert: Schulvenséisse kosten sie
Geld- oder Naturalienstrafen. Dabei ist bis insJehrhundert, ja, bis in
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die Anfange des 20. Jahrhunderts zu beobachtes,Rlddgelder tber-
wiegend den in Abhangigkeit Lebenden und Arbeitendefgebirdet
werden, in sehr viel geringerem Mal3e den ausbeereidassen und
Schichten* (Bois-Reymond, S. 57).

Goldner stellt in seinen Untersuchungen zur Eltétwirkung in der Schule
fest, dass die Eltern in der Schule bei weitemtnidsselben Rechte hatten,
wie im hauslichen Bereich. Der Staat stellte sighHiilfe der Schule tGber
die von ihm selbst verfassten Gesetze und buroeté slen Eltern lediglich
Pflichten auf.

»1rotz der Gefahr des Missbrauchs, trotz Fehlsahli&tydas Recht der
Eltern auf Mitwirkung und ihre Pflicht zur Mitveramortung in der
Schule unbestritten. Schon seit 1896 gibt es ezthpnde Bestimmun-
gen im Burgerlichen Gesetzbuch. Dort lautet zunsgel der § 1626:
(1) Das Kind steht, solange es minderjahrig isteumler elterlichen
Gewalt des Vaters und der Mutter.

(2) Der Vater und die Mutter haben, soweit sich @ers folgenden Vor-
schriften nichts anderes ergibt, kraft der eltédic Gewalt das Recht
und die Pflicht, fur die Person und das VermogeaKiades zu sorgen;
die Sorge fur die Person und das Vermdgen umfasstettretung des
Kindes.

Und der § 1631 BGB legt fest: Die Sorge fiur diesBardes Kindes
umfasst das Recht und die Pflicht, das Kind zuetem, zu beaufsichti-

gen und seinen Aufenthalt zu bestimmen® (Géldner)S

Wie bereits im 18. so beschrénkten sich auch imJaBrhundert in
Deutschland die elterlichen Rechte weiterhin nurdms Beschwerderecht

bei den Schulinstanzen.
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4.2 Veranderungen im 20. Jahrhundert

Eine weiterfiuhrende Entwicklung der Beziehungen \Eiternhaus und
Schule vollzog sich unter den Einfliissen der Refamagogik’. Viele
Versuchsschulgrindungen vor allem nach 1918 holesoraers nach-
driicklich die starkere Zusammenarbeit zwischenrikltaxd Schule hervor.
Hier lag eine historische Chance, die ,Entfremdubgider Institutionen
aufzuheben. Ausfuhrlicher zum Begriff der ,Entframmg“ im Kapitel
5.3.2.4.1.

Besonders durch die in der Weimarer Reichsverfagssmhaltenen zwei
Schulartikel verbesserte sich die rechtliche Stejlder Eltern. Diese wur-
den auch in der Rechtsauffassung der Bundesrepublilen ersten Jahr-
zehnten in &hnlicher Form Ubernommen und zunéaclhstGagenrecht
gegenuber dem Staat verstanden: Den Eltern wundelleon eine ,Schutz-
funktion® fur ihre Kinder zugebilligt. Sie hatterber kein Recht, padago-
gisch Einfluss auf Erziehung und Unterricht in 8ehule zu nehmen.

Das Grundgesetz (GG) fir die Bundesrepublik Deldaschvom 23. Mai
1949 bestimmte im Artikel 6 (2): ,Die Pflege undziehung der Kinder
sind das naturliche Recht der Eltern und die zum@&tdihnen obliegende
Pflicht. Uber ihre Betatigung wacht die staatlicbemeinschaft."

Hier wurde das Elternrecht zu einem Beteiligungsrén Schulsystem. Die
Eltern konnten nun, stellvertretend fir die Redige Kindes auf Bildung,
ihre ,Schutzfunktion“ zugunsten ihrer Kinder in démstitutionen wahr-
nehmen. Mit dem im GG formulierten Recht ,auf diei¢ Entfaltung der

Personlichkeit” (Art. 2) erstreckte sich die Mitarbder Eltern zunachst

12 Die reformpadagogische Bewegung, beginnend ura 890, orientierte sich unter

anderem an den Ideen Rousseaus und Pestalozzes. ddadp es vor allem um die
Kritik an der ,alten Buchschule* hin zu einer Leksohule, die den Unterricht mit
dem Leben, den Erfahrungen der Schiler sowie rtiiteakLern- und Arbeitsformen
verbindet. In den weiteren Jahren begann man sieh @emeinsamkeiten einzelner
Reformversuche zu verstandigen und theoretischadBgen zu erarbeiten. Mit der
Reformpéadagogik um 1970 entwickelten sich u.aFdéen Alternativschulen (vgl.
Roth). Bekannte Vertreter sind Dewey, Freinet, Kdgntessori, Steiner, Petersen.
Siehe auch Kapitel 8.1.
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1. auf ein Recht gegen unzuldssige Eingriffe desit€s in das Recht
der Eltern und
2. auf ein Recht auf Mitbestimmung des Bildungsgasngntsprechend
der dem Kind zustehenden Grundrechte.
Die schulische Erziehung wurde hingegen nach ArAbs. 1 GG grund-
satzlich Sache des Staates. Das Bestimmungsrezi8tdates in der schuli-
schen Erziehung wurde jedoch durch das elterlicreeBungsrecht be-
grenzt, ohne, dass aus dem Elternrecht konkreteriMiings- und Mitbe-
stimmungsrechte abgeleitet werden konnten. Den érndtand es aber
offen, Elterngremien mit Mitwirkungsrechten ausaitign.
Die Eltern Ubten ihre Rechte dabei zum einen aufGtandlage des Eltern-
rechts individuell aus, zum anderen kollektiv dudsa Elternvertretungen
und durch Reprasentanz in anderen schulischen Minwgsgremien.
Noch bis etwa 1970 sah man die Losung in getrenktiénwirkungsgeset-
zen: spezielle ,Konferenzordnungen" flr Lehrer besetze fur die Mit-
wirkung der Erziehungsberechtigten. Die Schulbestimgen der Lander
versuchten seitdem (Hamburg 1973, Saarland, Niadesen, Berlin,
Rheinlandpfalz 1974, Nordrheinwestfalen 1976), Maszip der getrennten
mit dem der gemeinsamen Vertretung zu verbindenneueg gemeinsame

Gremien zu schaffen (vgl. Keck, 1981).

4.3 Einfluss des Deutschen Bildungsrates

Der Deutsche Bildungsrat war eine von Bund und eamd 965 gegriindete
Kommission fir Bildungsplanung. Der 1975 aufgeldBtielungsrat verof-
fentlichte 61 Gutachten sowie 15 Empfehlungen uonke vielfach hete-
rogene bildungspolitische Vorstellungen integrier@e Vorschlage des
Deutschen Bildungsrates dienten als Vorlage fuBdied-Lander-Kommis-

sion fur Bildungsplanung und Forschungsférderung.
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Eine entscheidende Anderung im Zusammenwirken vierrfhaus und
Schule zeigte sich in den 1970er Jahren durch didefungen und Emp-
fehlungen der Bildungskommission des DeutschenuBidrates. Zu den
Grundsatzen bei der Organisation von Bildung wundker dem Punkt ,5.2.

Mitwirkung im Bildungswesen® im Februar 1970 festglrieben:

.Die Mitwirkung der beteiligten Personen (Lernenéétern, Lehrende,
Berater) an den Entscheidungen Uber Bildungsgéndean den Rege-
lungen des Schullebens ist nach dem Grad der \Weoathithkeit zu
gewahrleisten. Ebenso wie dem Schiler werden demBeiraten neue
Aufgaben zufallen. Im Hinblick auf einen vielfacimuermeidbaren
Widerstreit zwischen dem anfanglich gleichen Chaaogebot und der
mit wachsender Qualifikation stéarker zur Geltungnkeenden Diffe-
renzierung mussen die Beratungskompetenzen eitserssl die Ent-
scheidungskompetenzen andererseits deutlich bestivenden” (Deut-
scher Bildungsrat, 1971, S. 38 f.).

Die Empfehlungen des Deutschen Bildungsrates wumierinem bedeu-
tenden Ansatz in Richtung mehr Kommunikation zwestckltern und Leh-
rern statt starkerer Mitbestimmung in der Schule.

Eine deutlich weiterfihrende Empfehlung des DewsdBildungsrates war
die aus dem Jahr 1973 Uber die ,verstarkte Selbg&eit der Schule und
Partizipation der Lehrer, Schiler und Eltern". Empfehlung fokussiert
die Mitarbeit der Eltern vornehmlich auf das ,Redhtder Schule", ein
Recht, das ,geteilt" sein sollte zwischen den Bltais Vertreter der Erzie-

hungsinstitution Familie und den Lehrern als Veereles Staates.

,Die Bildungskommission empfiehlt eine AusweitungrcElternbetei-
ligung; nur unter Mitwirkung der Eltern kann Schulee Aufgaben
besser erflllen [...] Erforderlich ist ein gegenggti Lernprozess zwi-

schen Elternhaus und Schule in moglichst vielfélig-ormen. Dieses
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Zusammenwirken ist noch wichtiger als der Ausban Vertretergre-
mien“ (Deutscher Bildungsrat, 1973, S. A 21).

Mit Hilfe dieser Vorschlage sollte versucht werdelie Verfestigung von

isolierten Rechts- und Zustandigkeitsraumen wiedbung fur Familie und

Unterricht fur Schule zu tGberwinden. Diese Empfagkn sind noch heute
von aktueller Bedeutung, denn hierin liegt einessein¢idende Grundlage fir
die Herstellung einer Kontinuitat bei der Arbeitnv&ltern und Lehrern in

der Frage der gemeinsamen Erziehung der Kinder.

In nachfolgenden Kapiteln wird erlautert, dass ei&mnpfehlungen noch
heute fur beide Erziehungsinstitutionen (Lehrer &ftérn) eine schwierige
und noch lange nicht geloste Aufgabe darstellerpii€h8: Lehrerbildung,

Kapitel 10: Elternberatungskompetenz der Lehrer).

4.4 Umsetzung der Empfehlungen auf Landerebene

Das offentliche Schulwesen untersteht der Aufsigs Staates (GG, Art. 7).
Im Grundgesetz ist weiterhin festgelegt, dass aufRhsis des foderalisti-
schen Prinzips die Hoheit in Bildungs- und Erziedgfragen den Landern
obliegt.

Fur die Mitwirkung in der Schule hat somit jedesnBesland ein eigenes
Konzept verwirklicht, wonach die kollektive Mitwidang der Eltern auf

schulischer und uberschulischer Ebene in untergbtieem Umfang und in

vielfaltiger Ausgestaltung in den Landesverfassangewie den Schulver-
fassungs- und Schulgesetzen geregelt ist.

Die Kultusminister bzw. die Senatoren der Landad somit fir die Eltern

die obersten Instanzen in Schulfragen.

Fur alle Bundeslander gilt aber, dass die Mitarbeit Eltern in der Schule
einerseits in der Klasse des Kindes (Klassenelegsammlung u.a.) und
andererseits in der Schule insgesamt (Schuleltegatpé&lternvertretung)
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erfolgt. Daraus ergeben sich die nachfolgenden @meniGemeinde-,
Kreis-, Bezirks- und Landeselternausschiisse bzeirdte). Auf Bundes-
ebene haben sich die Landeselternbeirate zum Beltelesat zusammen-
geschlossen, um die Elternschaft Uber EntwicklungerBereich der Bil-

dungspolitik zu informieren und Eltern in schulisahFragen zu beraten.

Wie grol3 das Interesse der Eltern an der InstituSehule war und ist,
zeigte die Reaktion nach dem miserablen Abschnaléemeutschen Schu-
len beim Leistungstest ,Pisa®“. Der Bundeselterndat, Schilervertretung
und die Gewerkschaft flr Erziehung und Wissenscf@EW) griindeten

daraufhin ein ,Biindnis der Verantwortung fiir beesgchule?

Im Schulalltag besteht jedoch oft noch die Schglexit, dass einzelne
Eltern nur schwer Gber ihr individualistisches iggeresse an ihrem Kind
hinauskommen und sich in die Schule insgesamt ieigdm. Da hier ein
besonderes Problem in der Zusammenarbeit bestmmkn die Ausfuh-

rungen im Kapitel 5 noch ausfuhrlicher darauf zkric

Die Reformdiskussion um schulische Grundwerte mEteiehung Ende der
siebziger Jahre und um eine Humanisierung der 8dheil von Schulangs-
ten und Schulstress hat eine Vielzahl von Eltetiaitven und Elternmit-
wirkungsaktivitaten entwickelt.

In Berlin empfahlen die Schulamter, wegen der kedphalen Finanzsitua-
tion Ende der neunziger Jahre, an allen Schuleeneldrderverein durch
Eltern zu grinden. Die Vereine haben seither digylMbkeit, Uber einge-
worbene Gelder einer Schule frei zu verfligen, washer wegen der
Finanzhoheit der Schulamter nicht mdoglich war. Bréindung von Schul-
vereinen ist eine weitere entscheidende Grundigigek:lternmitwirkung an
der Schule zu vertiefen und die gemeinsame Arladdr Institutionen zu

entwickeln.

13 PISA-News: dpa-Meldungen zu PISA, Berlin, 142082.
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4.5 Zur aktuellen schulpolitischen Diskussion in Bdin um das

Schulgesetz vom 26. Januar 2004

45.1 Zur Entstehungsgeschichte des Berliner Schdgetzes

Das am 26. Januar 2004 erlassene Berliner Schidgesteinen insgesamt
sieben Jahre andauernden Entstehungsprozess s$icttennd ist eines der
am langsten diskutierten Gesetze, die je im Abgesiehhaus vorlagen.
Einen ersten Diskussionsentwurf Gber 120 Seitenegabereits 1998. Das
Biro der damaligen Bildungssenatorin ermdglichteralund Padagogen in
ihren entsprechenden Ausschissen und Gremien zawuEnStellung zu
nehmen. Erst nach dem Jahr 2001, in dem deutsdhi@eBosernichtend
schlecht in der Pisa-Studie abschnitten, wurdeRteress der Gesetzwer-
dung beschleunigt. Als Ergebnis zog das Abgeordihetes die Verab-
schiedung 14 Tage vor, um noch vor dem zweiten [8alhjahr das Gesetz
einzubringen.

In den Grundzlgen hat es mehrere Regierungskaediianterschiedlicher
Zusammensetzung unverandert tUberdauert. Am 1. &el@@04 trat es in
Kraft.

45.2 Zur Leitidee des Berliner Schulgesetzes

Eine neue Leitidee des Gesetzes, die schon in demwuE zur Geltung
kam, ist die Autonomie der Berliner Schulen. Hiéraurde der Gesetzent-
wurf vollstandig neu aufgebaut.

Auch durch Prazisierung und sparsame Neuaufnahmgeei Regelvor-
schriften sollte nun dafir gesorgt werden, das Aafsien Ausfiihrungs- und

Verwaltungsvorschriften in Berlin wirksam zurtickebhgsuben.

Schule ist gemal3 Art. 7 (1) GG ein Teil der offieitbn Verwaltung und
damit ein offentliches Gut. Staatliches Handelndbigih daher eine gesetz-
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liche Grundlage. Ein Grundgesetz fur die Berlineh@en soll also das
neue Schulgesetz sein. In ihm sollen das Berlicbulgesetz von 1948 und
das Schulverfassungsgesetz von 1974 zusammengeifiigtAuch die Ver-
fassung der Schule ist ein Teil der Verfassung Staat und Gesellschatft.
Sie muss sich in den politischen Rahmen dieseragsuing einordnen. Der
Versuch wird in den Teilen | (Auftrag der SchuleduRecht auf Bildung
und Erziehung, Anwendungsbereich) und Il (Schulgastg) des neuen
Gesetzes unternommen. Darin liegen neue moglichekeSt aber auch die
Gefahr der Fehlinterpretationen. Die rechtlicheani&erung der Selbststan-
digkeit und Eigenverantwortung (Autonomie) ist tigitidee dieses Geset-
zes. Damit knupft es auch an die Empfehlungen dagdohen Bildungs-
rates von 1973 an, der sich damals schon fir eieestarkte Selbststandig-
keit der Schule und Partizipation der Lehrer, Sehuhd Eltern* aussprach
(vgl. GEW 5/2001).

In einer selbststdndigen und eigenverantwortlicBehule sollen Eltern,
Schiler und Lehrer das Schulleben gemeinsam gastaiine heraus-
ragende Stellung kommt in diesem Zusammenhang clauli&®nferenz zu
(Abschnitt 1l der Schulverfassung 88 75-78). Stedas oberste Entschei-
dungsgremium der Schule in Angelegenheiten ders&fndigkeit und
Eigenverantwortung. Ihr gehdren Eltern, Schilehree und ein externes
Mitglied an. Durch dieses Zusammenwirken soll digwendige Offnung

der Schule in ihr soziales Umfeld unterstitzt warde

Wichtig fir den Kontext der vorliegenden Arbeit iBie neue Stellung der
Schulkonferenz gibt den Eltern gestérkte RecBie erhalten durch ihre
Mitgliedschaft in diesem Gremium eine Reihe vonterein Entscheidungs-,
Mitwirkungs- und Informationsrechten. So kdnnen dkern u.a. Vor-

schlage fur die Erarbeitung eines Schulprogramms Azswahl der Lern-

inhalte, zu Schwerpunkten im Unterricht und zum Anden bestimmter
Unterrichtsformen unterbreiten. Darlber hinaus leinsie in der Schule bei
der Foérderung und Betreuung der Kinder aul3erhatblifgerrichts sowie
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bei der Erziehung und im Unterricht durch Ubernatrastimmter Veran-
staltungen (8 19 Abs. 1, § 51 Abs. 3, § 68 AbsnRyvirken.

Im Abschnitt V des neuen Gesetzes ist die Mitwikuter Erziehungs-
berechtigten in der Schule (88 88-91) festgeleghe BMdglichkeit zur
direkten Mitwirkung im Unterricht, wie sie in deosliegenden Arbeit ins

Auge gefasst wird, wurde damit aber noch nichtfagif

Schulen sollen nicht nur tber ihr Programm sellvgsaheiden, sondern
auch uber Investitionen und dartber, wie Lehr- bachmittel ausgegeben
werden. Auch hier sind die Eltern als Mitglieder dchulkonferenz mit
einbezogen. Aul3erdem koénnen nun die Schulen stiedPersonalfragen
selbststandig Entscheidungen treffen. So ermdglielst Gesetz, dass sich
die Schulkonferenz anhand von zwei Personalvorgehladie ihr die
Senatsschulverwaltung unterbreitet, den Schullsé#yst aussuchen.
Die Bereitschaft der Eltern zur Mitgestaltung deReformprozesses an der
Berliner Schule belegt u.a. die inhaltliche Austicig der Arbeitsgruppe
des Landeselternausschus$eSie sehen ihre Schwerpunkte sowohl in
allgemeinen Fragen zur Bildungspolitik, als auckiagen

» zur Umsetzung des Schulgesetzes und des Ganztalggsgnamms

* zu Verordnungen und Vorschriften im Bereich Schule

» zu Fragen der Eltern- und Gremienarbeit

* zum Bereich Konfliktbewaltigung

* zur Vermittlung von Ansprechpartnern sowie

» zum Bereich Anregungen und Kritik.

Diese Arbeitsgruppe steht allen Eltern und an dé&tuBgspolitik Interes-
sierten als Ansprechpartner zur Verfigung. Die &nagnd Anregungen
werden in anonymisierter Form mit den zustandigeitafideitern der
Senatsbildungsverwaltung sowie externen Beratémtiezt und beantwortet.
Das Ziel dieser Gruppe ist, die Berliner Elternbamaten und umfassend zu

14 www.eltern-info.de/lea/Start.htmZugriff: 21.09.2009).
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informieren sowie die Anregungen und Hinweise dierR aufzugreifen
und umzusetzen (vgl. Kapitel 9.2).

Voraussetzung fir die weitgreifende Umsetzung defoRRnen innerhalb
des neuen Schulgesetzes ist das Ubereinstimmenddeldader beiden
Erziehungsinstitutionen, Elternschaft und Lehrea$chEinerseits muss es
gelingen, mehr Eltern fur schulische Belange zerggsieren, andererseits
ist es Aufgabe der Padagogen, ein Vertrauensvaibaifegeniber den
Eltern zu schaffen, auf deren Grundlage eine priveikZusammenarbeit
maoglich ist.

Die richtungsweisende Zielsetzung und Aufgabe, dier mit dem neuen

Gesetz die Berliner Schule steht, ist im 8 1wigtfébrmuliert:

LAuftrag der Schule ist es, alle wertvollen Anlageder Schuilerinnen
und Schuler zur vollen Entfaltung zu bringen undeif ein Hochstmalf3
an Urteilskraft, grindliches Wissen und Koénnen ammitteln. Ziel
muss die Heranbildung von Personlichkeiten seiricheefahig sind,
der Ideologie des Nationalsozialismus und alleneasrd zur Gewalt-
herrschaft strebenden politischen Lehren entschiemégegenzutreten
sowie das staatliche und gesellschaftliche LebémauGrundlage der
Demokratie, des Friedens, der Freiheit, der Mensghiede, der
Gleichstellung der Geschlechter und im Einklage dat Natur und
Umwelt zu gestalten. Diese Personlichkeiten mussem der Verant-
wortung gegenuber der Allgemeinheit bewusst semd, ihre Haltung
muss bestimmt werden von der Anerkennung der (Gleidcthtigung
aller Menschen, von der Achtung vor jeder ehrlichdrerzeugung und
von der Anerkennung der Notwendigkeit einer fortétlithen Gestal-
tung der gesellschaftlichen Verhéltnisse sowie refriedlichen Ver-
standigung der Volker. Dabei sollen die Antike, @@wistentum und
die fur die Entwicklung zum Humanismus, zur Fretiheid zur Demo-

kratie wesentlichen gesellschaftlichen Bewegungesni Platz finden.”
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Das ist ein hoch anspruchsvolles Programm. Diei®meigt, zur Verwirk-

lichung dieses programmatischen Paragraphen istEdibeziehung der
Eltern unerlasslich.

Die Umsetzung dieser oben genannten Zielstellumg kdso nicht an den
Eltern vorbei realisiert werden. Je mehr die urntgeldlichen Lebenswelten
(Familie und Schule) miteinander verflochten sina ypartnerschattlich
zusammenarbeiten, umso anregender und forderheindrdas fur die Ent-

wicklung des Kindes sein.

Welche Erwartungen die Berufswelt an die zukinft@generation stellt,
belegt u.a. eine aktuelle Studie des Vereins Big@ent®, in der darauf
hingewiesen wird, dass Lesen, Schreiben und Recalh&in nicht ausrei-

chen kdnnen.

~Schulabganger, die eine Lehrstelle oder einen igpkatz haben
wollen, mussen vor allem durch soziale Kompetenrahihre Person-
lichkeit Gberzeugen [...]. FUr uns war Uberraschevid,hoch die sozi-
alen Kompetenzen eingestuft werden [...]. Mit 43 Rrdazder Nennun-
gen rangieren Merkmale wie Team- und Kommunikafémgkeit,

Hoflichkeit, Uberzeugungskraft sowie Kritik- und Kitiktfahigkeit bei

den Erwartungen an die Schulabganger ganz obepldgegbn person-
licher Kompetenz wie Engagement, Verantwortungslssteein,

Zuverlassigkeit, Selbstandigkeit und Flexibilitaf (Prozent), dem ziel-
gerichteten und kritischen Umgang mit modernen Eedil5 Prozent),
Medienkompetenz (10 Prozent) und fachlichen  Faligke
(11 Prozent) [...]. Um den Anforderungen gerecht zrden, sei ein
anderer Unterricht erforderlich, waren sich die &x@n einig. Notwen-
dig seien mehr Kooperation mit der Wirtschaft ureh cEltern sowie

Projekte, in denen Schiiler soziale und personliKbmpetenzen er-

5 Diese Studie wurde im Rahmen des dritten Barilelungsgesprachs der FDP im

Berliner Abgeordnetenhaus im Jahre 2004 vorgegtelt im Literaturverzeichnis
unter N.N.).
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leben und erlernen kénnten. Schule misse auchesakistungen viel
mehr anerkennen, forderte Brandenburgs BildungsteinSteffen Rei-
che” (Die Welt, Zeitungsartikel, Berlin 9. Augud@4).

Diese Anspriiche an die zuklnftigen Schulabgangendw die Padagogen
nicht im Alleingang umsetzen. Sie mussen sich Rarsuchen. Fur die
Arbeit an der Schule ist somit die Einbeziehung sledalen Umfeldes als
Lebens- und Erfahrungsraum der Schiler zwingenoraeflich, um ,am
Leben das Leben zu lernen“ (Hentig, 1976, S. 6%. $chule ist auf die
Mitarbeit der Eltern angewiesen, um die Kinder digf Anforderungen in

unserer Leistungsgesellschaft vorzubereiten.

Als ein innovatives Beispiel fir die VorbereitungrdHeranwachsenden auf
das Leben steht die Bielefelder LaborscHiiSie wurde 1974 aufgrund der
Initiative von Hartmut von Hentig als Versuchssehdles Landes an der
Universitat Bielefeld gegriindet. Sie soll, in Zusaemarbeit mit der Fakul-
tat fur Padagogik der Universitat Bielefeld, newmnken des Lehrens, des
Lernens und des Schullebens entwickeln (KapiteP323.

Diese Schule will jedes Kind mit seinen Besondddmeernst nehmen, ihm
die Zeit lassen und die Hilfen geben, die es braush ihm einen Lernweg
zu ermd@glichen, auf dem es die eigenen FahigkeitehNeigungen so gut
wie maglich verwirklichen kann.

Schule ald.ebens- und Erfahrungsrayrdas heif3t, sie soll nicht nur ein Ort
sein, an dem Unterricht stattfindet, sondern auok anregende Umwelt,
die es den Schulern erlaubt, wichtige eigene Eufadpen zu machen.

Die Laborschule verdient auch deswegen ausdrueklEetwahnung, weil
sie Erfahrungen und Moglichkeiten der Einbeziehwley Eltern in die
schulische Arbeit aufzeigt. Kapitel 7.3.1.1 entlddzu weitere Ausfuhrun-

gen bezogen auf das Fach Humanistische Lebenskunde.

6 Die hier gelieferten Informationen iiber die Bfelder Laborschule stammen aus den

Internetseiten untexww.uni-bielefeld.dgZugriff: 20.09.2009), die standig aktuali-
siert werden.
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Die Schule als gesellschaftliche Institution muss, den oben vorgegebe-
nen Ansprichen gerecht zu werden, den Charakter em Leben orien-
tierten Schule, einer Lebensschule, haben. DierkE#ellten ein unverzicht-
barer Partner und Teil dieser Schule sein.

45.3 Kritische Uberlegungen zum Berliner Schulgese

Das Berliner Schulgesetz von 2004 gibt auf dereerBllick Freiraume fur
erforderliche Veranderungen. Es steht unter vididesen:

» das Recht auf Bildung, das jedem zusteht

» die padagogische Autonomie der Schule

« die Offnung der Schule sowie

* die Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung deerliner

Schule.

Chancengleichheit, mehr Praxisbezogenheit der SohwVahrung und
Verbesserung der Bildungsstandards und somit wabtleauch Neueinstel-
lungen der dringend bendtigten Lehrer (was einesébg Schlussfolgerung
ware) sollen sich in der zukinftigen Berliner Sehpibsitiv auswirken. Aber
leider lassen sich schon jetzt immer mehr Ungefeitén erkennen, die
sich in folgenden Bereichen feststellen lassen:

» die Finanzmiesere (kein Geld fur notwendige Leledlen, um

Stundenausfélle und vollgestopfte Klassen zu vetemgi

» die Schulkonferenz als héchstes Gremium der Samde

» die Autonomie der Schule.
Schauen wir uns die letzten beiden Punkte etwasaugen an.
Das hochste Gremium der Schule, die Schulkonfergwlz mehr Entschei-
dungsgewalt im schulinternen Bereich erhalten. [&steht in folgender
Zusammensetzung: je vier Schiler, vier Eltern, iehrer, der Schulleiter
und eine - der Schule nicht angehérende Persoteriies die zum Beispiel

ein Pfarrer oder ein Vertreter aus der Wirtschaiit &6nnen. Ihre Aufgaben
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sind die Wahl eines neuen Schulleiters, die Diskasgber ein moégliches
Schulprofil und das Funktionieren als Instanz filigamisatorische bzw.

Okonomische Planung.

Kritische Uberlegungen in der Auseinandersetzungdeam neuen Gesetz
gibt es vereinzelt dahingehend, ob die Verlagendsrgrtiger Kompetenzen
auf die Schulkonferenz bei gleichzeitiger Beteitiguvon Externen der
richtige Weg ist, um padagogische Arbeit in Untdtiund Erziehung zu
professionalisieren bzw. Professionalitdt zu egmaltnwiefern der Einfluss
von Vertretern aus der Wirtschaft (z.B. ein wichtigsponsor der Schule)
gunstig gewabhlt ist, steht auch in Frage. Und ohife und Eltern auf das
padagogische Profil der Schule Einfluss nehmertespllist ebenfalls um-
stritten, da sie sich ihre Schule nach bestimmteteken ausgesucht haben
und sie nach Ablauf der Schullaufbahn wieder vedaswéhrend die Leh-

rer sich teilweise ihr ganzes Leben damit ideng&fien missen.

Auch der Schulleiter soll in Zukunft mehr Autonongewinnen. Er kann
die Schuler selbst aussuchen (sofern das Schuliahttwillkirlich eigene
Entscheidungen trifft, M.G.) und wird zum direktBrenstvorgesetzten der
Lehrer.

Leider scheitern die nicht neuen (denn ahnlicheoRediskussionen gab es
schon seit den 1970er Jahren), aber guten Ideem schAnsatz, wenn das
Geld fehlt. Darum muss die einzelne Schule sich ampassen und dem
Leistungsdruck und Konkurrenzkampf versuchen stainalren.

In der Vergangenheit waren Eltern schon oft engedBispartner der

Schulen, wenn es um einen angemessenen FinanzhadestaBildungs-

bereiches und um eine entsprechende Personalvengprging. Eltern

haben durch ihr eigenes Engagement die Ausstathamg Schulen mit

verbessert und Schultrager zum Handeln veranlasst.

Diese und ahnliche Initiativen sind an allen Schute finden. Der Schul-
leiter sollte in seiner neuen Stellung an der BerliSchule diese guten Er-
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fahrungen der Zusammenarbeit von Eltern und Lehaefgreifen und als

Gewinn flr alle Beteiligten verstehen.
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5 Eltern und Lehrer — Probleme einer winschens-

werten Kooperation

5.1 Eltern als Erziehungsinstitution

Die Eltern sind in der Regel die erste Instanzdiér Erziehung der Kinder.
Bildung fangt in der Familie an, wie der Wissengtithe Beirat fur Fami-
lienfragen beim Bundesministerium fir Familie, $een, Frauen und
Jugend zur PISA-Studie feststellt:

,Die PISA-Studie belegt, [...] in Ubereinstimmung ntién Befunden
friherer wissenschaftlicher Untersuchungen, dassgdundlegenden
Fahigkeiten und Bereitschaften fur schulische Lemd lebenslange
Bildungsprozesse der nachwachsenden Generatioanir-dmilien ge-
schaffen werden. Die Familie muss daher als diendiegende Bil-
dungsinstitution der Kinder und Jugendlichen anenkaverden. Sie ist
der urspringliche und begleitende Ort der Bildung YHumanvermo-
gen. Sie wirkt sich auch auf die Wahl der Schulfarmd auf den Schul-
erfolg aus.

Die Familie ist der Ausgangspunkt fur auRerfanaliBildungsprozesse
der Kinder. Daher ist eine enge wechselseitige @asenarbeit zwi-
schen Familie und Schule, sowie zwischen Kindedsig¢ten und
weiteren Einrichtungen der Kinder- und Jugendhiifimgend erforder-
lich* (Familienhandbuch).

Auch in den spéateren Entwicklungsabschnitten, st durch Freunde,
Kindereinrichtungen, Schule, Vereine und verschedé&reizeitgruppen,

behélt die Famili¥ ihre pragende spezifische Bedeutung. Die besondere

7 Siehe zum Begriff ,Eltern“ Kapitel 3.1. Entsprectues gilt fur den Begriff der Fami-

lie.
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Einflisse der Eltern auf die Entwicklung des Kind&sd vielfach wissen-

schaftlich belegt.

Ein Vertreter ist WygotskY, der in verschiedenen Arbeiten den sozialen

Kontext von Lernprozessen hervorhebt und die Elssmwichtigste Be-

zugspersonen sieht. Ein moderner Vertreter der llararziehung ist

Liegle, der die Besonderheiten der Familie als éfranhgsinstitution wie

folgt formuliert:

»Alltagserfahrung und Forschungsbefunde sprecheiiirdalass der
Familie eine fast schicksalhafte Bedeutung fur Eigiehung und Bil-
dung der Kinder zukommt - und dies gilt, wie gesagtvohl im Positi-
ven als auch im Negativen. [...]

Einen ersten Faktor stellen genetische Einflisseatiso die Vererbung
von Anlagen der Elterngeneration auf die Kindergatien.

Der zweite Faktor betrifft das zeitliche Primat rgeburtlich bzw.
nachgeburtlich) und die Dauerhaftigkeit der nicbtgtischen Lernpro-
zesse im Lebenslauf, welche der Familie einen lmgelmbenen Stel-
lenwert einrdumen. Hierbei geht es zunachst unTdisache, dass den
Phasen der vorgeburtlichen sowie der frihen nachtmihen Ent-
wicklung eine besonders starke Bedeutung zukomretdwes in letzter
Zeit insbesondere auch von der Hirnforschung betmmten ist. Unter
diesem Aspekt liegt die besondere Bedeutung derilieadarin, dass
sie die zeitlich erste Instanz der Erziehung unduBig im Lebenslauf
der Kinder darstellt. AuRerdem bildet die FamilEernauch - mehr als
jede andere Instanz - die Uberdauernde Umwelt diedek. Dabei ist

zwar zu berucksichtigen, dass sich fur viele Kinmsbesondere auf-

18

Lew S. Wygotsky (1896-1934), russischer Psychqlggedrte der friihen sozialisti-
schen Ara an. Seiner Theorie nach sind die Heransemtien soziale Wesen, gepréagt
durch ihr soziales Umfeld, was sie auch selbstesttgten. Der Gedanke ist fur die
vorliegende Arbeit insofern von Bedeutung, dass @tsky in seinen Untersuchungen
das Kind in seinem sozialen Kontext sieht (entgesgeeren Anséatzen der Entwick-
lungspsychologie, die das Kind u.a. losgeldst vormiaden Kontext betrachten). Vater
und Mutter als erste und wichtigste Bezugspers@lespdemnach fir die kognitive
Entwicklung des Kindes eine wichtige Rolle.
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grund der Auflosung der Ehe ihrer Eltern die Zusamsetzung ihrer
Familie wahrend ihrer Kindheit verandert; die Ub&itigende Mehrheit
der Kinder (etwa 80 Prozent) wachst jedoch mitnhbeiden, mitein-
ander verheirateten Eltern auf. Den dritten undhtgsten Faktor fur
die hervorgehobene Bedeutung der Familienerzietsiejen die be-
sonderen Merkmale der Familie als intimes Bezieksystem dar. Die
Systemtheorie (Luhmann) beschreibt die Familiedak einzige soziale
System, in dem die ganze Person Bezugspunkt furnsiamkation ist.
In allen anderen sozialen Systemen, die wir kernemd das gilt auch
fur alle anderen padagogischen Systeme wie etwal&cimd Kinder-
garten - ist es nicht in dieser konsequenten Wiissgianze Person, die
Bezugspunkt der Kommunikation ist, sondern es Jiethspekte der
Person. Fir die Schule gilt dies vielleicht in beserer Weise, weil die
Orientierung am Leistungsprinzip objektivierbarergpnunabhangige

Kriterien ins Zentrum rtckt* (Liegle).

Dieses Zitat ist eine Mahnung an die Lehrer, ingem®en Mdglichkeiten

nicht zu Uberschatzen. Liegle betont die herausdgeBedeutung der
Eltern fir die Entwicklung ihrer Kinder. Im Untetsed zum Lehrer-Schu-
ler-Verhaltnis hat das Eltern-Kind-Verhaltnis einatirliche Intimitat, die

in der Schule nicht erreicht werden kann und in \datiegenden Arbeit

auch nicht empfohlen wird.

Gerade der Religions- und Weltanschauungsuntemetlgt oft dazu, Kin-

dern aus defizitaren Elternh&dusern einen Ersatalagien. Das ist prinzi-

piell zu begriiRen, aber man muss sich, wie schgedsutet, vor Uber-
schatzung der eigenen Mdglichkeiten hiten. Aufodisondere Struktur des
Eltern-Lehrer-Verhaltnisses und Lehrer-Schiler-\érhsses im Humanis-

tischen Lebenskundeunterricht geht Kapitel 7 ein.
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Nach Aurirt® sind ebenfalls die Eltern das erste und pragerysee im

gesamten sozio-kulturellen Kontext:

»Eltern sind fur ihre Kinder disvichtigsten Bezugspersoneaturch die
sich die Einstellungewon Kindern bilden und ihr Handeln Ausrichtung
erfahrt” (Aurin, 1990, S. 8).

Die Tatsache, dass die Eltern die wichtigsten Bsgergsonen sind, darf
nicht dariber hinwegtauschen, dass mit der Einsdguheue padagogische
Lernbeziehungen entstehen, die ihnen Konkurrenheraand damit einer-

seits Vorbehalte auslosen und andererseits abdr pbhasenspezifische
Entwicklungsschritte erdffnen.

Umso zwingender muss die folgende Feststellung fBeag finden: Wenn

zu der bisherigen Erziehungsinstanz ,Eltern* dudem Schuleintritt ihres

Kindes eine zweite Erziehungsinstanz, die Schule. lbire Lehrer, kommt,

fuhlen viele Eltern ihre eigenen Erziehungsvorateden durch die Erzie-

hungspraktiken der Schule in Frage gestellt.

5.2 Lehrer als Erziehungsinstitution

Das Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschlandrsielié das gesamte
Schulwesen nach Artikel 7, Absatz 1 der Aufsicht d&taates. Die an
offentlichen Schulen tatigen Lehrer tragen seit \d&imarer Republik die
Verantwortung des Staates fur die Bildungs- undigBungsarbeit. Die
Schule hat demnach ein eigenes Erziehungsrecht.

Unter Aufsicht des Staates entscheiden die einadl&@ader durch Rechts-
setzung und Verwaltung Uber bildungspolitische Eragnd deren Umset-

zung.

19 Aurin, Kurt (geb. 1923), Dr. phil., Dipl.-Psyctemeritierter Inhaber eines Lehrstuhls

fur Erziehungswissenschaften an der Albert-Ludvigsversitat Freiburg. Er be-
schéaftigt sich u.a. mElternberatungm Rahmen von Untersuchungen zu Schulversu-
chen und zur regionalen Schulentwicklung.
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Im Berliner Schulgesetz vom 26. Januar 2004 siridrig167 Aufgaben und

Stellung der Lehrkrafte wie folgt formuliert:

»(1) Lehrerin oder Lehrer (Lehrkraft) ist, wer aardSchule selbstandig
Unterricht erteilt [...].

(2) Die Lehrkrafte fordern die personliche Entwigkd), das eigenstan-
dige Lernen und das eigenverantwortliche Handeln Stshilerinnen

und Schiler. Sie unterrichten, erziehen, beurtaileth bewerten, bera-
ten und betreuen in eigener padagogischen Veranmgim Rahmen

der Bildungs- und Erziehungsziele und der sonstigechts- und Ver-
waltungsvorschriften sowie der Beschlisse der ssthén Gremien
[...].

(3) Die Lehrkrafte missen unbeschadet ihres Rerhtg/nterricht die

eigene Meinung zu aulRern, dafiir sorgen, dass awddrea Auffassun-
gen, die fur den Unterrichtsgegenstand im RahmenRiklungsauf-

trags der Schule erheblich sind, zur Geltung komndede einseitige
Beeinflussung der Schilerinnen und Schiiler ist l@ssig.

(4) Die Lehrkréafte wirken an der eigenverantwohé@o Organisation
und Selbstgestaltung der Schule, an der ErstetiesgSchulprogramms
und der Qualitatssicherung sowie an der Gestaltleg)y Schullebens
aktiv mit. Sie kooperieren und stimmen sich in dgaiehungszielen
und in der Unterrichtsgestaltung miteinander ab.

(5) Die Lehrkrafte nehmen ihre Verantwortung fig @irganisation und
Gestaltung des Schullebens durch ihre stimmbeggehMitarbeit in

den Lehrerkonferenzen und anderen schulischen @newahr [...]".

Das Erziehungsrecht der Schule ist somit wie dasliehe Erziehungsrecht
im Grundgesetz festgelegt. Aufgaben des Lehrer sire oben angefihrt,
die Erziehungsarbeit der Eltern zu unterstitzenaindrgéanzen.

Gleichzeitig besteht fur beide Seiten eine Erzigispflicht im Interesse des

Staates.



55

Eine Sonderstellung nehmen der Religions- und Wetiaauungsunterricht

ein.

5.3

Die Dienst- und Fachaufsicht liegt in der \reéveortung der Trager.

Eltern und Lehrer als gemeinsame Partner

Schon vor Uber drei3ig Jahren forderten Schulretores

.[--.] soll vor allem die Kommunikation zwischen HEitdaus und

Schule auf breiter Basis ausgebaut werden. Diesgakte haben eine
doppelte Funktion: Einerseits gilt es die haufigtbeenden Informati-
onsmangel der Eltern Uber die Gegebenheiten, Rnablend Verédnde-
rungen einer Schule auszugleichen. Andererseitegildie haufig be-
stehenden Informationsmangel und Verstandnissclgkiten der

Lehrer im Hinblick auf das aul3erschulische Verlmttes Schulers und
seinen hauslichen Hintergrund zu Uberwinden. Eg gkto nicht nur

um eine Elternberatung durch Lehrer, sondern géerohl3en um eine
Lehrerberatung durch Eltern“ (Deutscher Bildungsta#3, S. 29).

Dieser relativ alten Forderung konnte bisher nwsataweise nachgekom-

men werden. Die Umsetzung in der Praxis ist schgvievie Keck (1981,

S. 15) diagnostiziert:

~Soweit das Verhéltnis Elternhaus — Schule zu eifRaformthema seit
1945 werden konnte, hat es immer nur eine polésaior allem im
Zusammenhang mit den Auseinandersetzungen um digeggions-
schule, oder eine soziologische Aufmerksamkeit,altam im Zusam-
menhang mit der Demokratisierungsbewegung zwistBé6 bis 1976,
erfahren; eingpddagogischdetrachtung(kursiv: Keck) des Problems
steht zu Lasten einer Neubesinnung der Schuleehiteraus. Das heil3t,
das Verhaltnis Elternhaus - Schule ist heute dagrale Thema einer

inneren Schulreform [...]"
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Die von Keck hervorgehobenen Worte - ,padagogidgbachtung” - zie-
len auf das Zentrum der hier entwickelten Uberlggum Es ist erneut zu
hinterfragen, wie sich in den letzten Jahren disafiumenarbeit zwischen
Schule und Elternhaus nicht nur quantitativ, innkaron mehr Kontakten
oder Versammlungen, sondern vor allem qualitatisichtlich eines part-
nerschaftlichen Miteinanders entwickelt hat und terbin entwickeln
konnte. Dazu gehort auch eine didaktische Konzépteaing, fur die hier

erste Schritte vorgeschlagen werden (u.a. im Kapigl).

Verschiedene Schulkritiker (neben Keck auch Hergtg)len fest, dass die
heutige Schule krank maéhind nicht nur die Heranwachsenden, sondern
auch die gesamte Familie betroffen ist. Wenn Uledwér berichtet wird, die
nicht mehr mit Freude in die Schule gehen und dasa@mentreffen mit
Eltern (Elternversammlungen, individuelle Elterng&she u.a.) von Inte-
ressenkonflikten bestimmt wird, dann muss diesesmih neu Uberdacht
werden. Lehrer (Schule) und Eltern (Familie) sinekzpadagogisch wich-
tigen Saulen in unserer Gesellschaft, die die Heaghsenden in ihrer Per-
sonlichkeitsentwicklung nachhaltig pragen. Aus dieStellung heraus ist

ein ,padagogisches Bundnis* unerlasslich.

Dass Eltern- und Lehrerschaft, diese beiden Erngéinstitutionen, zum
Wohl der Kinder zusammen arbeiten sollten, daraeifalt grundsatzlich
niemand. Trotzdem kommt es, wie eingangs schomteri& zu erheblichen
Schwierigkeiten, wenn diese Forderung in die Prarigesetzt werden soll.
Zu diesen Schwierigkeiten gehoéren unter andererersottiedliche Auf-

fassungen zu den jeweiligen Rechtsanspriichen.

2 Exemplarisch sei verwiesen auf einen Artikel vargBta vom Lehn in ,Welt Online®

zu einer Dresdner Studie, wonach sich 53 % dergi@mgund 63 % der alteren Lehrer
ausgebrannt fuhlen
(www.welt.de/wissenschaft/article779008/Die_Dresd&¢udie.html Zugriff:
26.7.2009).
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Ein Blick in die Literatur bei Fehnemafirzeigt, dass bereits verschiedene

Gerichtsurteile notwendig waren, um Rechtsanspréaterseits der Schule

und andererseits der Eltern in Einklang zu bringen.

.Nach dem Gesetz ist die Schule nicht ausschlie8liStaatsangele-
genheit. Vielmehr steht die Aufgabe, das Kind bsi Bntwicklung zu

einer eigenverantwortlichen Personlichkeit inndshdér Gemeinschaft
zu unterstitzen und zu fordern, auch in der Schidht allein dem

Staat zu. Das in Artikel 6 Absatz 2 Satz 1 GG geleidiete elterliche
Erziehungsrecht wird zwar, wie ausgefuhrt, vom thtdeen Schul-

erziehungsrecht begrenzt, wirkt jedoch seinerseitie Schule hinein
und begrenzt dort das schulische Erziehungsreeim, auch durch die
Grundrechte des Kindes Grenzen gesetzt sind. Wezliehes und

schulisches Erziehungsrecht auch unter Berlickgiohg der Grund-
rechte des Kindes aufeinander abzustimmen sindd@stBundesver-
fassungsgericht in einer Anzahl von Entscheidunigerausgearbeitet
[...]" (Fehnemann, S. 29).

Dass Schule nicht ausschlie3lich Staatsangelegeshegehort historisch-

strukturell zum Hintergrund der humanistisch-letk@msllichen Legitima-

tionsansprtiche.

Fehnemann stellt im weiteren Text Beispiele vonHggmrechungen vor, die
sowohl die Schule als auch die Eltern betreffel. @@.O., S. 29 ff.). Auch

Grabbé? greift diesen Gedanken auf und stellt in diesersafimenhang

fest:

21

22

Fehnemann, Ursula (geb. 1928), ehemalige wiskafttiche Mitarbeiterin am Deut-
schen Institut fir Internationale Padagogische dtansg in Frankfurt.

Grabbe, Beate (geb. 1949), Schulleiterin einem@schule mit Vorschule. lhre For-
schungsarbeit zu ,Chancen und Probleme der Kodparatvischen Lehrern und
Eltern bei der Elternmitarbeit im Unterricht deruBdschule” wird im folgenden Ab-
schnitt im Mittelpunkt stehen.
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»Fur die Diskussion in der Bundesrepublik Deutsnotl#st typisch, dass
sie in erster Linie juristischen und rechtsphildgsphen Fragestellun-
gen verpflichtet war. In Aufarbeitung der durch d@asindgesetz vorge-
gebenen Normen und im Zuge der Elternrechtsdebatlederen kon-
fessioneller Konnotation entstand eine umfangeeiBtechtsliteratur,
die in den funfziger und sechziger Jahren vorhbesd war. Die all-

gemein als widersprichlich geltende Regelung inAigikeln 6, 2 und

7, 1 des GrundgesetZ&sst auch heute noch Schwerpunkt eines groen

Teils der sich mit dem Schule-Elternhaus-Verhalbefassenden Ver-
offentlichungen” (Grabbe, S. 15).

Das Erziehungsrecht der Schule und das der Eliechism GG festgelegt
(vgl. Kapitel 5.2). Beide haben eine Erziehungsptligegeniber dem Staat.
Die Schule sollte die Erziehungsarbeit der Elteds, die wichtigsten Be-
zugspersonen der Kinder, unterstitzen und die gesaie Arbeit als Be-
reicherung verstehen.

In diesem Zusammenhang sei auf Hentig verwiesendde Willen der
Eltern als ,anthropologische Gegebenheit* kennzethUm dem Kind
nicht zu ,schaden”, muss die Schule ,die Elternifitre padagogische Ver-

nunft zu gewinnen suchen® (2003, S. 192).

5.3.1 Erfahrungen zur Kooperation zwischen Lehrernund Eltern
im Unterricht — Zu einer Untersuchung von Beate Grébe

Bei Literaturrecherchen ist festzustellen, dassldgangen zur Einbezie-
hung von Eltern in den Unterricht nur sehr eingegckt vorliegen. Explizit

soll daher an dieser Stelle die wissenschaftlichieeiA von Beate Grabbe

% Pflege und Erziehung der Kinder sind das nattidiRecht der Eltern und die zuvor-

derst ihnen obliegende Pflicht. Uber inre Betatgwacht die staatliche Gemein-
schaft" (GG, Art.6, 2).
.Das gesamte Schulwesen steht unter der AufsiehtSfaates” (GG, Art.7, 1).
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dargestellt werden, da diese inhaltlich der vodreden Arbeit verbunden

ist.

Grabbe geht von der Feststellung aus, dass Disinessium die
Zusammenarbeit von Lehrern und Eltern fester Belsgginvon Reformkon-
zepten sind und spricht in diesem Zusammenhangleoidee der ,Schul-
gemeinde®, in der Eltern, Lehrer und Schuler geseam wirken.

Sie zeigt in ihren Untersuchungen (Ende der 19B3eAnfang der 1980er
Jahre), dass bereits verschiedene Modelle der Katpe entstanden sind
(vgl. Grabbe).

Indem sie ihre Erfahrungen als Lehrerin einer Haméu Grundschule in
der Durchfihrung von Elternmitarbeit darstellt, tgitbe Autorin selbst ein
authentisches Beispiel fur die praktischen Moglatdn dieser im Grunde
lange eingeforderten Strukturveranderung des Slttagjs.

Grabbe versteht ihre Arbeit als einen Beitrag zualdg zwischen Wissen-
schaft und padagogischer Praxis. In den Jahren, 19/ und 1978 wur-
den in Hamburg ,Richtlinien flr die Mitarbeit vorit&n im Unterricht der
Grundschule® erlassen. Dieses dort skizzierte ,Hamburger Méde#tet
der Berliner Schule und der Humanistischen Lebemd&weine Anregung

fur weitere Entwicklungen.

In ihrer Publikation analysiert Grabbe selbstverdli&gh auch Probleme der
Elternmitarbeit im Unterricht und gibt Anregungesiie die auftretenden
Probleme geldst werden kdnnen.
Als besondere Probleme des Lehrers nennt Grabbe

» die Angst des Lehrers vor Kontrolle und Kritik diardie Eltern

sowie

2 In Nordrhein-Westphalen gibt es seit 1979 ,Rahbeetingungen fiir die Elternmit-
arbeit bzw. Beteiligung von ErziehungsberechtigtemUnterricht in der Grund-
schule”. In Hessen wurden 1980 vorlaufige Richéimfir die Durchfiihrung eines
Schulversuchs ,Aktive Eltern* beschlossen (vgl. i@ra, S. 7).
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» die erhdhten Anforderungen und psychischen Belgstumurch die
Einbeziehung der Eltern (vgl. S. 112 ff.).
Um die Kooperation von Eltern und Lehrern erfolghegestalten zu kon-
nen, ist nach Grabbe die Kompetenz des Lehrersegitseheidende Wich-
tigkeit.

.-Wenn sich die Kompetenz des Lehrers nicht in eminUnterricht
manifestiert und im Verhalten der Schiler nieddésgpth wird jedes
Zusammenwirken zwischen den Erziehungspartnern awdwendig,
differenziert und sorgféltig durchdacht es auch selag - zu zuséatz-
lichen Anstrengungen und Belastungen fuhren. Milea@n Worten: Es
ist nicht in erster Linie die "gute Kooperationie dlen Padagogen vor
Belastungen schiitzt, sondern es ist der "gute tichier Je besser
Unterricht gelingt, desto groRer ist die Chancelag&engen durch

Elterneinbeziehung zu vermeiden* (S. 162).

Mit dem Begriff ,Kompetenz* ist ein Problemzusamrhang angedeutet,
der Uber den von Grabbe skizzierten Zusammenhang hieus geht.
Wenn von Kompetenzen die Rede ist, geht es meistenSchulerkompe-
tenzen. Die vorliegende Untersuchung geht mit deenTatisierung der
Elternberatungskompetenz in eine andere Richturigk@d¥nmen daher im
Kapitel 10 darauf zurlck.

Lehrerkompetenzen sind auch in der Diskussion demahistischen
Lebenskund® ein weitreichendes Thema, das viel zu wenig be#€hind

im Kapitel 11 ausfuhrlicher erdrtert wird.

Weitere Voraussetzungen fir gelingende Eltern-leBusammenarbeit

sieht Grabbe flr die Lehrer in folgenden Punkten:

% Einen regen Meinungsaustausch gab es vor allefariPhase der Uberarbeitung des

Rahmenlehrplanes zum Fach Humanistische Lebenskunde

Schulz-Hageleit legt in einer Festschrift fur iHasFred Rathenow seine Uberlegun-
gen zum Kompetenzbegriff bei Lehrern und Schilem(dgl. Schulz-Hageleit, in:
Geil3ler, Christian/Overwien, Bernd, 2009).

26
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» Eltern missen fir den Unterricht gewonnen, den S$ies Unter-
richts verstehen und in die Verantwortung mit eadggeen werden.

* Eltern missen als Partner angenommen werden. Brésnd weite-
ren Verlauf der Zusammenarbeit nicht in Frage diesterden.

» Eltern durfen nicht Uberfordert werden. lhre Arbé#arf aber auch
nicht als Unterordnung oder Hilfsdienst verstandemden. Die er-
zieherische Professionalitat des Lehrers darf rdaherzieherischen
Fahigkeiten der Eltern in Frage stellen.

» Eltern missen als Beteiligte am Unterrichtsprozessden Kindern
akzeptiert werden. Die Vorbereitung der Kinder digse Akzeptanz
liegt in der Verantwortung der Lehrer.

* Die Eltern sollen sich mit dem, was sie tun, sidkibien.

Fur viele Lehrer ist die Mitarbeit der Eltern alb®ineswegs willkommen.
Nach vorliegenden empirischen Untersuchungen, sablé&; wird den
Eltern oft ein Desinteresse unterstellt. Sie kormmtlem Ergebnis,

.[...] dass Aussagen Uber das Interesse von Eltemagbt werden,
ohne die Bemuhungen der dieses Interesse beegtiidss und pra-
genden Instanz, der Schule, im Einzelnen zu beitidigen. Dartber
hinaus ware zu fragen gewesen, welche ChancennBitten, Inte-
resse zu aufdern, ob und inwieweit es gefragt warobnund in welcher
Weise man es zu wecken und zu fordern versuchterliehes Inte-
resse, das Uber die bloRe verbale Bekundung elesedilnteresses
hinausgeht, kann nur im Verhéaltnis zu dem beurtedtden, was die

Schule an Einflussnahme zuzugestehen bereit ist§$).

Diese Feststellung von Grabbe verweist auf die Motligkeit neuer Schul-
konzepte, die folgenden Kriterien gentigen muassten:
* Wie werden Eltern in die Vorbereitung und Durchtfig von

schulischen Projekten einbezogen?
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Welchen Einfluss haben Elternwiinsche?

Wie ist die Arbeit der einzelnen Gremien an deruklgestaltet?
Werden die Eltern in ihrer gewahlten Funktion akiezp und in
schulischen Belangen und Entscheidungen angehort?

Gibt es Aktivitaten, die durch Eltern initiiert waen?

Weitere Uberlegungen sowie Erfahrungen aus Graklgsenschaftlicher

Arbeit zur Verbesserung der Kooperation zwischeer&lund Lehrern las-

sen sich wie folgt zusammenfassen:

Die Schule muss uUberzeugendes Interesse zur Eathew) der
Eltern haben.

Den Eltern muss Gelegenheiten zur Zusammenarbgébge wer-
den.

Die Kooperationsbereitschaft muss féle Eltern gelten (keine
Privilegierung oder Diskriminierung bestimmter Eite die unbe-
guem wirken).

Den Eltern ist Vertrauen und Sicherheit zu verrhitte

Den Eltern ist der Wille zur Zusammenarbeit nactipalu verdeut-
lichen.

Die Eltern, die noch keine Unterrichtserfahrung drgbsollen mit
Hilfe unterrichtserfahrener Eltern einbezogen waerde

Die Begegnung mit der Unterrichtssituation ist wirereiten.

Zum Problem einer langfristigen Erfolgssicherungr deltern-Lehrer-

Kooperation verweist Grabbe darauf, dass die Méiann Unterricht noch

keine Garantie daflrr sei. ,Aussagen dariiber, wib sin Lehrer verhalten

kénnte, wenn Eltern untereinander ihre bei der Koation gewonnenen

Erfahrungen kontrovers diskutieren, liegen noctimor” (S. 217).

Dass das genannte Problem starker in das BlickfieldForschung geriickt

werden sollte, belegen die Untersuchungen in depit&la 8 bis 10 der
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vorliegenden Arbeit. Grabbe stellte bereits 1988t,falass das Thema
Eltern-Lehrer-Kooperation starker in die wissensitlehe Diskussion auf-

gegriffen werden muss.

Grabbe diskutiert in ihrer Arbeit weiterfihrend wiBeispiele aus ihrer
eigenen Praxis im Rahmen des ,Hamburger Modellst zeigt Konflikte
und Konfliktldsungen auf. Sie begrindet die Entgihineg, Konfliktsitua-
tionen im Unterricht zu analysieren damit, dassseli@her typisch fiur

Elternmitarbeit im Unterricht seien. Grabbe schireib

Wenn Eltern im Unterricht an Kommunikations- urateraktions-
prozessen teilnehmen und folglich das Recht haltea, Ansichten,
Erwartungen und Interessen zu &auf3ern, ist damitezhinen, dass
divergierende Handlungsziele aufeinander treffend ukonflikte

erzeugen. Die sich daran anschlieende metakomatiuakAufarbei-

tung ist ein konstruktives Element der Elternafb@t 221).

Fur die konflikterzeugenden divergierenden Handdziegle nennt Grabbe
folgende Beispiele:
1. ,Eltern erkennen schulische Arbeiten nicht als Wimtat an, weil es
ihren eigenen Erfahrungen von Unterricht entgegdn’s(S. 224).
2. ,Eltern stéren den kreativen Gestaltungsprozes$deiiler, weil sie
zu stark auf eine asthetische Norm fixiert sind“Z$3).
3. ,Eltern imitieren unreflektiert ein Verhaltensmustéer Lehrerin,
ohne damit erhoffte Wirkung bei den Schilern eezietu kbnnen*
(S. 243).
4. ,Eltern hindern Schuler daran, die Erfahrung zu Inesm¢ dass
Konsequenzen eigenen Handelns getragen werden m{asdblem
der Verwohnung)® (S. 251).

Grabbe kommt trotz offenkundiger Reibungen in detakommunikativen
Aufarbeitung zu folgenden Ergebnissen:
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» Eltern bereichern den Unterricht.

» |hre Fahigkeiten und ihre Erfahrungen aus dem Asbereich kon-
nen im Unterricht natzlich sein.

» Je groRer der eigenverantwortliche Handlungsspielraer Eltern
im Unterricht ist, desto schwieriger ist es, duicte Verschieden-
artigkeit, eine langfristige Einigung zu finden.

* Unterschiedliche Erziehungsvorstellungen (einess#ig der Lehrer,
andererseits die der Eltern) treffen aufeinander.

» Schuler sollten in den Prozess der Eltern-Lehrevg€oation aktiv
mit einbezogen werden.

» Eltern beeinflussen den Ablauf des Unterrichts,absr vorher nicht
in jedem Fall planbar ist.

» Auftretende Konflikte missen erkannt und gemeinggidst wer-

den.

Einen m.E. entscheidenden Hinweis fir erfolgreidPartnerschaft von
Eltern und Lehrern sowie deren Zusammenwirken inetdicht formuliert

Grabbe wie folgt:

.Die Einschatzung der psychischen Disposition désrk, ihrer Belast-
barkeit und Toleranzbreite sowohl fir den "Einsatz Unterricht als
auch fur das Gespracherlangt eine Form padagogischer Kompetenz,
die eher im Bereich der Erwachsenenpadagogik aedefi ist und
wahrend der Lehrerausbildung im allgemeinen nialagben wurdé

(S. 240 f., kursiv: M.G.).

Die Untersuchungsergebnisse von Grabbe zeigen,wi&sd ehrer beson-
dere Fahigkeiten und Fertigkeiten flr eine parittefliche Arbeit mit den
Eltern notwendig sind. Eigene Distanz zum GescheaherKlassenraum,
potentielle Konflikte erkennen, Praventivmalnahneegreifen, Losungs-

wege bei Kommunikationskonflikten finden und diggtasche Disposition
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der Eltern einschatzen - das sind Anforderungedesnheutigen Lehrer, die
eine Neuorientierung fur die Lehrerbildung erfofadrmachen.

Zur Zeit (2006/07) der hier dargelegten Untersughsind diese Themen in
den Aus- und Fortbildungsprogrammen fir Lehrer Amvéberhaupt - nur

ansatzweise zu finden (vgl. Kapitel 8 - 10).

Beispiele fur gute Erfahrungen, die es bei der Ausanarbeit mit den
Eltern gibt (sowohl bei Grabbe, als auch bei deministischen Lebens-
kunde - dazu mehr im Kapitel 7), dirfen nicht auReht lassen, dass die
Arbeit - besser gesagt die Vorarbeit - mit den ralteon Anfang an eine
Herausforderung fir jeden Lehrer ist. Das gilt sbWdr junge unerfahrene
Berufseinsteiger, als auch fur langjahrig arbeieefdidagogen, die unter
Umstanden schon schwierige Seiten der Elternakbaiengelernt haben.
Aus diesem Kontext heraus sollten Module in derresdus- und Fortbil-
dung neu hinterfragt und Uberarbeitet werden (eusterfihrende Be-
trachtung folgt in den Kapiteln 8 bis 10). Die Aildbng fir die Arbeit mit
Kindern und Jugendlichen im Unterricht befahigthhiwon sich aus zur
Arbeit mit den Eltern. Wie Grabbe formuliert, gehdres in den Bereich
der Erwachsenenpadagogik mit all seinen Richtungen.

Ein wichtiges Ziel dieser Uberlegungen sollte filgldie Befahigung der
Lehrer sein, Elternarbeit leisten zu kénnen. DaBthsie missen die Mdg-
lichkeit erhalten, eine entsprechende Kompetendein Aus- und Fortbil-

dung zu erwerben.

Nachdem die fur den hier entwickelten Problemzusanirang so wichtige
Untersuchung von Grabbe ausfiihrlich referiert wutegt es nahe, einen
bedeutenden Autor zu Wort kommen zu lassen, dargigndséatzlich und
vor dem Hintergrund eines breiten Erfahrungswisgendem Thema geéu-

Bert hat: Hartmut von Hentig.
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5.3.2 Der Beitrag Hartmut von Hentigs zur Klarung ener

produktiven Eltern-Lehrer-Kommunikation

5.3.2.1  Hartmut von Hentig — Die Person und das Lamswerk’

Hartmut von Hentig wurde als Sohn des Diplomaten\@erner Otto von
Hentig am 23. September 1925 in Posen geboren.aEnm 2. Weltkrieg
Soldat und studierte nach dem Krieg an den Unitzesi Gottingen, Chi-
cago und Tubingen alte Sprachen. In den Jahred 968 bis 1963 arbeitete
er als Lehrer fur Alte Sprachen an verschiedenddeaitschen Gymnasien.
1963 wurde Hartmut von Hentig Ordentlicher Professad Direktor des
Padagogischen Seminars in Goéttingen. 1968 wechselen die neu ge-

grundete Universitat Bielefeld, wo er bis zu seipreritierung 1987 lehrte.

Nachdem Hartmut von Hentig 1974 zwei grol3e padagbgi Projekte
(,Laborschule” und ,Oberstufenkolleg”) gegriindet,hiat er wissenschaft-
licher Leiter dieser ,Laborschule”. Gegen die Umrghtigkeiten des drei-
gliedrigen Schulsystems beginnt er seine Idee voene freieren, selbstbe-
stimmten lebensnahen Lernen zu verwirklichen. D@beystufenkolleg”
soll den Ubergang - ohne Abitur - von der Oberstide Gymnasiums zum

Hochschulstudium ermdglichen.

Als Wegbereiter der Bildungsreform in den 1960ed U®70er Jahren gilt
bis heute sein unermudliches Wirken fur eine fdrdee Erziehung, die es
seiner Auffassung nach ohne die Vorstellung vonemguiteben nicht geben

kann. Dieser Gedanke ist eine Leitidee der Humisatsn Lebenskundé.

27 7u seinem 80. Geburtstag (2005) wurde in versigtien Veréffentlichungen auf

Hentigs langjahrige verdiente Forschungsarbeit ie@n. Im Literaturverzeichnis
sind Internetverweise angegeben, die zum Schaffetintdit von Hentigs Aussagen
treffen.

Schulz-Hageleit (1999) formuliert in einem Essiémgr Humanismus allgemeine Lern-
ziele fur das Fach Humanistische Lebenskunde 8:g7). Weiter stellt er fest: ,Der
Leitbegriff des guten, richtigen Lebens mag im elnen umstritten und subjektiven
Vorlieben unterworfen sein. Die meisten Essenkélsnen jedoch unabhéngig von
individuellen Akzenten weitere Geltung beansprucimean muss nur bei den mate-

28
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In seinen Darlegungen zeigt Hentig der Padagogik #tustandigkeiten auf
und gleichzeitig Mal3stdbe fur deren Umsetzung.dddeft er 1969 in sei-
nem Buch ,Systemzwang und Selbstbestimmung”, aldBddungsprozess
beteiligten Menschen auf, sich von den auRRerenrikiésten durch das
System zu befreien. In seinem 1976 erschieneneh Beiweist er auf die
Notwendigkeiten weiterfihrender Veranderungen in Siehule: ,Die Ver-
haltnisse, unter denen Kinder heute bei uns graeme haben sie in einem
solchen Mald verandert, dass auch die reformierid §ehon gar: die sich
reformierende) Schule ihnen nicht helfe [sic!]; wmell wir die Kinder (und
die Verhaltnisse) nicht so schnell &ndern kdnneiissen wir noch einmal
die Einrichtung, die Schule &ndern“ (S. 197). limem Buch ,Die Men-
schen starken, die Sachen klaren" zeigt Hentig 188% Schwerpunkte
auf, u.a. Lernbedingungen flr eine sinnvolle Schdie sich in erster Linie
an den inneren Bedurfnissen des Kindes orient@ise Formulierung
starkt er 1987 in seinem Buch ,Humanisierung - eiseschméhte RuUck-
kehr zur Padagogik?“. In seinem Essay ,Bildung'dést Hentig von der
Schule eine umfassende politische Bildung fir Kindad Jugendliche.
.Man muss die Schule - die einzige Einrichtung, diée Gesellschaft daflr
zur Verfugung steht - zur polis machen, in der nmarkleinen die Verspre-
chungen und Schwierigkeiten der grof3en res publiEhrt, sich und seine
Ideen erprobt und die wichtigsten Tatigkeiten Ubt]{ (S. 126 f.). Ziel
musse es sein, dass die Schuler lernen, sich iGeerinschaft zu bewéh-
ren, damit sie spater als Erwachsene wie einsaltee Griechen im Span-
nungsfeld von Individualitdt und Gemeinschatt fie golis leben kbnnen.

Neben vielen weiteren Veroffentlichungen ist Hartmaon Hentig auch als

Ubersetzer und Mitherausgeber padagogischer Zeitsecfi® hervorgetre-

riell elementaren Voraussetzungen fir gutes Lebsstaen [...]. Im Ubrigen ist es
keine Rhetorik, wenn oben definiert wurde, dassHienanismusunterrichim die
Frage nach gutem, bzw. richtigem Lebkreist' (kursiv: Schulz-Hageleit, S. 57).

29 Hartmut von Hentig hat ab 1964 regelméaRig Beéirily die Zeitschrift ,Neue Samm-
lung” verfasst. Die Vierteljahreszeitschrift furAghung und Gesellschaft war bis zu
ihrer Einstellung im Jahre 2005 einer der wichgggpéddagogischen und gesell-
schaftspolitischen Meinungsbildner (valww.faz.net/ Zugriff: 26.7.2010).



68

ten. Er auB3ert sich nach wie vor zu aktuellen jsolien Fragen und unter-

stiitzt zahlreiche Burgerinitiativen (vglww.br-online.dg.

Wenn es um produktiven Unterricht geht, muss Hatrtean Hentig zu

Wort kommen, denn er verbindet authentische Erfadgn als engagierter
Lehrer mit einem profunden bildungstheoretischers3&i. Er ist dartber
hinaus allen padagogischen Modeerscheinungen geegeninabhangig-
kritisch geblieben und hat die Interessen der Kindeht aus dem Auge

verloren.

5.3.2.2 Die Bielefelder Laborschuf®

Bereits in der reformpadagogischen Bewegung voB 1§ es, meist auf
privater Initiative beruhend, mehrere Versuchegrineuen Schultypus zu
grunden. Berihmt wurden die Waldorfschulen (Waldtitlagogik) und
Montessorischulen (Montessori-Péadagogik), die Oddaschule sowie das

englische Schulprojekt Summerhill von A. S. Neill.

Heute besteht die Aufgabe von Versuchsschulen (&chdie einen refor-
merischen Charakter haben und an der neue padahedf®nzepte prakti-
ziert und Uberprift werden) in erster Linie in deestaltung einer neuen
Schulstruktur, die bei veranderten gesellschakiciRahmenbedingungen
Lernerfolg und Chancengleichheit der Schiler sgtedlen soll. Darunter
fallen oft noch umstrittene Bereiche wie Ganztalskr Gesamtschule,

Kurs- statt Klassensystem, Mitbestimmung von Lahrerd Schilern usw.

Eine der bekanntesten Laborschdfén Deutschland wurde 1974 aufgrund

der Initiative von Hartmut von Hentig als Versuatiagle des Landes Nord-

30 vgl. www.uni-bielefeld.de/LS/laborschule_neu/index.htt@ugriff : 16.03.2010).

3 Das Wort ,Labor* verweist auf die Vorstellung,ssaes nicht um starre Festlegungen
einer programmierten Wissensvermittiung geht, sonden ergebnisoffene Lern- und
Erfahrungsprozesse.
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rhein - Westfalen an der Universitat Bielefeld gaegfet, ,die nach dem
Muster zahlreicher laboratory schools in den US# Rbrschungsfeld der
Universitat - ihren Erziehungswissenschaften uncerihLehrerbildung -
dient. Weil die an ihr gewonnenen padagogischen diddktischen Er-
kenntnisse und von ihr entwickelten Lernmittel,rfaBren und -situationen
auf andere Schulen Ubertragbar sein sollen, hatise Schilerschaft, die
die sozialen Merkmale der Bevoélkerung mdoglichst agemeprasentieren.
[...] Die Schule ist vier Jahre lang von ihren jeengMitgliedern geplant
worden“ (Hentig, 1976, S. 83). Ziel dieser Schude es, die kunstliche
Grenze zwischen Leben und Lernen zu Uberwindersigndls ,Erfahrungs-

raum* zu verstehen.

Als Hartmut von Hentig Ende der achtziger Jahre Ralsfessor (und als
erster wissenschaftlicher Leiter der Laborschutegmiiert wurde, erfolgte
Anfang der neunziger Jahre eine Neuordnung derdddgikeiten. Die ge-
genwartig gultigen rechtlichen Regelungen (insbdsom der ,,Grundlagen-
erlass* von 1992) sind im Rahmen dieser Umstruiturig entstanden.
Kernpunkt dabei ist die Aufgliederung der Labordehun zwei rechtlich
selbststandige, aber eng miteinander kooperierdaideichtungen: die
Laborschule als Versuchsschule (im Geschaftsberggsh Kultusministe-
riums) und die Wissenschaftliche Einrichtung Labbrde (als Institut der
Universitat Bielefeld, damit im Geschaftsbereicls fféissenschaftsministe-
riums).

Diese Institution ist eine real vorhandene Schuitdem Universitatsge-
lande mit 660 Kindern, etwa 70 Lehrern, weitererdggbgischen und ad-
ministrativen Personal, Eltern und der SchulleituBge Schule arbeitet
nach einem besonderen padagogischen Ansatz. Dmrdciule als Schule
an einer Universitat arbeitet eng mit der Erzielswigsenschaft zusammen.
Die Erziehungswissenschaft soll ihrerseits dabeieflektierter Praxiskom-

petenz gewinnen.
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In dieser Eigenschaft als Universitatsschule knigi Laborschule wie
keine andere (deutsche) Schule an Traditionen ienyah John DeweY
und Peter Peters&rbegriindet wurden.

An der Laborschule als wissenschaftliche Einrictuird praxisorientierte
Forschung in Kooperation von Lehrern und Wissendielna betrieben. Die
Lehrkréfte der Laborschule und Hochschulangehdaidpeeiten an gemein-
samen Projekten, die sich alle auf die Laborscldagégik, ihre kritische
Analyse und ihre Weiterentwicklung beziehen. DigsEbungs- und Ent-
wicklungsarbeit der Laborschule wird von einem ,$ésschaftlichen Bei-
rat” kritisch begleitet, der lange Jahre von Pwblfgang Klafki (Marburg)
und seit 1996 von Prof. Ariane Garlichs (Kasselgiget wird (vgl. Biele-
felder Laborschule).

In der Laborschule ist somit in einer ganz eigeAendie padagogische

Reformarbeit mit einer wissenschaftlich angelenef®rschungs- und Ent-

32 Dewey, John (1859-1952), amerikanischer PhilosBglichologe und Padagoge.

Seine padagogischen Prinzipien (u.a. learning liygjdestete er in einer berihmten
Versuchsschule, die 1896 in Chicago gegrundet wiBdme Prinzipien stellten Ler-
nen durch vielfaltige Tatigkeiten Uber formale Lgline und widersprachen autorita-
ren Methoden, die den Menschen keine wirklichkaikenVorbereitung auf das Leben
in einer demokratischen Gesellschaft bieten. Demeyder Meinung, Erziehung
sollte selbst das Leben sein und nicht nur Vorluengiauf das zukiinftige Leben.
Seine padagogisch-pragmatische Orientierung enthalizit die Aufforderung zur
Heranziehung von Eltern mit ihren verschiedenemBampetenzen. Deweys Arbeit
und seine Schriften bewirkten zum grof3en Teilgiefifende Veranderungen in der
Padagogik, die im friihen 20. Jahrhundert in den B8gannen. Deweys Theorien
wurden von den Verfechtern der progressiven Erzighhéufig falsch ausgelegt. Ob-
wohl sich Dewey gegen autoritare Methoden steltdlte er nicht, dass Fiuhrung und
Lenkung ganzlich aufgegeben werden. Er kritisiente Erziehung, die darauf ausge-
richtet war, die Schuler nur zu unterhalten undeschéftigen, ebenso wie eine, die
nur auf berufliche Ausbildung abzielte (vglww.content.grin.com

Petersen, Peter (1884-1952), deutscher Erziswisgenschaftler und Schulreformer.
Er wirkte von 1923 bis 1950 als Professor in J&mat entwickelte er sein Schul-
modell, den so genannten Jenaplan, der interndtioaformpadagogische Ansatze
beinhaltete. Zu den wichtigsten Inhalten seines élledyehdrten eine gemeinsame
Zehn-Jahres-Schule fir alle Schiiler, Berichte gmtignisse, Wochenarbeitsstunden-
plan statt Normalstundenplan. Petersen sah dieliirag in der Gemeinschaft veran-
kert. Partnerschaft und Hilfsbereitschaft wurden Petersen als wesentliche padago-
gische Ziele bezeichnet. In den 1990er Jahren gtérgich die Schule neu. Diese ist
heute eine staatliche Schule, die nach den Ideen (Briinders arbeitet. Weitere
Schulen wurden in verschiedenen Bundeslandern gdgtiEine Jenaplan-Schule
gibt es in Berlin-Neukdllin (vglwww.pps.cidsnet.deZzugriff: 27.07.2009). Die
Zusammenarbeit mit den Eltern und ihre Einbezietaladgxperten in die Bildung-
und Erziehungsarbeit verstehen die Schulen alsi@emring.

33




71

wicklungsarbeit verknipft. Hier arbeiten, organisien kleinen Projekt-
gruppen, alle Beteiligten gemeinsam an wissendatiedh Fragestellungen,

die fUr die padagogische Praxis unmittelbar bedentsein sollen.

Diese Laborschule hat verstandlicherweise beson8exdingungen und
Voraussetzungen um schulisches Leben zu gestélierfinanzielle Situa-
tion der Lander setzt Grenzen fur ahnliche Modeike in Bielefeld. Das ist
zu bedauern, weil das Prinzip des Erfahrungslerradigemeine Anwen-
dung finden miusste. Zur vollen Entfaltung des Bdabslernens leistet,
wie mehrmals schon betont wurde, das Potenziaktlern einen wichtigen

Beitrag.

5.3.2.3 Die Forderungen Hartmut von Hentigs an Elte und Lehrer

Im Mittelpunkt der Auffassungen Hentigs steht, 8ehule als Lebens- und
Erfahrungsraum zu gestalten. In seinem Buch ,Wdseise humane

Schule?” stellt er fest:

.Meine Hypothese ist: die stdndige Vermehrung dadggogischen
Maflinahmen den Kindern (und Jugendlichen) nichtrmeit hilft; sie

erzeugt einen Zustand besonderer Anfélligkeit ungsgkliefertheit;

mehr Institutionen und Informationen belehren nariéer, wie man
mit diesen, nicht wie man mgich und seiner Welt lebt. Die Kinder

bauen sich Hohlen inmitten eines Chaos. Eine gebdedoder ordnende
Gemeinschatft gibt es fur sie nicht. Alles, was @itssder Kleinstgruppe
geschieht, ist abstrakt und wirkt feindlich. Derdogpang von hier zur
"Gesellschaft™ drauf3en ist unvermittelt und madbkt Kleinstgruppe

unglaublich und funktionslos, die Gesellschaft umttieh und sinnlos*®

(Hentig, 1976, S. 59 f., Hervorhebung im Original).
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Als anregende Modelle und als kritische Alternativennt Hentig, wie

schon kurz erwdhnt vor allem die antike Polis, éerdas Arbeits- und

Lebenskollektiv von MakarenRa Er sieht hier

.[...] lauter Mdglichkeiten, am Leben selbst das Lelmi lernen: auf
der Stral3e, in den Werkstatten, an den Kaufstandeten Kneipen, in
den Versammlungen, im Umgang mit Erwachsenen [.n.]all jenen

“Lebensschulen” gelang oder gelingt, was der Uokdsschule nicht
gelingen will [...]. Sie (die Schule, M.G.) muss hisgehen in ihre
Umwelt oder diese zu sich hereinholen; sie mussedigmwelt anre-
gen, “erziehlich® zu werden. Ja, ware die Schusgtalich eine eigene
"Welt" und eben nicht ein Ghetto, die Kinder wirderar nicht auf die
Erwachsenenwelt vorbereitet, aber doch lernen,ma& sein eigenes
Leben ganz lebt. Haben sie dies als Kinder getandewn sie es ver-

mutlich als Jugendliche und Erwachsene auch(@a’O., S. 64 ff.).

Mit seinen Forderungen in dem Buch ,Die Schule deuken“ verstarkt

Hentig seine allumfassende kritische Betrachtung@esellschaft, Bildung

und notwendigen Reformen und kommt zu der Festsigl|

»~Auch heute sind unsere Schulen nicht ein Lebemst Hrfahrungs-
raum, nicht a place for kids to grow up in, nickg dolis, an deren Ide-
alen, Aufgaben und Problemen die jungen Menscheretteund sich
bewéhren, sondern Bewahranstalt oder TreibhausSaenraum oder
cooling-out institution oder Sortieranstalt oderar8haschine oder
Nachwuchsproduzent oder Sozialstation oder allé®iamal. Und sie

sind dies heute unter harteren Bedingungen und garingerem

,Erfolg’ als einst. [...] Sie (die Schule, M.G.) easist die jungen Men-

schen kenntnisreich, aber erfahrungsarm, erwartatiggaber orientie-

34

Anton S. Makarenko (1888 -1939) war fir die konmistische Ideologie der ehemali-
gen UdSSR der bedeutendste Padagoge. Er arbeitééaimenkindern (Strafl3enkin-
dern), die in Heimen untergebracht waren. Die Gpuindipien seiner Padagogik wa-
ren Verantwortung und Vertrauen.
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rungslos, ungebunden, aber auch unselbstandig —eunsh erschre-
ckend hohen Anteil unter ihnen ohne jede Beziehmmg Gemein-
wesen, entfremdet und feindlich bis zur Barbar€Hentig, 2003,
S.9f).

In den Kern der hier diskutierten Problematik falms Hentig, wenn er die
Einbeziehunganderer padagogischer Instanzerkamilie, Nachbarschatft,
Offentlichkeit, ,res publica“ - fordert (vgl. a.a.C5. 191).

Eine herausragende Bedeutung bei der ErneuerungSebaole zu einem
Lebens- und Erfahrungsraum sieht Hentig somit leei Bltern. Sie sind in
der Regel die Primarinstanz fur die Bildungs- umdnprozesse der Kinder.
Bildung fangt in der Familie an, wie der Wissengtithe Beirat fur Fami-

lienfragen beim Bundesministerium fir Familie, $een, Frauen und
Jugend in seiner Stellungnahme zur PISA-Studie 2k@@statiert (vgl.

Bundesministeriums fiir Familie, Senioren, Fraueth dugend, 2002).

Die Familie behalt diese spezifische Bedeutung noelar weniger abge-
schwacht durch das familiale Umfeld, Peer-groums) Hindergarten, die
Schule usw. auch in spateren Entwicklungsphasen lmtigiduums im

Schul- bzw. Jugendalter.

Dass die Erziehung in der Familie auf die kindliétrgwicklung einen star-
ken Einfluss hat, ist evident und wird mit diffeeégrten Aussagen durch
wissenschatftliche Arbeiten belegt (vgl. u.a. Bumdiessteriums fur Fami-
lie, Senioren, Frauen und Jugend, Familienforsch20g9).

Auf die besondere Rolle der Familie als Erziehumgjgiution verweist

Hentig mit der Feststellung:

,Die Familie - das ist die Gemeinschaft von Eltermd Kindern - ist
allein schon deshalb entscheidend, weil sie denefien Einfluss auf
das Kind einnimmt. Sie hat eine wesentliche Forgnund Ausrich-

tung - im Guten wie im Unguten - vollzogen, wena &ichule beginnt.
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Diese muss von jenem ausgehen, muss das Kind elPatson hin-
nehmen, die sie bisher geworden ist; sie kann ddesson weiter ent-
falten, ihr neue Wege zeigen, ihr andere Identifthkesmaoglichkeiten
eroffnen. Umwandeln, sich selbst und den seinefieantlen, gar bre-
chen darf sie sie nicht.

Der so genannte Elternwille ist seinerseits so gtwig eine anthropo-
logische Gegebenheit, er ist nicht nur ein RedktsiDie Schule kann
nicht gegen diesen Willen arbeiten, ohne das Kintdewechenbaren
Belastungen auszusetzen, kurz: ohne ihm zu sch&lenmuss die
Eltern fur ihre padagogische Vernunft zu gewinnelchen“ (ebd.,
S. 192).

Fur die Eltern, als erste Instanz fur die Erziehdeg Kinder, entsteht mit
dem Schuleintritt eine neue padagogische InstamzhNlen Erfahrungen
der Autorin sehen viele Eltern nun ihre eigenenidfiungsvorstellungen
durch die Erziehungspraktiken der Schule in Fragsaiit. Im Kapitel 5.3
wurde bereits entwickelt, zu welchem Widerspruasdiihren kann. Dabei
muss in diesem Zusammenhang darauf verwiesen weddes ein Teil der
Konflikte durch widerspruchliche Intensionen dettikel 6,2 und 7,1 des
GG™ vorgegeben sind. Durch die grundgesetzliche Fgsilg des Erzie-
hungsrechts der Eltern und die dazu im Gegensaltestie Bevormundung
durch das Gemeinwesen oder den Staat, produzierKdnfliktsituation
zwischen individuellem Elternrecht und allgemein&taatsrecht oder in-
stitutioneller Machtaustibung.

Hier sieht die Autorin der vorliegenden Untersuaipudie wichtigste
Grunduberlegung in der Zusammenarbeit von Elteh Lehrern. Ein spa-

terer Abschnitt wird auf diese Aussage kritisch uediefend eingehen.

% Pflege und Erziehung der Kinder sind das nattidiRecht der Eltern und die zuvor-

derst ihnen obliegende Pflicht. Uber inre Betatgwacht die staatliche Gemein-
schaft" (GG, Art.6,2).
.Das gesamte Schulwesen steht unter der AufsiehtStaates” (GG, Art. 1).
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Die Arbeiten Hentigs sieht die Autorin als einenr&(esh mit essayistischen
Mitteln diese Kluft zu tUberbricken. Er will die Sdér in das Leben des
Gemeinwesens bringen, in dem sich das Leben iHternErealisiert, aber

gleichzeitig die Institutionen des Staates grundftexh geschitzt wirksam

werden.

Hentig entwickelt die Vision einer Schule, die Kamd und Jugendlichen
einen weiten Lebens- und Erfahrungsraum eroéffretgdem sie die viel-

schichtigen Grundsatze menschlichen Lebens un@rizipien einer tole-

ranten und demokratischen Gesellschaft erfahren puaktizieren lernen.

Hentigs Ansicht nach soll sich in dieser Schulesje8chiler individuell

entfalten diirfen und durch Erfahrung anstatt Belet lernen. Die Schule

fuhrt im Verlauf die Kinder aus den ,behtteten Haanverhaltnissen her-

aus und bereitet sie auf die Realitat des LeberBemif und Gesellschaft
vor, ohne dabei das Erwerben und Uben von wichtigenntnissen und

Fahigkeiten, die Uber die spatere berufliche Laufbaines jeden entschei-
den, zu vernachlassigen oder in den Vordergrunertreu lassen.

Fur beide Erziehungsinstitutionen sieht er als Abfn einerseits ,die
Mauern zwischen Schule und Umwelt [zu] durchbrechedem man die

Eltern mehr an ihrem Alltag beteiligt oder selb$te® hinausgeht; neue
Schulen mussten das durch Lage und Anlage Rechnuritagen suchen
[...]%, andererseits gilt es ,den Lehrer auf seinesr8 anders vorzuberei-
ten, ihn wieder auch zum Erzieher [zu] erziehem ibntprofessionali-

sieren’, den Laien beteiligen* (Hentig, 1976, )14

Diese hohen Erwartungen und notwendigen Forderuagetie Eltern und
an die Schule kdonnen beide Erziehungsinstitutionmmt vereinzelt im
Alleingang erfullen.

Das gelingt nur, wenn alle auch bereit sind, gesaimund verantwortlich
zu handeln (vgl. Grabbe 5.3.1). Die Eltern sinddan Entwicklung ihres

Kindes interessiert und wollen an der Bildungsdrber Schule partizipie-

% Ausfihrlicher dazu Schulz-Hageleit zum Verhaltos Erfahrung und Belehrung in

historisch-politischem Kontext (vgl. Schulz-Haggldio82, Kap. 1.1).
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ren. Sie haben ein grofRes Informationsbedurfnisshted gehort werden
und auch mitentscheiden. Dieses Partizipationgaser der Eltern muss von
der Schule aufgenommen, manchmal auch erst angssrden. Als Part-
ner, die gemeinsame Bezugspersonen (die Kindegmahuss die Grund-
lage ihrer Zusammenarbeit auf Vertrauen, gegegssitVerstandnis und
Einfuhlungsvermdgen beruhen. Sie missen im Interdes Kinder koope-

rieren.

In ihrer Ausbildung lernen Lehrer noch nicht, diartRerschaft mit den
Eltern im padagogischen Alltag zu gestalten. Aweselin Hintergrund her-
aus erscheint es als zwingend notwendig, die And-Rortbildung der Leh-

rer dahingehend neu zu tUberdenken.

5.3.24 Kritische Ruckfragen an Hartmut von Hentig

5.3.2.4.1 ,Entfremdung” aufheben — wie kann das ilsang kommen?

Der von Marx verwendete Begriff der ,Entfremdungit&ammt der Hegel-
schen Rechtsphilosophie. Marx entwickelte diesegriBeweiter, der auf
dem Phanomen der birgerlichen Gesellschaft bastexthte des Indivi-
duums an die Gemeinschaft abzugeben und so eineMeng des Indivi-
duellen in das Gemeinschaftliche vollzogen wirde arxistisch theoreti-
schen Differenzierungen werden im Folgenden ni@hntitksichtigt, da sie
zur Klarung des Themas direkt nichts beitragen. Beagriff ,,Entfremdung*
spielt in der bildungspolitischen Auseinandersegzdar 1960er und 1970er
Jahré’ eine zentrale Rolle, findet heute aber keine Arduexg mehr. Heute
wurde man das ins Auge gefasste Phanomen ehevsalsr pvenden und fur

Selbstbestimmung aller am padagogischen Prozesdigen pladieren.

37 vgl. zum Beispiel Schulz-Hageleit, 1979, 5. Kapit
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Die von Hentig erhobene Forderung nach Aufhebung \Entfremdung*

ist der Sache nach eine Forderung nach dem Bekaohén mit dem, was
unbekannt und der Sache nach fremd ist. Auf deagigischen Gedanken
angewendet heil3t das, Kinder in die Bereiche zwmiickren, die durch die
Urbanisierung an den Rand alltaglicher Erfahrundisgedrangt sind. Die
Schiler sollen in die ihnen bislang unbekannte yNagefihrt werden, die
sie mit allen Sinnen erleben und so Uber sinnliEfahrungen mit ihr be-
kannt werden. Diese Auffassung Hentigs berthrt iem der Humanisti-

schen Lebenskunde.

Die im Kapitel 10 entwickelte Konzeption der Elteenatungskompetenz
zielt in der Tat auf die Aufhebung der ,Entfremdtzgvischen Schule und
Eltern. Indem der Lehrer, als Vertreter der stelaéin Institution Schule, auf
die Eltern zugeht und sie in den von ihnen an damé&nwesen delegierten
Erziehungsprozess zurtickholt, gibt er ihnen inestiginer Form das zu-
ruck, was ihnen in individueller Form durch das @IS natirliches Recht
zugestanden wurde.

Wesentlich fir die hier gegebene Thematik ist adehtigs Forderung nach
Einbeziehung der Eltern, um so die Schule aus isgdierung von der Um-
gebung herauszuholen. Dennoch missen seine ldéand@m heutigen ge-
sellschaftlichen Bedingungen kritisch befragt werdln historischer Be-

trachtung schreibt er:

.Wie sehr Elternhaus und Schule auch sonst mitel@anivalisieren:

an derEntfremdung des Kindes von der Gesellschafken beide tat-

kraftig zusammen. Die Trennung von Erwerbsbetrieth Haushalt, die
spatere Industrialisierung lieferten weitere Griufitedie padagogische
Kasernierung der Kinder. Die heutige Grof3stadtkuttit ihrem star-

ken Verkehr, ihren in Gehausen verborgenen Tatigkeihren Sicher-
heitsvorschriften und Jugendarbeitsschutzgesetzewirggt zugleich

ein hohes Lernpensum in der Kindheit und eine Quaree fur die

Kindheit “ (Hentig, 1976, S. 35 f., kursiv: M.G.).
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Hentig ist zuzustimmen, wenn er nach entwicklungsipslogisch relevan-
ten Methoden sucht, die Kinder mit der sie umgebdrmebenswelt bekannt-
zumachen, um so ihr Fremdsein gegentiber den vaghand.ebensbedin-
gungen aufzuheben.

Die von der Autorin entwickelte Thematik geht datibinaus und zielt auf
eine Verminderung von Entfremdungswirkungen im @len Sinne. Das
Mittel dazu ware die Elternberatungskompetenz delsrérs, durch die es
ihm gelingen kann, die Eltern in den Erziehungsesszzu holen, um die
Kinder mit der Arbeits- und Lebenswelt der Erwaciese vertraut zu
machen und sie so auf ihr Leben vorzubereiten.

Das Fach Humanistische Lebenskunde erméglicht &kteiligten (Schu-
ler, Lehrer, Eltern) den Unterricht als Verbinduran Inhalt und Erfahrung
zu gestalten. Neben der Wissensvermittlung erhalterKinder die Mdg-
lichkeit, sich Erfahrungen aus erster Hand, duliehEdtern, anzueignen, die
so mehr oder weniger bewusst ihre Lebensauffagstiiggn.

Weil das Leben und die Erfahrungen der Eltern ssoleedenartig und
vielfaltig sind, ergibt sich daraus die Notwendigkend besondere Gele-
genheit, sie in die Schule hinein zu holen, siden Unterrichtsprozess un-
mittelbar oder mittelbar mit einzubeziehen, um ,&mthtsschulen® in

.Lebensschulen* umzugestalten.
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5.3.2.4.2 Kann die Gefahr von ,Kasernierungen“ durti romantisierte

Alternativwelten gebannt werden?

Um seine Idee zu verdeutlichen, empfiehlt HentighnABeispiel Lagerfeuer
zu machen und Baumhauser zu bauen. Dazu ist zm:s8gdher ist es ro-
mantisch bei einem Wandertag an der Havel, im Sdltag der Grol3stadt
aber eher schwierig. Doch diese Romantik I6st nit@tSorgen, Probleme
und Widerspriiche des modernen Lebens, das von Gempiedien und

Konsum beherrscht wird. Mit dem Vorspielen einanamtischen, abenteu-
erlichen und heilen Welt wéren die Kinder sonstdei®m aus dem realen
Leben isoliert.

Fazit: Man muss Hentig als ideenreichen Anregeshtnaber als Sozial-
arbeiter der Praxis verstehen.

So ist auch sein Hinweis auf eine italienische Digle eher als Denkan-
stof#® und nicht als reales Reformprogramm zu verstebanverallgemei-

nernde Schlussfolgerung ist fir uns das Wichtide:],die Schulen oder

die Padagogik auhinimastatt aufoptimazu verpflichten und daflr zu sor-
gen, dass man das Leben wieder am Leben lernerf karanO., S. 116,

Hervorhebung im Original).

5.3.2.4.3 Inwiefern bleiben ,Lebensschulen* auch nter restriktiven

Sparzwéngen eine padagogische Leitidee?

Bezogen auf die Prinzipien der Humanistischen Lskemde ist Hentig
auch zuzustimmen, wenn er mit Hinweis auf den Sxdwin Bielefeld er-

klart, was es bedeutet, wenn ein Kind bei seineminchen Trost findet

% Hartmut von Hentig schreibt, wie er morgens beirdtBnenholen in einem italieni-

schen Dorf ein zehnjahriges Madchen sieht, das\dstier beim Zementmischen hilft,
und wie der dreizehnjahrige Sohn des Restauraesiiie nicht gerade einfache
Mabhlzeit abrechnet.
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und gleichzeitig erfahrt, was es heil3t, gebrauahverden. Was aber, wenn
Schulen keinen eigenen Schulzoo haben und auch matien werden, well
sie nicht wie an der singuléar gebliebenen Laborechoanziert werden? In
Zeiten der Sparsamkeitspolitik mussen andere Mittel Wege gefunden
werden. Die Frage muss heute dann lauten: Wie kantnotz schwieriger
innerer und aul3erer Bedingungen gelingémerrichtsschulen in Lebens-
schulenumzugestalten und sie damit zu einem Erfahrungsriéu Heran-

wachsende werden zu lassen?

Die Humanistische Lebenskunde zeigt einen Wegveiefaus ,Unterrichts-
schulen® ,Lebensschulen” entstehen koénnen. Im Lskendeunterricht
stehen konkrete Fragen, Erfahrungen, Probleme exddiisse der Kinder

im Vordergrund.

»Sicherlich wird sich der Lebenskunde-Unterrichy allem in den ho-
heren Klassenstufen, immer wieder mit der Gesallédefassen und
Uberlegen, wo nach den Mal3stdben der humanistiséretanschau-
ung Defizite festzustellen sind. Das Hauptgewicéit der Inhaltsaus-
wahl sollte gleichwohl bei den Mikrostrukturen leeg den Gemein-
schaften, Gruppen, Partnerschaften, weil hier Hut&@iannmittelbarer
erfahren und verwirklicht werden kann“ (Schulz-Hage 1994, S. 19).

Hier lernen die Schuler, dass sie selbst die Veraniting fur ihr Denken
und Handeln Gbernehmen muissen. Sie lernen, siclamdéren dariber zu
verstandigen, welche Werte in ihrem Leben wichém sollen. Ein wichti-

ger Partner fur die Lehrer sind die Eltern.

-Yom humanistischen Standpunkt aus ist das Verlsaitan Eltern zu
ihren Kindern nicht durch Abhangigkeit, sondern atiueine verant-
wortliche, partnerschaftliche Beziehung gekennzesth Das heilit,

dass Eltern und Padagogen die Kinder so leitetesoltlass sie zuneh-
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mend dazu fahig werden, ihre eigene Lebensauffgsasurentwickeln”
(Humanistischer Verband, 1993, S. 17).

Bei den Wertvorstellungen der Eltern flie3en diespalichen Lebenserfah-
rungen ein. Den Schilern wird durch die Sicht dieerk ein anderer un-
mittelbarer Zugang zur Bewaltigung des Alltags ggizéadurch erlebt der
Unterricht eine produktive Bereicherung.

Die eigene Lebensauffassung bildet sich durch @m@ie Teilhabe am Tun

der Erwachsenen, auf das das 7. Kapitel eingeheh wi

5.4 Von der ,Schulgemeinde* zur Gesprachskultur iminteresse

der Kinder - Weitere Publikationen zum Thema

Die Gesprachskultur in unserer Gesellschaft lisgArgen. Durch die heu-
tige bunte multimediale Kommunikationswelt (Intendandys, SMS) ist
zwar fast jeder zu jeder Zeit erreichbar, um Infationen auszutauschen,
aber dieser Fortschritt Iadt nicht zu vertiefen@asprachen ein.

Bevor wir in den Hauptgedanken, der in der Ubeifichrogrammatisch
angegeben ist, einsteigen, erscheint es zweckméidige Titel der diesbe-

zuglich relevanten Literatur in Erinnerung zu beng

Mitte der 1970er Jahre stellt bereits Keck auf @Geundlage einer Erhe-
bung, die mittels von Fragebdgen an Grund- und kabplen der Stadt
Hildesheim durchgefuhrt wurde, fest, dass die Komikation zwischen

Elternhaus und Schule von vielen Vorbehalten betast, die er wie folgt

hervorhebt:

Als ,institutionellen Vorbehalt* bezeichnet KeckedProblematik, dass nach
der Entscheidung Uber die Schullaufbahn ihrer Kindas Interesse der
Eltern, besonders bei denen der Hauptschuler, abniin weiteres Prob-
lem beschreibt er als ,sozialpolitischen Vorbehaldie gewahlten Eltern-

vertreter widerspiegeln, laut seiner Untersuchumght die Schichtpopula-
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tion der gesamten Eltern der Schule. Wo Kooperatiotg ware, werden
die Eltern nicht erreicht. Der ,padagogisch-didsiie VVorbehalt* beinhal-
tet die Reformbestrebungen insgesamt. ,Die eigdmh Neuerungen der
gesetzlichen Mitbestimmung hatten lediglich appe#a Wert* (Keck,
1979, S. 12).

Anhand seiner und der Untersuchungen des Koélneeisireises ,Eltern-
haus-Schule* unter der Leitung von Klaus Défthgommt Keck zu dem
Schluss, dass zwar vom Gesetzgeber die Vorausgetzuiiar mehr Eltern-
beteiligung in der Schule gegeben wurden, diese abs padagogischer
Sicht einer neuen Betrachtungsweise bedurfen. pElelssen ihr garan-
tiertes Grundrecht auf Erziehung neu verstehemalkdlse Aufforderung zur
Mitwirkung an der Erziehung der Schule. Die Frage Hrziehungskonti-
nuitat stellt sich beiden gleichermalRen” (a.a.01%.

Ein Mittel, die Erziehungskontinuitat zu férderst nach Keck der Begriff
der ,Schulgemeindé®, um die Lebenswelten Schule und Elternhaus wieder
einander naher zu bringen (vgl. a.a.0., S. 33ktélit fest, dass jedes Kon-
zept auch eine Rechtsgrundlage braucht und die igeamee Verantwor-
tung als eine Notwendigkeit zur Umsetzung der padmsghen Arbeit zu
verstehen ist. Besonders effektiv ist die Kooperatilann, wenn sich ein
kontinuierlicher Austausch zwischen Elternschaftl ubchule entwickelt
(vgl. a.a.0., S. 51).

39 Unter Leitung von Klaus W. Déring wurde durch dieitskreis Elternhaus/Schule

1974 an der PH Rheinland, Abteilung KéIn, eine Wsuiehung zur Zusammenarbeit
von Elternhaus und Schule durchgefihrt, die sicsehliellich an die Eltern wandte
(vgl. Keck, 1979, S. 7).

Die intensive Thematisierung der Elternschaft-Segziehung ist vor dem Hinter-
grund der damaligen SPD-Politik zu sehen, dieMidvestimmundn allen Bereichen
der Gesellschaft eine starkere Geltung verschaifdhie. Eine Fortsetzung dieser
Bewegung ist teilweise und unter ganz anderen \&setaungen Uber das Internet zu
verfolgen (vgl. 8.4. Uber ,COPASCH?").

Es erscheinen in der vorliegenden Literatur b&egriffe: ,Schulgemeinde” und
~Schulgemeinschaft”.

40
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Es gibt neben Keck weitere Autoren (Sandfuchs, t,edeumann, Wiater,
Lohrenzf, die den Grundgedanken der vorliegenden Arbeitakigen.
Schon in den 1970er Jahren stellen sie fest, desstd aus juristischer
Sicht der Weg zur Zusammenarbeit der beiden Ermg$instanzen zwar
geebnet ist, konkrete Modelle der Umsetzung jedetien und die Zu-
sammenarbeit haufig an Kompetenzstreitigkeiten itatie(vgl. Kapitel
5.3). So untersuchte beispielsweise Neumann die libhkgiten der
Elternmitwirkung in einzelnen Bundeslandern. Dalgeenzte er seinen
Untersuchungsgegenstand auf folgende Kriterien $@lbststandigkeit der
Schule, Mitwirkung der Eltern in curricularen Frag®Mitwirkung und Mit-
bestimmung in Konferenzen, Elternabende und Elsstretungsorgane
sowie Mitwirkung der Eltern am Unterricht. Im Erged seiner Analyse
stellt Neumann fest, dass mangelnde RechtskenatbesEltern und Leh-
rern oft die Ursachen fur Kommunikationsproblemeds{vgl. Neumann,
S. 93 ff.).

Zu Beginn seiner Publikation im Jahre 1990 schid&gip dazu ein, dass die
Entwicklung der Zusammenarbeit von Elternhaus udduf& noch keinen
wesentlichen Fortschritt erzielt hat. Die Elternttéd durch die neuen
Schulgesetze mehr Mitwirkungsmoglichkeiten, die rabech immer zu
wenig genutzt werden wurden. Die Kommunikation zien Eltern und

Lehrern beschrankt sich nur auf notwendige Kontakte

.Mit Erziehung oder péadagogischer Kooperation has @lles herzlich
wenig zu tun. Leidtragende dieser Situation sindatem die Kinder,
um deren Wohl es doch letztlich gehen soll. Dastees doch eine ein-
fache Erkenntnis, dass Erziehung, sofern man sié arklich will,
nur einvernehmlich und in einem sinnvoll und stgnaliifeinander be-
zogenen Zusammenwirken beider Erziehungstragemgeii kann®
(Hepp, S. 6).

“L Die genannten Autoren erstellten Beitrage fiirBlash von Rudolf W. Keck (Hrsg.)

.Kooperation Elternhaus-Schule: Analysen und Al&given auf dem Weg zur Schul-
gemeinschaft".
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Mit der Feststellung von Hepp, dass die ,padagdgid€ooperation” nicht

gelingt und auch Keck diesbeziglich ,Vorbehalte" lHrgebnis seiner Un-
tersuchungen formuliert, steht die Frage, wie siiehbisherige Zusammen-
arbeit zwischen Eltern und Lehrern gestaltete.

Eine sinnvolle Kooperation ist nur schwer maglialenn Lehrer die Eltern
als AulR3enstehende und Laien sehen, mit denen sidamn Kontakt auf-

nehmen, wenn es schulische Probleme mit den Kinddsh oder aber

LHilfskrafte®* zum Beispiel fur Schulfeste und Klasgusflige bendtigt
werden.

Die Autorin der vorliegenden Untersuchung betrackiae péadagogische
Kooperation als partnerschaftliches Verhéltnis, dem die besonderen
Kompetenzen der Eltern und Lehrer zum Nutzen usdGawinn fur die

Schiler zum Tragen kommen. Eine besonders progukirm dieser Ko-

operation ist die Einbeziehung der Eltern in denethicht (vgl. Kapitel 7).

Auf der Grundlage seiner Forschungen in Zusammeitarbit Lehrern,
Eltern, Schilern, wissenschaftlichen Mitarbeiteowie einzelner wissen-
schaftlicher Autoren untersucht Aurin 1994 die Kemsmoglichkeit von
Schulern, Lehrern und Eltern in Hinblick auf einenmgeinsame Gestaltung
der Schule. In Bezug auf die Kooperation von Eltend Lehrern (dazu
wurden funf Gymnasien befragt) zeichnen sich zwendenzen ab (vgl.
Aurin, 1994, S. 133 ff.):

* Es bestehen dort vorwiegend Hemmnisse und Schetén, wo
beide Partner die Zusammenarbeit von vornhereiawaisckhaltend
einschatzen.

* Lehrer fuhlen sich von Eltern bevormundet. Elterisanen sich
nach der Meinung der Lehrer in unqualifizierter &m, sie haben
Vorurteile und oft einen unangemessenen Ton. Lefilden sich
missverstanden und sie haben zu den Eltern Auffigssunter-

schiede zu verschiedenen Problemen.
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» Die skeptische oder sogar ablehnende Haltung vigbrer erzeugt
bei den Eltern den Eindruck, dass sie sich minthEgsngagement auf
unwillkommene Art einmischen. Lehrer konnen weitermit der
Kritik der Eltern nicht umgehen. Gleichzeitig hab&hern Angste
vor Gesprachen mit Lehrern dahingehend, da diesegesvandter
sind und angesprochene Kritik sich negativ auf dgene Kind
auswirken kann.

» Positiver wird die Kooperation von Eltern und Lefrelort einge-
schatzt, wo ein prinzipielles partnerschaftlicheiseMander besteht,
wo Eltern in die padagogische Arbeit der Schulgeliunden wer-
den, am Schulgeschehen mitwirken und Verantwortibegnehmen
konnen.

Aurin sieht den Losungsweg fir eine partnerscludu@i Kooperation in der
beiderseitigen Verstandigung tber Erziehungsvdusigén und deren Rea-
lisierungsmdglichkeiten (vgl. a.a.O., S. 141 1.).

Auch viele Jahre nach Aurins verotffentlichten Ustehungen (1994)
zeichnen sich noch immer diese zwei Tendenzen inZdesammenarbeit
von Eltern und Lehrern ab. Als langjadhrige Eltenesperin und Vorsit-
zende des Elternvereins einer Schule hatte undlibafutorin der vorlie-
genden Untersuchung oft Gelegenheit, mit Mitterd Wiétern Gespréche
zu fuhren. Sie kann einschatzen, dass dort, woveitrauensvolles und
partnerschaftliches Verhaltnis zwischen beidendbungsinstitutionen vor-
handen ist, Elternmitwirkung stets als willkommebterstiitzung der
schulischen Arbeit gesehen wird. Auch sachlichdilkrivon welcher der
beiden Seiten sie auch kommt, wird vorurteilsfred sensibel geaulert. Sie
wird in dieser Form nicht als Herabwirdigung delemeten Arbeit gese-
hen, sondern als helfend im Sinne und zum Nutzeiisheler. Das versteht

die Autorin als eine ,,Gesprachskultur® im Interesiee Kinder.
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Die problematische Seite in der Begegnung von iklterd Lehrern ist ge-
pragt von Angsten, Misstrauen und gegenseitigenulBzhweisungen.
Elternengagement wird hier verstanden als Einmisgho schulische An-
gelegenheiten. Lehrer sehen Hilfsangebote von rElbdr als Kritik oder
Defizit an ihrer eigenen Arbeit. Vorschlage fur jekitage oder angebotene
Materialen fir den Unterricht werten Lehrer dans BeEmangelung durch
die Eltern, sich nicht selbst ausreichend um dAssgebote gekimmert zu
haben. Eltern verstehen die Ablehnung ihrer Angelnatht. Da Hilfen oft
nicht gewiinscht werden, empfinden die Eltern ihmrs¢hlage selbst als
Einmischung und ziehen sich zuriick, was einigenrérmhdurchaus recht

ist.

Eltern-Lehrer-Gesprache gestalten sich vor diesemtekjrund sehr
schwierig. Gewtlinschte Termine oder Anfragen vorotggen Eltern hin-
sichtlich schulischer Probleme werden teilweise izehrern nicht beachtet
oder im Schulalltagsstress Ubersehen. Der Autotrdes auch von Fallen
berichtet, bei denen Eltern nur Termine an den \tbagen zur Verfiigung
standen, obwohl bekannt war, dass diese berufstitdy Oft finden Ge-
sprache zwischen Eltern und Lehrern erst stattpvien dem betreffenden
Kind massive Probleme auftreten. Hier werden dter&lin die Schule be-
stellt. Dass dann die jeweiligen Mitter und Vater gemischten Geflihlen
das Schulgebéude betreten und auch die Gespracsgditane entsprechend
ist, lasst sich leicht nachvollziehen.

Hier liel3e sich noch eine Reihe von Beispielen lalrefgen, wie eine ange-
spannte Situation bei Lehrern und Eltern wirkt, wesie zu Elternver-
sammlungen, Schulfesten, Projekttagen und andeszangtaltungen auf-

einander treffen.

Erganzend kann nochmals auf Grabbe (vgl. Kapi®) Berwiesen werden.
Sie stellt innerhalb ihrer Forschungsarbeit - i dee Erfahrungen zur
Elternmitarbeit darlegt - fest, wo die Ursachen dias Nichtgelingen der

Zusammenarbeit von Eltern und Lehrern liegen:
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.Eines der Hauptprobleme der Elternarbeit liegttdavo Angst vor

Kritik des Kooperationspartners die eigene Unbedahgit und Sicher-
heit im Umgang mit den Kindern beeintrachtigt urazwl fihrt, dass
weniger der Schuiler als vielmehr tatsachlich odemutete Erzie-
hungsvorstellungen des Lehrers/der Eltern zum alsggebenden
Kriterium padagogischen Handelns werden. Auch andembleme
- zum Beispiel die Verwdhnung des Schilers, dierp\aaung” des
Schiilers oder das Eingreifen in kindliche Arbeiisd Lernprozesse -
hangen letztlich mit dem Problem “Angst vor Korlzaind Kritik™ zu-

sammen” (Grabbe, S. 263).

Wie kann es gelingen, ein partnerschaftliches M#rder zu gestalten, das
vor allem dem Unterricht zugute kommt?

Aufschlussreich in diesem Zusammenhang ist dazualigende Feststel-
lung von Aurin, dass es fir die Entwicklung der i8eh besonders forder-
lich ist, wenn ihre verschiedenen Lebensbereicheinginder verbunden
sind und die Beteiligten sich untereinander abs@mrernen (vgl. Aurin,
1990, S. 11).

Schulkritiker haben bereits in den 1970er Jahresuat, fur die vorhande-
nen Probleme Lésungsmaglichkeiten aufzuzeigen.ddih Blick auf Freie
Schulen (Jenaplan-SchideWaldorfschul&®, amerikanische Free Schibl

42
43

Peter Petersen siehe Kapitel 5.3.2.2

Die erste Waldorfschule wurde 1919 auf Anregueg Qirektors der Waldorf-Astoria
Zigarettenfabrik von Rudolf Steiner (1861-1925)edeichischer Philosoph, Pada-
goge und Naturwissenschattler, gegriindet. Die Wiéliohulen sind Gesamtschulen
von Klasse 1 bis12. Sie suchen einen Ausgleichcheis wissenschaftlichen und
praktisch-kunstlerischen Ausbildungsinhalten.

Die Konzepte der Waldorf-Padagogik sind fur eifieil der Eltern eine attraktive
Alternative. Es gibt Giber 200 Waldorf-Schulen inuBghland, davon 9 in Berlin (vgl.
www.waldorf.net, Zugriff: 27.07.09).

George Dennison (1925-1987) studierte IngeniayrBazialwissenschaften und Ge-
stalttherapie. 1964 griindete er zusammen mit ginigérern die First Street School.
In seinem Buch ,Lernen und Freiheit* berichtet ariiber. Die Péadagogik der Free
Schools sieht er in der unverfalschten Darstelldes)Lebens. Die Kinder lernen mit-
einander in kleinen Gruppen gemeinsam mit Erwaasesrzéhlen Geschichten, mu-
sizieren, malen und forschen (valww.gestalt.de/dennison_interview.htrdlugriff:
27.7.2009).

44
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hat Sandfuchs untersucht, welche Herangehenswelsse Schulen an-
wenden, um die Kooperation Eltern und Schule aucktaatlichen Schulen

zu verbessern.

~Jenaplan-, Waldorf- und Free School haben eitensive Elternmit-
arbeit, weil sie den Gedanken der “Schulgemeiniddaeilienahnliche
Schulgemeinschaft akzeptieren, daraus folgt eim&rider Erziehung
gegeniber dem Unterricht. Die Staatsschule hatiaes Vielzahl guter
und schlechter Griinde, teils ungewollt, den Prideat Erziehung sehr
zu ihrem Nachteil aufgegeben, er konnte nur geragin®it den Eltern

zurtck gewonnen werden® (Sandfuchs, S. 78).

Sandfuchs verweist auf ein Grundproblem, das soviiwhlallgemeinen
schulpolitischen Kontext als auch im Kontext derliegenden Arbeit Be-

deutung hat.

Im Berliner Schulgesetz werden Erziehung und Urdierrrgleichberechtigt
benannt. Dasselbe gilt auch grundsatzlich fur didiegende Arbeit: Erzie-
hung und Unterricht erganzen sich, sie greifenrd@eendent ineinander,
ein Uber- oder Unterordnungsverhaltnis ist pringigabzulehnen.

Zum Problem der Ubertragbarkeit von alternativemapten (Freie Schu-
len, Erfahrungen und Initiativen in Schulversucheley Elternarbeit auf
Regelschulen stellt Keck fest:

»Mithin ist es nicht mufig, den Blick darauf hideoken, welche ex-
emplarischen Elemente in ihrem Alltag zwischen keehund Eltern er-
hoben werden kénnen, die sich der staatlichen Relgalle als modell-
bildend empfehlen, um wenigstens annéherungswemehtingskonti-
nuitat zwischen Eltern und Lehrern zu verwirklichemd Schule als

Lebenswelt humaner zu machen* (Keck, 1981, S. 115).
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Er verweist weiter darauf, dass die Form der Eftdyait im Zusammenhang
mit der jeweilige Situation der Schule und derenfélchbetrachtet werden
muss (vgl. a.a.0.).

Freie Schulen sind (iberwiegend relativ kleine (tieasbar® Schulen.
Unter dieser Voraussetzung lasst sich der Charakter Gemeinschatft als
Arbeitsgrundlage eher umsetzen. Auch haben didsel&tden Vorteil, mit
ausgewahlten Eltern, Lehrern und Schilern zu abefbandfuchs vertritt
beispielsweise zum Abschluss seiner UntersuchurdyenPosition, dass
,nur die Uberschaubare Schule die aktive und veetravolle Teilhabe aller
am Leben der Schulgemeinde (gewahrleistet)“ (S. 79)

Kramef® schétzt in seinem Beitrag zur Zusammenarbeit vherrE und
Lehrern in Privatschulen ein, dass sie durch ilpez8ik in Form und Re-
gelwerk eigene Entscheidungen unabhéangig von staeatl Schulverord-
nungen treffen kbnnen. Er kommt dabei zu folgertieschatzung Gber die

Schultrager der Privatschulen:

.Der Gedanke gemeinsamer Erziehung ist an mancatinatschule al-
ter und bedeutender als der der Mitwirkung an kthan Schulen.
Wenn die Ubereinstimmung zwischen Eltern und Sclyut® ist, ver-
liert die Frage, wer die wichtigen Entscheidungeramtwortet, an Be-
deutungWeitgehende und aufrichtige Bereitschaft zur Zusanambeit
auf beiden Seiten fiihrt zu einem Klima, in demétailen anderen aus-
schliel3t, sondern vertrauensvoll an allem beteiligt
Vielleicht ist das der Schltssel fir die Koopematan den Privatschu-
len* (Kramer, S. 130, kursiv: M.G.).
Verschiedene Autoren sehen Mdoglichkeiten der stérkécinbindung der
Eltern auch in das Leben staatlicher Schulen. Waekkoben anfiihrt, sieht

er in der padagogischen Beratung der Eltern duiehLdhrer, in deren

%5 Die Uberschaubarkeit von gesellschaftlichen Eiene(Familie, Wohngemeinschaf-

ten, Freundeskreise u.v.a.m.) ist nach Schulz-l#d@i979) fiir eine gedeihliche
Entwicklung von Jugendlichen forderlich.

Franz Jose Kramer (geb. 1936), war u.a. Schuéefén der Zentralstelle Bildung der
Deutschen Bischofskonferenz und mehrfach Mitglre#lassen- und Schulpfleg-
schaften.

46
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Blickfeld die Fragen und Probleme der Mitter undev&tehen, ein Modell
zur Entwicklung einer Kooperation.

Auch Wiater versucht bereits 1979 in verschiedeBehulstufen und aus-
gewdahlten Fachern Beispiele und Anregungen fir &lern-Lehrer-Ko-

operation auf didaktischem Gebiet aufzuzeigen. &&indgedanke dabei
ist: ,Fur alle Beispiele gilt ferner, dass sie abgttet sind in ein Konzept
der Schulgemeinde und auf diese letztendlich adazi€Wiater, S. 126).

Fur die Lernbereiche Sachkunde (Primarbereich)igRelsunterricht (Se-
kundarstufe 1) und Literaturunterricht (Sekundaiestll) lassen sich seine

Vorschlage wie folgt zusammenfassen (vgl. ebdl28.ff.):

* In einem Brief werden die Eltern Uber die geplanBamwerpunkte
der Unterrichtseinheit informiert.

* Vor Beginn der Unterrichtseinheit wird zu einer ¥a&mmlung
eingeladen, um Vorschlage der Eltern zu diskutici2er Lehrer
sollte hier die Méglichkeit nutzen, den Anwesenden erlautern,
welche Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten 8ehilern ver-
mittelt werden sollen. Hier kann der Unterrichtaiflarlautert und
mit den Eltern eventuell ein Vortest Uber vorharegeiVissen bei
den Schulern erarbeitet werden.

» Den Eltern sollen, wenn es die Thematik zulassty #erschiedene
Varianten zur Behandlung des Themas entscheidemnt&o ande-
rem auch dartber, welche Lésungen fur die Schigleanschaulich
und verstandlich wie moéglich sind.

» Eltern kénnen zur Erstellung oder Besorgung von euithts-
materialien um Mithilfe gebeten werden.

* Wenn das Thema es anbietet, sollten auch EltedemUnterricht
eingeladen werden. Beispielsweise bei schwierigateftdchtspha-
sen, die eine zusatzliche ,Hilfskraft* benottigereo@dls Gespréachs-

partner.
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* Eine gemeinsame Zusammenkunft mit Eltern, Lehrech Sichilern

dient der Auswertung der Unterrichtseinheit.

Die Vorschlage von Wiater wirden in inrem Umfang\elen Lehrern die
Frage provozieren, in welchem zeitlichen Rahmen mitdwelchen Eltern
diese Schritte umgesetzt werden konnten. Elterawardungen, die ein fur
alle Akteure akzeptables Unterrichtsthema finddlespferner die Diskus-
sion Uber die Mdglichkeiten von methodischen Heedwegpsweisen, die
hauslichen Vorbereitungen, die Teilnahme am Urdetrisowie die ab-
schlieBende Nachbereitung der Stunden, wiederuroim einer Elternver-
sammlung, lassen sich schwer im Schulalltag integn und ebenso schwer
mit der Berufstatigkeit der Eltern vereinbaren.

Um die Schule als Schulgemeinschaft zu entwicks&limd die Anregungen
von Wiater sicher als Denkanstof3e in Hinblick ankevertrauensvolle Ko-

operation von Eltern und Lehrern zu verstehen.

Die Idee der Einbeziehung der Eltern in den Untbtrgab es bereits im
19. Jahrhundert (vgl. Kapitel 4.1). Neu in die Diskion gebracht wurde sie
in den 1950er Jahren im Rahmen amerikanischer litmgsforschungen.
Die Schulreformbewegung der 1970er Jahre griff eieFhema dann

schlie3lich umfassender auf.

Neben Hentig, Keck, Huppertz und oben genanntepr&uat benennt auch
Melzer zwingende Grinde, die Schule aus ihrem pebealftlichen Insel-
dasein zu l6sen und die Moglichkeiten des Umfefdeslie Bildungs- und
Erziehungsarbeit zu nutzen. In seiner Analyse lobpet er das Alltags-
leben an der Schule als ,nahezu ausschlief3lichKunktliche “ vom Leben
losgeldste Situation zu Ungunsten der SchilerLARing sieht er die ,[...]
Ausweitung der Erfahrungs- und Lernmoglichkeitenrcth Einbeziehung
der aulBerschulischen Lebens- und Erlebniswelt [.dig, fur die Grund-

schiler vor allem im Bereich der Familie liegen (&, 1987, S. 17 f.).
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Dieser Gedanke verdient ausdrickliche Erwahnundjieiadie Forderung
Hentigs zur Neu- bzw. Umgestaltung der Schule nifeHanderer padago-
gischer Instanzen“ (vgl. 5.3.2.3) bekraftigt wilden Lebens- und Erfah-
rungsraum der Heranwachsenden nutzen, sie auKdsetrnierung® (Hen-
tig) herauszuholen und das Leben mit der Schubleerbinden — hier bieten
sich den Lehrern Méglichkeiten, mit den Eltern zusgn zu arbeiten.
Melzers Aussage bekraftigt noch einmal einen Kedagken dieser Unter-
suchung. Sie stimmt Gberein mit Hentigs Forderuaghndem Abbau der
Mauern zwischen Schule und Umwelt, durch die Biguailg der Eltern am
Schulalltag sowie nach Nutzung von sich bietendéglMhkeiten und Er-
fahrungen, die die Kinder im Umfeld sammeln (vgéntg, 5.3.2.3).

Wie dieser Anspruch im Einzelnen umgesetzt werdannkund welche
Maglichkeiten sich besonders im Fach Humanistidobigenskunde bieten,

zeigt das Kapitel 7.3.

5.5 Initiativen, Kontroversen, Erfahrungen

Aus den bereits guten Erfahrungen zur Zusammeravioai Eltern und
Lehrern, die die Autorin bei ihrer Recherche vougelen hat, werden in
diesem Abschnitt solche Beispiele dargestellt usiutiert, die sowohl die
schwierige Problematik in der praktischen Umsetzaegen, aber auch
gleichzeitig versuchen, neue Losungswege zu finBenwerden Initiativen
und Erfahrungen aus der Sicht der Lehrer und andeseder Sicht der

Eltern dargestellt.

Zunachst zum Berliner Schulgesetz vom 26. Janu24.2Bs beinhaltet neue
Uberlegungen hinsichtlich der Zusammenarbeit voter&l und Lehrern.
Wie im Kapitel 4.5.2 dargestellt, wurde auf der @ilage der Leitidee einer
Autonomie der Berliner Schulen der Gesetzentwulfstandig neu aufge-
baut. In einer selbststdndigen und eigenverantiwbeth Schule sollen
Eltern, Schiler und Lehrer das Schulleben gemeingastalten. In der
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Schulverfassung (Teil V 8§ 68) heil3t es: ,An deri&nzng und dem Unter-
richt kbnnen andere geeignete Personen, die weslakiafte noch schuli-
sche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter sind, inslmekye die Erziehungsbe-
rechtigten, mitwirken. Sie unterstehen der Veramtway der Lehrkrafte
und handeln im Auftrag der Schule [...]*. Auch in anein Bundeslandern
rickt die Zusammenarbeit mit den Eltern in den lglimkt der Schule. In
Schulprogrammen wird nicht mehr nur die Arbeit B#ern in den Gremien

genannt.

Fur die Tatigkeit an der Schule ist die Einbeziehdes sozialen Umfeldes
als ,Lebens- und Erfahrungsraum® der Schuler zwmagerforderlich, um

am Leben selbst das Leben zu lernen (vgl. Hen8@61S. 64). Dahinter
steht der Gedanke, wie bereits im Kapitel 5.4 dagiein der Schule die

kiinstliche Grenze zwischen Leben und Lernen zuwihden.

Die Zeitschrift der Bildungsgewerkschaft GEW ,Etamg und Wissen-
schaft” stellte im Dezember 2006 das Thema ,PadagoBgltern, Schiler —
Gemeinsam fur Erziehung und Bildung“ (vgl. GEW,erdturverzeichnis)
zur Diskussion. Gastkommentator Wilfried W. Steinehemaliger Vorsit-
zender des Bundeselternrats und Schulleiter eidetefFschule in Templin/
Brandenburg, leitet seinen Beitrag mit der folgendéaischen Feststellung

ein;

.oelbst im 21. Jahrhundert steht die Partnerschaischen Eltern und
Lehrkréften auf einer wackligen Basis. Engagieliter& werden selten
geliebt, oft gefiirchtet, meistens blof3 geduldetsithmerheit, Vorurteile,
unterschiedliches Verstandnis von Erziehung, pagiagben Aufgaben
und Zielsetzungen pragen den Umgang miteinandes.|&der immer
noch zu oft bestehende Misstrauen auf beiden Seitess berwunden

werden” (Steinert, S. 2).
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Das Zitat von Steinert bestétigt Feststellungea,alich hier in der vorlie-
genden Arbeit getroffen wurden. Eine gute Kooperasetzt nach Steinert
folgende Punkte voraus:
» selbstbewusste Erwachsene, die sich in ihren Kamngen
gegenseitig wahrnehmen und auch anerkennen
* gemeinsame Visionen im Interesse der Kinder undBeieitschaft,
mit Kindern und Eltern an diesen Visionen zu adreit
» Spielrdume der Verordnungen und Gesetze fir dieifAnutzen
» territoriale Besonderheiten fir die Zusammenarteianziehen und
* Analysen, wie die Vielfalt der elterichen Kompeten den
Schulalltag bereichern kann.
Ein gesondertes Problem sieht der Autor darin, ahssLehrer fur die
Elternarbeit nicht ausgebildet sind. Aber nicht mefizite in der Leh-
rerausbildung sind Ursachen der oben genannterdamebAuch Elternbil-

dungsveranstaltungen sollte mehr Aufmerksamkeithggskt werden.

So hat beispielsweise die Nikolaus-August-Otto-Gbleule, eine Haupt-
schule, in Berlin seit drei Jahren Elternseminare Rflicht gemacht (vgl.
GEW, S. 13). Wer sein Kind in dieser Schule anmelué@chte, muss diese
Kurse besuchen, die nach dem in den USA entwiakeR€EP-Systefid
aufgebaut sind. An zehn Abenden fir jeweils zwéialb Stunden miissen
die Eltern, bevor ihr Kind diese Schule besuchem, dize Veranstaltungen
absolvieren. Trotz dieser Voraussetzung zur Scimedaiung hat die Schule
nur fur jeden dritten Bewerber einen Platz.
Um das Beispiel an 15 weiteren Schulen in Berliszabauen, wurden
21 Lehrer am Landesinstitut fir Schule und Mediesgabildet. Die Auto-
rin beendet ihren Bericht mit der Feststellung:

.Eingefahrene Verhaltensweisen und Reaktionsmuate&ndern, ist

das wichtigste Ziel der Elternseminare. Diese solileshalb schon in

47 STEP bedeutet: Systematisches Training fiir demaokratische, kooperative und

ermutigende Erziehung” (vgl. GEW, S. 13).
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Grundschulen oder Kitas angeboten werden, fordes Schmoft®.
Doch das ist bisher noch Utopie. Unter den 15 chulie Elternsemi-
nare Ubernehmen wollen, hat sich neben 13 Haugesthiad einer Ge-
samtschule nur eine Grundschule gemeldet. Und ibistgt sich keine
dieser Schulen, die Elternseminare zur Pflicht sueleen“ (Wierth,
S. 14).

Warum erklaren sich nur 15 Schulen bereit? Welcitatienwert nehmen
Elternarbeit und Elternbildung an anderen Schulen? eDiese Fragen
erscheinen im Laufe der Untersuchung immer widdes bedarf es weite-
rer empirischer Forschungen. Die oben genannte I&chat, trotz des
Pflichtcharakters der Seminare, alle Eltern eindlgan konnen. Sollte man
so konsequent nicht auch an anderen Schulen verfaHreider gibt es in
diesem Artikel keine Uberlegungen dazu. Ursachemten die oben ge-
nannten Bedenken in der Eltern-Lehrer-Arbeit sein.

Eltern und Lehrer sind aufeinander angewiesen teftea somit in einem
interdependenten Verhéltnis. Diese unstrittige $tebting sollte beiden

Seiten starker bewusst werden.

Da die Eltern-Lehrer-Zusammenarbeit ein hoch sésibhema ist und
nach einer produktiven Weiterentwicklung verlargnn auch ein Beispiel
fur misslingende Arbeit zwischen Eltern und Lehreitzlich sein.

Im Jahr 2005 I5ste die Journalistin Gerlinde UnagfZ mit ihrem ,Lehrer-
hasserbuch” eine breite Diskussion aus, die vamailledien gern aufge-
griffen wurde. Hilfreich war dieses Buch trotz smimegativen Einstellung

gegenuber den Lehrern sicher insofern, als eingebkéehrheit, nicht nur

8 Die Lehrerin Eva Schmoll hat diese Seminare eskelt. \Vgl. auch

www.nao.be.schule.d&ugriff: 16.7.2009.

Gerlinde Unverzagt (Pseudonym: Lotte Kiihn), Joustialund Autorin, schrieb bis-
her vor allem Erziehungsratgeber. ,Das Lehrerhassédr - Eine Mutter rechnet ab”
ist ,eine grimmige, polemische, polarisierende $¢huentur” (spiegel-online,
www.spiegel.de/schulspiegel/0,1518,404149,00 hfuagriff: 16.7.2009).

49
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die Betroffenen, das Thema ,Eltern und Lehrer* rmiigenommen und

diskutiert haben.

So beteiligte sich unter anderem auch ,Die Zeitt dér Uberschrift ,Ein
deutscher Klassenkampf — Eltern und Lehrer habem werfeindet — zum
Nachteil der Kinder* an dem Meinungsaustausch. éeidurden auch hier
nur die beiden ,Kontrahenten” in ihrer jeweiligenidbnmasituation darge-
stellt. Positive Beispiele, wie die oben erwahntd&kohus-August-Otto-
Schule, wurden als ein ,Akt der Selbstverteidigufdpie Zeit®, S. 41) in-
terpretiert. Auch andere Zeitungen, ZeitschriftBustrierte und Fernseh-
sendungen griffen diese Thematik auf und auRertgerseitige Schuldzu-
weisungen. Mit Uberschriften wie:

* Was Lehrer an Eltern hassen — und umgekehrt?

* Was sich Lehrer von Eltern bieten lassen mussen?

* Was Eltern an Lehrern nervt?

* Die beste Hilfe ist gar keine Hilfe?

* Gnade fur die Pauker?

* Noten im Netz?

* Bildung nach Postleitzahl?
Sicher liel3e sich diese Reihe weiter fortsetzenchWfelseitige Schuldzu-
weisungen und journalistisch-reil3erisch aufgemagtitetorik stehen einer
produktiven Auseinandersetzung mit dem Thema ehéiege.
Bezogen auf das Thema der Arbeit sollen nun sdirth&isbeispiele aufge-
zeigt werden, wie zunachst die Kommunikation zwescltlternhaus und
Schule verbessert werden kann und in Fortsetzungndavie die Eltern

durch ihre Kompetenzen den Unterricht produktiveidrern konnen.

Ein interessantes Modell der Elternarbeit stelk &antane-Gymnasium in
Rangsdorf (Brandenburg) vor. Diese Schule hat 2084 ersten Preis fur

ihre Feedbackkultur beim Landeswettbewerb ,InnaatSchule” erhal-
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ter’. Im Verlauf dieses Programmes wurde die gesantial8amgestaltet.
Ein Klassenrat kimmert sich seither um die Problemeé Konflikte der
Schiler und bietet ihnen Lésungen an. Durch einiechund Schullei-
tungsfeedback wird der Erfahrungsaustausch zwis@wmulern, Lehrern
und Schulleitung verbessert. Im Ergebnis der Beinggn wurden auch die
Eltern mittels eines Elternfeedbacks einbezogenhafd der anonymen
Fragebdgen konnten die Padagogen feststellen, ey8liimsche die Eltern
zur Zusammenarbeit mit der Schule haben. In FomaseMertrages ver-
pflichten sich beide Seiten zur Einhaltung bestiemiegeln.

Durch eingerichtete Eltern-Datenbanken im IntermetSchulen im Land
Brandenburg konnte die Elternmitwirkung auch anaten genannten Ein-
richtung verstarkt werden. Hier kénnen Eltern Argfebzur Unterstiitzung

der Arbeit der Schule machen.

.Die Vorschlage reichen von Kopierhilfen bis hinnzuAnbieten von
Sprachkursen, Werksbesichtigungen und Bibliothetksbang. Knapp
260 dieser Angebote sind bis jetzt auf der Weldée Schule einge-
gangen“ (Amendt, S. 12).

Die Angebote der Eltern werden zunehmend mehr v@nlehrern ange-
nommen. Hier zeigt sich ein Beispiel fir ein parscbaftliches Miteinan-
der, getragen von der gemeinsamen Verantwortungi@iHeranwachsen-
den. Die Ideen und Vorschlage der Eltern werdenBaseicherung der
schulischen Arbeit verstanden, sowohl innerhalb aalsh auf3erhalb des
Unterrichtes. Nur wenn Lehrer die Angebote der ralteorurteilsfrei auf-
greifen, haben sie (die Eltern) die Mdglichkeitndégnterricht durch ihre

Erfahrungen produktiv zu beeinflussen.

%0 Am Schulentwicklungsprogramm ,Demokratie lernew leben“ der Bund-L&nder-

Kommission fur Bildungsplanung und Forschungsfandgrbeteiligten sich in
13 Bundeslandern 200 Schulen. Das Programm ddfiieftdahre und endete 2007
(vgl. Literaturverzeichnis, Schulentwicklungsprogra).
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Der damalige Vorsitzende des Berliner Landeseltessehusses André
Schindler” stellt 2005 fest:

.Berlin hat hervorragende Schulen und Padagogeer &m Defizit in

der Kritikfahigkeit. Dabei ist es oftmals leicht/t&n zu Uberzeugen
und ihnen das notwendige Vertrauen in die Leistififggkeit der

Schule zu vermitteln. Eltern lassen sich gerneZéaggen, wenn Trans-
parenz, gegenseitige Anerkennung, Abbau von Missiradas Ernst-
nehmen der schulischen Gremien, die Einbindung Sohilern und
Eltern stimmen* (Schindler, S. 15).

Der Kontakt mit den Eltern, in welcher Form auchriar, bietet eine grofie
Chance fir die Schule zur Entwicklung als Gemeiaidfvgl. Kapitel 5.4).

So grunden Eltern Fordervereine zur UnterstitzuergSthule, sie renovie-
ren Klassen- und Hortrdume, unterstitzen bei Waagen, Schulprojekten
und Klassenfahrten oder tGben auch politischen Dausk wenn es um die
Arbeits- und Lernbedingungen an der Schule gehsdide zur Einbezie-

hung der Eltern in den Unterricht werden nicht aafggt.

Die Aegidii-Ludgeri-Schule, eine katholische Bekemsschule in Mlnster,

ladt schon auf ihrer Homepa&galie Eltern zur Zusammenarbeit ein. Dort

heil3t es:
»An unserer Schule spielt die Mitarbeit von Elterine wichtige Rolle.
Unabhangig von den offiziell angegebenen Elterrdpreiten findet
zwischen Lehrkraften und Eltern bei unterschiedlieh Gelegenheiten
ein reger Austausch statin Unterricht sind Eltern nach vorheriger
Absprache mit den Lehrerinnen herzlich willkomnt&ie. konnen auch
aktiv am Unterrichtsgeschehen teilnehmerB. als "Lesemutter’ oder

51 Andre Schindler war von 2003 bis 2010 Vorsitzerdks Berliner Landeselternaus-
schusses.

2 www.aegidii-ludgeri-schule.de/eltern/index.pt{Bugriff: 15.12.2007).
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zur Unterstitzung bei aufwandigeren Kunst- oder Ratenden®

(Homepage der Schule).

Der Schule gelingt es, die unterschiedlichen Issa, Fahigkeiten und
Fertigkeiten der Eltern in den Schulalltag einzdeim. Das Engagement
der Eltern bei der Planung und Durchfiihrung vorjeéRttagen, Schulfesten
und Ausfliigen sieht die Schule als Gewinn fur iBrelungs- und Erzie-
hungsarbeit. Diese Grundschule signalisiert schmmder Anmeldung der
Kinder, dass Elternarbeit gewiinscht und engagi&itern keineswegs
missverstanden werden. Es sind konkrete Angebotgefillnrt und den

Eltern wird gezeigt, wo die Schule ihre Unterstiigbraucht.

Oliver Wacker stellt mit seiner schriftichen Hatsait ,Einbeziehung von
Eltern im Sachunterricht am Beispiel eines Besuohder Gerberei und
Vorschlage fur die weitere Arbeit* ein interessanteispiel vor, wie es
gelingen kann, die Kompetenzen beider Erziehungsizen zu verbinden.
Sowohl fir den Fachunterricht als auch fir andergebichtsvorhaben
zeigt Wacker anhand von Beispielen die Mitwirkunggiichkeiten von

Eltern auf. Seine Erfahrungen fasst er wie folgiaanmen:

»Als Resiimee dieser Arbeit auf der Basis des vandurchgefiihrten
Unterrichtsvorhabens und den verwendeten Praxddiien istEltern-
mitarbeit im Sachunterrichtals zuséatzliches, den Unterricht berei-
cherndes Elemeranzusehen. Nach meinen Erfahrung@gt die Ein-
beziehung der Eltern dazu bei, den Unterricht iessanter, lebens-
naher und effektiver zu gestaltend kann von mir nur empfohlen wer-
den. Wie die Arbeit gezeigt hat, ist die Durchfiigunach Prufung der
konkreten Situation in der betreffenden Klasse knittscher Selbstpri-

fung des Lehrers zu entscheiden® (Wackednternet, kursiv: M.G.).

3 www.lehrproben.de/lehrproben/service/elternarbeit. Zugriff 15.12.2007).
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Viele Ideen Wackers lassen sich auch auf anderertigtitsfacher tbertra-
gen. Mehrere Mdglichkeiten zeigt auch die vorlieggruntersuchung im
Kapitel 7.3.1.1. Im Fach Humanistische Lebenskun@#eden Eltern als
kompetente Mitgestalter zu unterschiedlichen Thenmemlen Unterricht
einbezogen. Die entscheidende Voraussetzung ésgltern nicht nur in die
Durchfihrung des Unterrichts einzubeziehen, sonderrvon der Planung
bis zur Nachbereitung als Partner zu sehen. Iredigssicht stimmen meh-
rere Autoren Uberein, u.a. Grabbe, Keck, Hepp uadnA

Am Schulentwicklungsprogramm (2002 bis 2007) ,Denatie lernen und
leben®, bei dem Bund und Lander im Rahmen der Buéntder-Kommis-
sion fur Bildungsplanung und Forschungsférderungarmumenwirkten, be-
teiligten sich mehrere Bundeslander mit insgesamdt r200 allgemeinbil-
denden und beruflichen Schulen. Ein Teil des Pragra soll vor allem die
Demokratisierung von Unterricht férdern.

An der Gemeinschaftsgrundschule BalthasarstfaiBeKéIn, eine dieser

Schulen, steht in der Konzeption unter dem Punier&rbeit:

-Einen weiteren Aspekt der Zusammenarbeit und &abéhbetrifft das
Einbinden von Eltern. Wir versuchen, dd®@mpetenzen der Eltern fur
die Unterrichtsarbeit und Schulentwicklumg nutzen. Eltern im Unter-
richt gehéren dabei zum AlltagOb als Lesemitter und -vater, als
Fachleute zu bestimmten Thenwder als Begleitung bei grof3en Pro-
jekten: dieMitarbeit der Eltern ist eine Bereicherun®ariber hinaus
kommen wir gern mit den Eltern ins Gesprach, unetars Blickwinkel
durch ihre Sichtweisen zu erweitern. Aus diesemn@rbieten wir
unter anderem P&adagogische Abende zu unterscliiedlithemen an,
zum Beispiel: Mathematikunterricht heute, Leseféudg, Musikpada-

gogik, Erziehung” (kursiv: M.G.).

5 www.blk-demokratie.de/schulen/schulen-nw/gemeinfishrundschule-balthasar-

strasse-demokratie-bedeutet;gZugriff:27.07.2009).
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Soll die Elternpartizipation effizient sein, kanicht ein bestimmtes Modell
auf alle Schulen Ubertragen werden. Es sollterMdiglichkeitender Eltern
in Betracht gezogen und mit ihnen abgestimmt wer&ame wichtige Vor-
aussetzung ist die gelingende Kommunikation zwischeiden Partnern.

Das Kapitel 10 wird darauf im Besonderen eingehen.

Im Literaturverzeichnis sowie im nachfolgenden Tsixtd einige Internet-
seiten aufgelistet, die Erfahrungen, Initiativendunbsungsmaglichkeiten
zur Verbesserung der Zusammenarbeit von SchuleBletdn aufzeigen.
Aus dieser Liste sollen ausgewahlte Beispiele nupliat betrachtet

werden.

Eine Elternuniversitdt, in der sich Eltern, Lehrer und Interessenten zu
Erziehungs- und Schulfragen alljahrlich treffergamisiert und gestaltet das
Ministerium fur Bildung, Jugend und Sport des LanmdBrandenburg ge-
meinsam mit dem Landeselternausschuss. Auf demeffel im September
2007 zum Thema ,Eltern als Erziehungsprofis* waiiber 250 Teilnehmer
anwesend. Eltern, Lehrer und Fachleute aus denidBere Wissenschaft
und Praxis kamen miteinander ins Gespréach. Nebetrdgen zu den The-
men:
» ,Kontroversen und Kooperation von Elternhaus undhu’
(Einfuhrungsvortrag) durch Rita Marx von der FH $elatm sowie
* ,Werte vorleben und Wertaneignung ermdoglichen —adsforderun-
gen fur die Erziehung durch Eltern und Schule® dustaatssekretar
Burkhard Jungkamp vom Ministerium fir Bildung, Jadeund
Sport
erhielten alle Anwesenden die Mdglichkeit, in dénVWorkshops ihre Fra-

gen, Probleme und Erfahrungen zum Thema zu digkutie

5 Ahnliche Veranstaltungen finden auch in anderand&slandern statt (vgl.

~Elternuniversitat” im Internet).
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Der Einfihrungsvortrag durch Marx stellt unter anede heraus, dass die
Probleme zwischen Eltern und Lehrern zum Teil sgstenanent sind und
nicht unbedingt entwicklungshemmend sein missen.
Als ein zentrales Problem sieht auch sie die ucdtéedlichen Sozialisa-
tionsinstanzen: das Elternhaus als priméres, penswientiertes und die
Schule als sekundares und gesellschaftlich orieesieSystem, das unter
starker Kontrolle steht. Ausgehend von den untéesiiibhen Rollenfunk-
tionen treffen dessen Trager in der Schule aufel@gnund daraus - so
Marx - entstehen Konflikte. Dieses Wissen darumngaber diese Kon-
flikte schmalern. Die Referentin benennt als Vosatmung fir eine Koope-
ration:

1. das Akzeptieren der anderen Person und

2. das Interesse an personlichen Gesprachen.
Die Aussagen haben einen engen Bezug zu den lgsheund noch zu
formulierenden Argumenten dieser Arbeit.
Die Autorin der vorliegenden Untersuchung hat an deElternuniversitat
in Potsdam teilgenommen und konnte einen Einblidkaléen, dass die
Zusammenarbeit von Eltern und Lehrern, trotz veestdner Probleme, auf

beiden Seiten gute Chancen hat.

Die positive Resonanz auf die ,Elternuniversitatthatigte die Veranstal-
ter, diese Gesprachsplattform weiter zu nutzenfaBd auch im September
2008 eine weitere Veranstaltung an der Brandenscingn Elternuniversitat
statt. Diesmal mit dem Thema ,Was Kinder (un)glictklmacht“. Am
21. November 2009 folgte ein Erfahrungsaustausch Thema ,Unartig?
Artig? Einzigartig! Unsere Kinder'wWww.elternuni.netZugriff: 19.3.2010).

Ohne Vollstandigkeit beanspruchen zu kénnen, seFadgenden auf wei-
tere Initiativen verwiesen, die die referierte Reohatik bestatigen und zum

Handeln ermutigen:
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Ein Beispiel, dass Elternarbeit sich nicht nur @def Grundschule be-
schrankt, zeigt die Homepage der St. Veit-SchulMayen. In der

Grund- und Hauptschule tragen vielfaltige Veranstajen zur For-
derung der Zusammenarbeit von Schulern, Eltern Lefdern bei

(www.sanktveitschule.dezugriff: 27.7.2009).

Auf den Elternseiten des Hebel-Gymnasiums Lorratlzur Eltern-
Lehrer-Zusammenarbeit zu entnehmen, dass sicheauBdindlage
eines Seminars zur Kommunikation im Schuljahr 1998/
regelmaRig stattfindende Zusammenkuinfte von Eltera Lehrern
ergeben haben. Aus diesen Treffen sind verschieBenmekte und
Aktionen entstanden. So unter anderem die Neugastpldes
Elternsprechzimmers und offene Themenabendevw(hebel-
eltern.de Zugriff: 27.7.2009).

Das Ergebnis einer gemeinsamen Arbeit zwischenrElied Leh-
rern zeigt die von beiden Seiten erarbeitete Veaung an der
Grundschule Pattonvillewdvw.pattonville.lb.schule-bw.deZugriff:
27.7.2009).

Im Netzwerk COPASCH wird eine Vielzahl von Projekteur
Zusammenarbeit von Eltern und Lehrern in Europayestellt. Ein

gesonderter Abschnitt dieser Arbeit (Kapitel 8.8hgausfuhrlicher
auf diese besondere Form gemeinsamer Arbeit unierifdung
von 19 Landern ein www.zusammenarbeit-eltern-schule.de
Zugriff: 27.7.2009).

Der Schulelternbeirat des Gymnasiums am Mosbackey ®rmu-
liert auf seinen Internetseiten ,Zehn Gebote" aksitthden der
Eltern-Lehrer-Zusammenarbeit und sieht darin einégliohe
Grundlage far ein partnerschaftliches Miteinander

(www.gymnasium-mosbacher-berg, @ugriff: 27.7.2009).

Der Arbeitskreis Neue Erziehung e.V. in Berlin ustétzt seit Gber
60 Jahren Eltern durch vielfaltige Angebote. Sedkannt sind die
Elternbriefe (www.ane.de Zugriff: 27.7.2009).
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Viele interessante Projekte lassen sich sicher tibehn Internetsuchmaschi-
nen finden. Die Ubersicht in diesem Abschnitt maighitlich, dass es in der
Praxis schon gut entwickelte Ideen und Konzepte §itobleme sehen viele
noch in der Kommunikation. Dazu ausfuhrlicher impkal 10.



105

6 Zur Behandlung des ,Elternhaus-Schule-Verhalt-

nisses” in der DDR

6.1 Zur Relevanz beztiglich der vorliegenden Arbeit

Die Autorin kann aus einer 29-jahrigen Erfahrung Behandlung des
Themas in der DDR kompetente Ausfihrungen erbrindarsie nach dem
Schulbesuch und einem spateren Diplomabschlusseaiddmboldt-Uni-

versitat zu Berlin 1988 in einer Aspirantur den &(erth unternahm, die Un-
tersuchung zur ,Zusammenarbeit von Elternhaus widil§“ zu analysie-
ren, die jedoch zur damaligen Zeit entsprechenddbBmlogie ausgerichtet
war. Die SED benutzte Elternhaus und Schule alsladgsches Instrument,
um die Kinder staatstragend zu sogenannten afjssitwickelten sozialisti-

schen Personlichkeiten zu bilden und zu erziehen.

In den Kapiteln 6.2 und 6.3 wird die DDR-Entwickfukursorisch rekapi-
tuliert und unter Einbeziehung mit zum Teil DDR-kmmen Autoren
zitiert. Kapitel 6.4 bietet einen direkten Einblick die Elternarbeit im
Medium von Interviewergebnissen. Im Anschluss dandalgt unter Punkt
6.5 ein kritischer Ruckblick.

Die folgende Darstellung scheint den Rahmen demEt& der vorliegen-
den Arbeit zu durchbrechen. Die Ausfuhrlichkeitrdeeeinerseits der histo-
risch retrospektiven Aufklarung und damit auch kiemtrastierenden Infor-
mation Uber Moglichkeiten der Kooperation zwischEfternhaus und
Schule. Einige Begriffe aus dem SprachgebrauchDd#ER sind Gbernom-

men (u.a. Werktéatige, Schulung, Elternaktiv).
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6.2 Kurzer Abriss gesetzlicher Grundlagen fur die Zusammen-

arbeit von Elternhaus und Schule* in der DDR

Auch auf dem Gebiet der Sowjetischen BesatzungsgeB&) begann im

Herbst 1945 die grundlegende Umgestaltung der masozialistisch ge-
pragten Schule hin zum Aufbau eines ,antifaschibtidemokratischen”
Schulsystems, was zugleich als Entnazifizierung #onehung und Bil-

dung gedacht war. In der SBZ wurden dann im Schoktidie alten Lehrer
entlassen und durch sogenannte Junglehrer oder diendlehrer ersetzt, die
oft nicht die entsprechende padagogische Qualifikdtatten.

Auch in dieser Zeit wurden neue Grundséatze ubegAlisammenarbeit von
Elternhaus und Schule” diskutiert.

Forderungen zur Zusammenarbeit von Eltern und $ctarmulierte Paul

Wandet® bereits im November 1945 auf der ersten Beratengsdhulabtei-

lungen der SBZ:

.Bei dem Zustand, in dem die heutige Schule st die unmittelbare
Hilfe aus der demokratischen Elternschaft notwgnes wird aber da-
von abgeraten, so genannte “Elternbeirate” zurpilds soll vielmehr
ein Elternausschuss gebildet werden” (zit. nachd,/)&. 163).

Obwohl man sich ganz offensichtlich klar Gber einéfandel in der
»<Zusammenarbeit von Elternschaft und Schule* wagdnnen sehr schnell
die sowjetische Besatzungsmacht und politische t&rédlier SBZ, ihren

ideologischen Einfluss auszulben.

Mit dem ,Gesetz zur Demokratisierung der deutscBehule* vom Mai
1946 wurde dann die Mitarbeit der Eltern in die ditbder Schule nach-
dricklicher gefordert. Erste Elternausschiisse amdsin, die die Schullei-

tungen in wichtigen Angelegenheiten zu unterstitwzersuchten. Dies be-

% paul Wandel (1905 — 1995) war von 1949 bis 1950edste Minister fiir Volksbil-
dung und Jugend in der DDR.
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schrankte sich jedoch zunéchst auf das Mitsprachebei schulischen Fra-
gen. Einheitliche und inhaltliche Vorgaben gab esin Ansatzen. In den
Ausfuhrungsbestimmungen zum Schulgesetz im Dezertibé7 folgten

dann einige konkretere Hinweise zur inhaltlichensgestaltung der Zu-
sammenarbeit. So sollten die ElternausschisseAiigabenbereiche darin
sehen, die schulische Arbeit zu unterstiitzen undliotist viele Eltern in

die Neugestaltung der Schule einzubeziehen. Uhertgan gingen bereits
auch dahin, Eltern fur verschiedene Vorhaben zuirgeam, um die Schule
mit dem Leben zu verbinden. Sie sollten den Kindéontrage tber ihre
berufliche Téatigkeit halten und die Arbeitsstatiarstellen (vgl. Rickert,
S. 4). Hier ist ein punktueller Anlass, auch dierehlige DDR in die vorlie-

gende Arbeit einzubinden.

Wurde zunéachst den Eltern ein demokratisches Mitsprecht eingerdumt,
wurde recht bald die SED aktiv, um eine ,,demokcdtes Umgestaltungin
ihrem Sinnevoran zu treiben. Die verfassungsrechtlichen Gageh gab
sie sich im Artikel 37 der DDR-Verfassung vom 7.t@der 1949.

Fur alle Schulen stand die Aufgabe, Elternbeirdategriinden, um die
,demokratische Umgestaltung“ der Schule voranzgein Das Politbiird
verfasste 1952 einen Beschluss, die Anleitung uodtidlle der Elternver-
treter den Parteiorganisationen der Schulen zutrdigen. Im Marz 1957
gab es eine weitere Empfehlung des ZK der SED ehulpolitischen
Arbeit mit den Elternbeiraten (vgl. Busch, S. 245).

> Das Politbiiro war ein kleiner Kreis von Spitzerktionaren, die die politische Rich-

tung des Landes festlegten.

.,Formal ist das hochste Leitungs- und Planungsodga Ministerrat der DDR — und
diesem Ubergeordnet der Staatsrat und die VolkslarBo jedenfalls steht es in der
Verfassung. Aber die Ministerien sind an Weisundes Zentralkomitees der SED
und des Politbliros des ZK der SED gebunden. Im &@KSED gibt es eine eigene
Abteilung Volksbildung unter der Leitung von LotHappermann. Das Politbiro,
oberstes Entscheidungsgremium der Partei, hatessd®t Kultur und Wissenschaft,
fur das Kurt Hager verantwortlich ist. Er ist gleteitig Mitglied der Volkskammer
und dort Vorsitzender des Ausschusses fir Volksbid Die Vertreter der héchsten
Parteigremien sind also uberall prasent, wo ergsiemn werden muss* (Deja-LoIhof-
fel, S. 40).
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Die scheinbar harmlos anmutenden Empfehlungen B& Baren in der
Tat eine zielgerichtete politische und ideologis&heflussnahme auf das
.verhaltnis von Elternhaus und Schule“. Die SEDsumhte fur ihre politi-
schen Ziele in der Bildung und Erziehung der hehgenden Generation,
immer mehr Teile der Elternschaft politisch undoidgisch zu indoktrinie-

ren.

.Das zeigen sowohl die Schulgesetze von 1959 ut® 1@d die ihnen
folgenden Elternbeiratsverordnungen aus den Jdiged und 1966, als
auch die mit immer groRerem propagandistischem An@ivdurchge-

fuhrten Elternbeiratswahlen“ (Busch, S. 246).

Die Forderungen der SED wurden auch von den padsdun Fuhrungs-
kraften in der DDR aufgegriffen und in Empfehlungam alle Padagogen
umgesetzt. Auf dem VI. Padagogischen Kongress 1®&@lerten diese eine
gemeinsame Verantwortung und das Zusammenwirken atl der Erzie-
hung beteiligten Krafte. Auf diesem Kongress wurdatscheidende politi-
sche und ideologische Aussagen zur Bedeutung demBind der Famili-

enerziehung fur den gesamten Bildungs- und Erzigépnozess getroffen.

,von allen dem Kongress folgenden bildungspolhiscelevanten
Gesetzen und Verordnungen ist digsapfehlungaufgenommen und
weiterentwickelt worden zu einem alle Erziehunggtraverpflichten-
den Prinzip* (kursiv: Busch, S. 238).

Sehr deutlich ist in der Folgeentwicklung zu erkamnwie die Funktionare
der SED ein flachendeckendes ,sozialistisches Bstsam" hervorbringen
wollten. Diese ideologische Entwicklung war nacrerhMeinung notwen-
dig, um in der DDR den Sozialismus zu entwickem.Wahrheit ging es
dabei aber um die Umsetzung der Idee von der ,uktdes Proletariats®,
als eine Diktatur, deren politische Unterdriickunitgetragen werden sollte
durch - drastisch formuliert - entsprechendes ,kamistisches Unter-
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tanenbewusstsein” in den Képfen der DDR-Bevolkerulig die Beschlisse

der Partei nicht infrage zu stellen hatten.

Die Zielstellung spiegelt sich auch - selbstvergli&gh in verklarter Form -
in dem am 25. Februar 1965 von der Volkskammertlessenem ,Gesetz
Uber das einheitliche sozialistische Bildungssysteider, in dem das Ziel,

die Inhalte und der Aufbau des Bildungswesens \kerdnvurden:

,Die Ziele des einheitlichen sozialistischen Bilgssystems sind Sache
des ganzen Volkes. Fur sie wirken die Kindergammen, die Lehrer
der allgemeinbildenden polytechnischen OberschudenBerufs- und
Fachschullehrer, die Hochschullehrer, die Leiteeidter und Lehraus-
bilder der Betriebe, die Eltern und die Familier ohe Sozialismus eine
neue moralische und erzieherische Rolle zukomna, géisellschaft-
lichen Organisationen und alle Krafte der Gesel#ith Gesetz uber

das einheitliche sozialistische Bildungssystemamitiel).

Auch in der 1968 verabschiedeten Verfassung der RID& der Anspruch
der SED auf die Einflussnahme hinsichtlich der Ecitlung des Denkens

und Fuhlens der Burger sichtbar.

,ES ist das Recht und die vornehmste Pflicht desrk, ihre Kinder zu
gesunden und lebensfrohen, tichtigen und allsegigildeten Men-
schen, zu staatsbewussten Blrgern zu erziehenEl@Em haben An-
spruch auf ein enges und vertrauensvolles Zusamiriemwmit den
gesellschaftlichen und staatlichen Erziehungs- Bildungseinrichtun-
gen” (Verfassung 1968, Artikel 38).

Die oft beschworenen ,gesellschaftlichen Krafte“rara die Kinder- und

Jugendorganisationen (Junge Pioniere und FDJ),ndleen Schule und
Elternhaus den politischen Einfluss der Parteicitesn sollten. Interessan-
terweise wurde die FDJ auch als ,Kampfreserve deteP bezeichnet.
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Die Instrumentalisierung der Elternschaft fur psthe Zwecke wurde
immer wieder als ,gemeinsame Verantwortung“ voreilhaus und Schule
betont. Man versuchte, eine gemeinsame Intereggentaformulieren.

Auf der 1. zentralen Elternkonferenz 186%ihrte Margot Honeckét in
ihrem Referat dazu aus, dass die Schule ,aberemegsam mit der Fami-
lie, mit den Eltern [...]* (Honecker, S. 7) die Vetawrtung in der Erzie-
hung tragt. So wurde den Eltern die fuhrende RidlleSchule (verdeckt als
fuhrende Rolle der SED) im gemeinsamen Erziehurnggss verdeutlicht

und klar festgeset??.

In einem weiteren Schritt versuchte man, scheidleanokratische Verhalt-
nisse zu produzieren. Dem dienten die 1967 erstthaishgefiihrten Wah-
len der Klassenelternaktive. Sie sollten neben H#arnbeirdten dahin-
gehend wirken, mehr Eltern aktiv an die Schule imdldén und gleichzeitig
Einfluss auf die Erziehung innerhalb der FamilienSinne des Sozialismus
zu nehmen. Dazu wurde in der Elternbeiratsverorgrwam 1966 festgelegt:

.Der Elternbeirat nimmt Einfluss auf die Entwickig der sozialisti-
schen Erziehung der Kinder in der Familie. Er umgitet Vorschlage
und Hinweise fir eine vielfaltige Vermittlung schalitischer, padago-
gischer und psychologischer Kenntnisse an die riclderch die Pada-
gogen“ (Verordnung Uber die Elternvertretungen an dllgemeinbil-
denden Schulen, § 2).

%8 Die 1. zentrale Elternkonferenz fand am 25. 1965 in Berlin statt. An ihr nahmen

Uber 500 Elternvertreter teil, die uber die Umsetgdes Bildungsgesetzes von 1965
berieten.
% Margot Honecker war von 1963 bis zur Wende Mnistfiir Volksbildung der DDR.
Davor bereits stellvertretende Ministerin. Sie éwatischeidend an der Ausarbeitung
des Gesetzes Uber das einheitliche sozialistisdtarigssystem vom 25. Februar
1964 mitgewirkt. Gegen den Protest vieler Eltefrtigi sie 1978 den Wehrkunde-
unterricht fur die Schiler der 9. und 10. Klassen e
Trotz vieler Strafantrage gegen die ehemalige N#nis im Zusammenhang mit
Zwangsadoptionen von Kindern, deren Eltern augipdtien Griinden inhaftiert wa-
ren, wurde sie bis heute fur dieses Unrecht nichVVerantwortung gezogen.
Bei Formulierungen zur Zusammenarbeit von Eltaushund Schule wurde der Vor-
rang der Schule eindeutig betont und es hiel3 aB/@86Schule und Elternhaus (vgl.
Busch, S. 241).

60
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Daneben wurden weitere Verordnungen und BeschhissgArbeit mit den
Eltern“ erlassen und gefasst.

Grundlage aller weiteren Verordnungen und Beschlims dieser Arbeit
waren die drei in der DDR wirkenden Schulgesetze:

» Schulpflichtgesetz der DDR: Gesetz lber die Schalgfin der
Deutschen Demokratischen Republik vom 15. DezemB&0 bis
2. Dezember 1959

» 1. Schulgesetz der DDR: Gesetz Uber die soziaistig&ntwicklung
des Schulwesens in der Deutschen DemokratischenbRlepzom
2. Dezember 1959 - 25. Februar 1965 und das

» 2. Schulgesetz der DDR: Gesetz uber das einhatlczialistische

Bildungssystem vom 25. Februar 1965.

Im Grunde genommen kann man sich eine Aufzahlunteree Beschlisse
und Gesetze ersparen, denn diese Linie wurde loms Schuljahr 1989/90

verfolgt.

Wie alle Bereiche des gesellschaftlichen Lebenden DDR waren auch
Fragen der Bildung und Erziehung ausgerichtet inmé&einer Partei, der
SED. Die ideologische Pragung der Heranwachsendeginne dieser Par-
tei zur Sicherung ihres Machtmonopols war erkladed. Zwar war die
Meinungsfreiheit in der Verfassung festgeschriebender Realitat zeigte
sich ein anderes Bild. Das belegen vielféltige Bem und Forschungen
zum Bildungssystem der DDR.
Interessant ist, dass bis zur historischen Wenae1889/90 die SED und
ihr Politbiro immer klarer und gezielter die Mitarbder Eltern an der von
der Partei vorgegebenen Zielstellung erwirken walltDas soll die fol-
gende Auflistung nochmals verdeutlichen:

 Das Engagement und die Eigeninitiative der Elternden ersten

Monaten nach Kriegsende wurden zunehmend besahnitté reg-

lementiert.
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Mit der weiteren Durchsetzung der fihrenden Roke Bartei im
Volksbildungsministerium und der Ubertragung derargwortung
an die Parteiorganisationen der Schulen erfuhr digttlternarbeit

eine starkere Politisierurig.

» Der bis Anfang der sechziger Jahre entwickelten amstchlie3end

gefestigten bildungspolitischen Struktur gelang gssamtgesell-
schaftliche und individuelle Erziehungsbereicheegulieren und zu

manipulieren.

» Parteitagsbeschlisse der SED auch im Bereich ddangswesens

hatten Gesetzeskraft.

* Durchgehend bis 1989 ist zu erkennen, dass Geseti& orschrif-

ten zur Zusammenarbeit von Elternhaus und Schsteafasschliel}-
lich die Pflichten der Eltern hervorhel$én

 Durch das Erziehungsprimat der Schule (vgl. Aussagen

M. Honecker auf der 1. zentralen Elternkonferen@5)%ahen sich
die Eltern der Steuerung der Bildungszugange uwmtden. lhre
Mitentscheidungs- und Mitgestaltungsmdoglichkeitearem einge-

schrankt.

» Die Pflichten der Elternvertretungen bestanden en Mitwirkung

zur Erflllung der Schulpflicht, der aktiven Unténziung der Bil-
dungs- und Erziehungsarbeit der Schule, der Eraglmu der Fami-

lie und der Unterstiitzung der Kinder- und Jugenaoiggtion.

« Die Elternvertreter hatten keinen Einfluss auf Umthtsinhalte,

konnten jedoch vielseitig im aul3erunterrichtlicherd aul3erschuli-
schen Bereich mitwirken. Hier befanden sie siclogddin einem

Dilemma. Laut Gesetzgebung wurde ihre Mitarbeigefordert, de

61
62

Vgl. Ulbricht, Walter

Das ,Familiengesetzbuch der Deutschen Demokiais Republik” (20.12.1965)
formulierte die Erziehung der Heranwachsendenlasleutsame staatsbirgerliche
Aufgabe der Eltern.” Weiter heil3t es, dass sie flieljtet werden, ihre Kinder ,zur
sozialistischen Einstellung zum Lernen und zur Arlje.] zum sozialistischen Patri-
otismus und proletarischen Internationalismus" zieden.
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facto griff Gber die Beirdte und Aktive das politie System von

oben nach unten. Die Elternvertreter wurden fumkiisiert.

Abschliel3end soll nochmals hervorgehoben werdess dige ideologisch

,von oben“ festgelegte Schule stets die fihrend#eRo der Zusammen-

arbeit mit den Eltern hatte. Ihr Wirken sollte diarbeit der Eltern fir die

Umsetzung der Bildungs- und ErziehungsaufgabenimmeSder Beschlisse

des Politblros vertiefen und weiterentwickeln.

6.3

Instrumente der SED zur Zusammenarbeit von Elten und
Lehrern

Die SED entwickelte im Laufe der Jahre eine Fuda Instrumentarien, um

ihre Vorstellungen von der ,Zusammenarbeit von rltend Lehrern* um-

zusetzen. Interessant ist jedoch, dass sich stelsr$tand von Eltern gegen
diese Politik der SED regte.

.Diese Elternvertretungen waren ihrer GestaltemhrAufbau und hin-
sichtlich ihrer Aufgaben so unterschiedlich wie eihinitiatoren. In
jedem Land und in fast jeder Provinz, jedem Kreid in jeder groR3e-
ren Stadt entstanden andere Formen von Elternttierjen an den
Schulen. Viel zu wenig wurden bei der Bildung deuen Elternaus-
schusse die fortschrittlichen Traditionen der Arlolr Elternbeirate in
der Weimarer Republik ausgewertet. Nicht seltennkem sie deshalb
von den Feinden der demokratischen Schulreform

als Plattform ihrer Wihlarbeit gegen die neue demattdche Einheits-
schule ausgenutzt werden [...]. Es gab jedoch auctiemFolgezeit
keine einheitliche und planvolle Arbeit der vorhandn Elternvertre-
tungen an den Schulen. Neben Elternausschiissestreiy nach dem
Gesetz gebildet waren, gab es solche, die nur ausetern der demo-
kratischen Parteien und Organisationen bestandeler@ wieder waren

aufgefangen in einer “Schulgemeinde” oder einembkaierten Schul-
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ausschuss [...]. In jedem Fall aber konnten die Fand die aktive
Mitarbeit der nach 1945 neu erstandenen Elternaiisse nicht
befriedigen. Nicht Uberall haben sie ihre BewahrumgSinne einer
fortschrittlichen Schulentwicklung bestanden. Masronts stiel3 die
Demokratisierung des Schulwesens ausgerechneteudderstand

der Elternausschisse” (Kunath, S. 14).

Um diese Entwicklung in den Griff zu bekommen, lsss die SED-Fih-
rung Parteiorganisationen an den Schulen zu etabliederen Aufgabe
darin bestand, die Zusammenarbeit mit den Elterabmrwachen. Die poli-
tischen Konzepte und Instrumentarien wurden duiehVerantwortlichen
hinterfragt und es wurde versucht, hier Verandesangn Sinne von mehr

politischer Effizienz zu erreichen.

Ein Instrument war die ,Gleichschalturid“von Elternhaus, Schule und
Partei. Um diese ,Gleichschaltung” ideologisch @hrén, wurden alle Leh-
rer in das Schulungssystem der SED einbezogen.sbDgsnannte Partei-
lehrjahr war Bestandteil des Schulungssystems &®-M8itglieder. Auf-

grund der besonderen Bedeutung, die man der Adeeit.ehrer zugedacht
hatte, wurden diese in die unterste Stufe des ipaeen Schulungssys-

tems einbezogen.

,Die Schule, das Elternhaus, die Pionierorganisatternst Thalmann
und die Freie Deutsche Jugend sollen gemeinsamekkaren Burger
unseres sozialistischen Staates erziehen* (Mimistefir Volksbildung
1961, S. 161).

Der grundlegende Gedanke war die gemeinsame Jietggefir die Bil-

dung und Erziehung, die die Gesellschaft und dmmik&im Sozialismus

8 Wohlwissend, dass es historisch nicht korrekiewéinen Begriff aus der NS-Ge-

schichte umstandslos auf die DDR-Geschichte anzderergebrauche ich diesen
Begriff zur schnelleren Verstandigung (Gleichsalnadfsgesetz vom 31.3.1933).
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haben sollten. Immer wieder zeigte sich jedochs dashtliche und politi-

sche Konstrukte die innerfamilidren Entwicklungsgg@sse nicht so ausrei-
chend beeinflussen konnten, wie die Funktionagasvorstellten.

Deshalb versuchte man den Klassenleitern die Agfgalizuteilen, den

Eltern die von der SED vorgegebenen Bildungs- urdeBungsziele vor-

zugeben und einzutrichtern. Den Klassenleitern ewetdeutlicht, dass die
Zusammenarbeit mit den Eltern eine wichtige Voratmesg flr eine

erfolgreiche Arbeit ist (vgl. Walther, S. 393).

Lvordringliches Anliegen des einzelnen Lehrers, desamten Erzie-
herkollektivs der Schule [...] ist es, den Eltern diar ihre
Erziehungsarbeit unbedingt notwendigen padagogmscheand
psychologischen Kenntnisse zu vermitteln [...]. Enédend drfte je-
doch die enge vertrauensvolle Zusammenarbeit vol8aind Eltern-
haus, besonders von Klassenleiter, Elternaktiv Bitdrnschaft einer
Klasse sein” (kursiv: Stolz, S. 341).

Stolz beschreibt ein weiteres Instrument der Eirdiemg der Eltern in die
Bildungs- und Erziehungsarbeit der Schule, die $daglternversammlun-
gen. Sie verkorperten ein herausragendes Mittelagidgischer Propa-

gand4*. In Vorlesungen fiir Lehrerstudenten lehrte Stolz:

.Grundsatzlich sollten alle Veranstaltungen dehiu$e mit Eltern der
“padagogischen Propaganda dienen. Darunter verstefr die Ge-
samtheit der Bildungsmaflinahmen, die darauf geticimd, die Werk-
tatigen zu befahigen, ihrer spezifischen erziebbds Verantwortung
in den verschiedenen Bereichen ihrer gesellscblafth Tatigkeit ge-
recht zu werden* (S. 344 1.).

®  Den Begriff ,Padagogische Propaganda“ verwen8eternhorst in ihrer Rezension

zu Walther (1968) und versteht dies als padagogiBeratung und Hilfe (in: Padago-
gik, 24. Jahrgang, 1969, S. 585).
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Nebenbei wurde in solchen Klassenelternversammiuageh tber Lern-
probleme der Schiler gesprochen. Obwohl es nichtedgentliche Ziel im
Sinne der SED war. Die Versammlungen dienten alsch@um des Erfah-
rungsaustausches zu Fragen des Lernens, der Higieimd der aul3erschu-
lischen Aktivitaten (siehe auch Stolz, S. 345).

Die SED passte sich auch sozialen GepflogenheigenEttern an. Es er-
folgte eine breite Einbeziehung der Eltern ins #isbhhe Leben u.a. bei

Festen und Feiern, die mit Hilfe der Eltern vorliteteund gestaltet wurden.

.Besonders wertvoll ist es, wenn befahigte Eltdem Kindern helfen,
das Programm vorzubereiten. Neben Einzelleistungfedas gesamte
Auftreten der Klasse anzustreben. Kleine Ausstgiun von Schiler-
arbeiten, die im Unterricht und in der Freizeitstahden sind, konnen
den Abend bereichern. Das anschlieBende gemuthcsammensein
von Eltern und Schuilern der Klasse festigt das @usangehdrigkeits-
gefuhl und erhodht die gemeinsame Verantwortung &leern fir die
ganze Klasse” (a.a.0., S. 347 f.).

Diese ,Gemiditlichkeit* hatte auch instrumentellenaGikter. Den Eltern
sollte ein positives Lebensgefuhl vermittelt werdaelches unter dem
Gesichtspunkt ,sozialistische Gemeinschaft” veraititivurde.

Ein weiteres Instrument waren Elternaktive und fBbeiréte.

»Als gewéhlte Elternvertretungen an den Schulewl siie Elternbeirate
und Klassenelternaktive berufen, Mitverantwortutig die Sicherung
hoher Bildungs- und Erziehungsergebnisse zu Ubereehund zur
weiteren Vervollkommnung der sozialistischen Denatikr beizutra-

gen“ (Elternbeiratsverordnung, S. 837).

Die Wahlen der Elternvertretungen fanden zu Begies Schuljahres statt.
Dabei wurden die Klassenelternaktive fur ein Jaidt der Elternbeirat fur
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zwei Jahre gewahlt. Die Elternaktive, die die Atbees Klassenleiters
unterstitzten, bestanden aus 3 bis 7 Eltern desskKlaSie hatten die

Aufgabe,

.[.-.] den Klassenleiter, die Freie Deutsche Jugend die Pionier-
organisation bei der Entwicklung des Schiilerkollekzu unterstitzen;
die sozialistische Erziehung in der Familie zu &rd moglichst jede
Familie fir eine gute Zusammenarbeit mit der Schaulegewinnen;
gute Erfahrungen der Familienerziehung zu verhmgitike Einhaltung
der schulhygienischen und sanitaren Mindestanfardgn und die ge-
sundheitliche Betreuung der Schiler zu kontrolhéréStolz, S. 343,
vgl. Elternbeiratsverordnung 1966, S. 839).

Der Beirat als héchstes Gremium der Elternvertrptam der Schule, arbei-
tete mit dem Direktor zusammen. Im Elternbeirat war Elternteil jeder

Klasse vertreten.

.Der Elternbeirat fordert die Bereitschaft undtiaiive der Eltern und
lenkt sie auf die aktive Unterstitzung der Bildungad Erziehungs-
arbeit an der Schule; auf die sozialistische Ermghder Kinder in der
Familie; auf die Unterstlitzung einer inhaltsreicherd interessanten
Tatigkeit der Freien Deutschen Jugend und der @iorganisation
Ernst Thalmann; auf die Zusammenarbeit mit den an Etziehung
beteiligten gesellschaftlichen Krafte* (Stolz, $123f., vgl. Elternbei-
ratsverordnung, 1966, S. 838).

Weitere Formen der Zusammenarbeit von Eltern uriddre waren Eltern-
besuche und Lehrersprechstunden (vgl. Stolz, Sff348

Stolz schreibt in seinen Vorlesungen vor Lehrerstaein:

.Wie oft ist es padagogisch nachhaltig wirksamnwéebenserfahrene
Eltern, die im Elternaktiv oder -beirat tatig sinan Unterricht des
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Faches Staatsburgerkunde oder an einer Jugendstkinésilnehmen,
eine Betriebsbesichtigung der Klasse leiten, namhZgugnisausgabe
dankende Worte an die besten Schuler und den tLehehnende Hin-

weise an die weniger eifrigen Schiler richten (t&8. 344).

Durch die Einbeziehung ausgewahlter ,lebenserfarfekltern in den
Unterricht sollte die unmittelbare Nahe und Verbemikit zu den Werkta-
tigen sowie die gemeinsame Arbeit von Schule untdrthaus bei der Um-

setzung des Bildungs- und Erziehungsauftrages udicig werden.

6.4 Erfahrungsberichte von zwei Elternvertretern

Im Zusammenhang mit der zu bearbeitenden Themaiiite fdie Autorin
Gelegenheit, mit ehemaligen Elternvertretern Gagpe zu fuhren.
Nach dem Bericht von Frau Doris K., sie war 10 da¥forsitzende eines
Elternaktivs in der Klasse ihrer Tochter, arbeitefénf gewahlte Miitter
und Vater fur ein Schuljahr eng mit dem Klasseatetusammen. Im Mit-
telpunkt ihres Wirkens stand die UnterstlitzungKlesse in verschiedenen
Bereichen des schulischen und auf3erschulischennkelégrundlage ihrer
Arbeit war ein Arbeitsplan, der sich in zwdlf Themaufgliederte. Entspre-
chend dieser festgelegten Themen fanden die momatli Sitzungen des
Elternaktivs statt, an denen auch der Klassenladsr Gast teilnahm.
Arbeitsschwerpunkte waren unter anderem:

» Klassenfahrten und Wandertage

» Betriebsbesichtigungen

* Veranstaltungen zur Berufsorientierung

* Zusammenarbeit mit der Patenbrigade

» Mithilfe bei der Verschonerung des Klassenraumes

* Feiern zum Kindertag

« Weihnachtsfeiern
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* Vorbereitung und Durchfihrung anderer festlicheheéfiunkte
* Pionier- und FDJ-Geburtstage
» Ausgestaltung von Pionier- und FDJ-Nachmittagen
* Hospitationen durch Elternvertreter
» Elternbesuche bei aufgetretenen Problemfallen
* Auswertung des Klassenbuches (Zensuren und Eimtgzgn)
» Berichte durch den Klassenleiter tGiber den Leiststagsl der Schi-
ler sowie
« Uberraschungen zur Zeugnisausgabe und zum Scredpby
schluss.
Auf der ersten Elternversammlung des neuen Schelalegte das Eltern-
gremium Rechenschaft Uber seine geleistete Arbeit a
Im Gesprach mit Frau K. wurde sichtbar, dass dieeArdes Elternaktivs
mit dem Klassenleiter besonders in der UnterstidfasSe 1 - 4) sehr for-
derlich war, da in diesem Fall der betreffende Bégdeiter die Arbeit des
Aktiv in erster Linie als Unterstiitzung und Beresolng seiner padagogi-
schen Arbeit sah.

Als weiterer Gesprachspartner stellte sich Herrtevdt. zur Verfigung. Er
war Uber mehrere Jahre im Elternbeirat der Scheilees Kinder tatig. Er
berichtete, dass dies das hochste Gremium vomEdteder Schule war, die
unmittelbar mit dem Direktor zusammen arbeiteted sich monatlich tra-
fen. Sie waren Mittler zwischen der Schulleitungl wten Eltern bzw. dem
Elternaktiv der jeweiligen Klasse. Der Jahresadmdéin als Grundlage ihrer
Tatigkeit beinhaltete Fragen der Bildungs- und &mangsarbeit, der mate-
riell-technischen Absicherung des Schulbetriebed Anfgaben zur Zu-
sammenarbeit mit den an der Erziehung beteiligeselschaftlichen Kraf-
ten. Beispielsweise waren das folgende Aufgaben:
 Teilnahme am P&adagogischen Rat, dem hochsten Grerder
Schule
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» Vorbereitung von schulischen Hohepunkten (Olympradeport-
feste, Schulfeiern)

» Klassenfahrten

* Gesprache mit Fachlehrern Uber den Stand der &nfjiller Lehr-
plane

* Hospitationen in Problemklassen (u.a. bei Diszfpigen)

* Rechenschaftslegung von Fachlehrern bei schleditgabnissen
in Klassenarbeiten

* Sicherstellung der materiell - technische Ausstaftder Schule,
speziell der Fachraume und

* Renovierungsmaflinahmen an der Schule.

Die Mitglieder des Elternbeirates wurden fir zweh@jahre gewahlt.

Diese Erfahrungsberichte zeigen, dass es, zum AtgerSED und ihrer

Funktionére, in der Praxis der taglichen Zusamnisxtvon Eltern und

Lehrern auch sehr unpolitisch im Sinne der S&aBehen konnte.

Aus diesem Grund ist die Autorin der Uberzeuguragsdsich aus der Ana-
lyse der widersprichlichen Entwicklung zwischereEihaus und Schule in
der DDR, Hinweise fir die Einbeziehung von Elterrden Unterricht unter
demokratischen Verhaltnissen ergeben, die in defiegenden Unter-

suchung ihren Einfluss ausgetibt haben.

6.5 Kritischer Riickblick

Das vorangegangene Kapitel ist eine generationsgieime Auseinander-
setzung des Bewusstseins einer sozialen Schicldiesem Fall von Leh-
rern, die in der DDR aufgewachsen, erzogen und vétirden. Diese Gene-
ration hat heute die kritische Distanzierung dgeeen Vergangenheit als
Voraussetzung ihrer eigenen demokratischen Wandligser geistige

Prozess ist eine tiefgreifende Auseinandersetzangh mit korperlichen
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Symptomen. Personlich fand die Autorin Hilfe undrégungen dazu in
ausgewabhlter Literatft und in mehreren Gesprachen mit ihrem Betreuer
Professor Schulz-Hageleit.

Die Autorin sieht die vorliegende Arbeit auch alseeHerausforderung, die
es der beschriebenen Generation ermdglicht, sitlumérschiedlichen und
kontraren Bildungskonzepten auseinanderzusetzenu [@ahort das Ver-
haltnis von Eltern und Lehrern unter den demokehtiseiheitlichen Be-
dingungen zu reflektieren und Handlungsmoéglichkeiteter besonderer

Spezifik der Didaktik der Humanistischen Lebenslaiadfzuzeigen.

Eine wissenschatftlich dialektische Betrachtungsavesishliel3t die Bewah-
rung positiver vergangener Erfahrungen ein. Diensehge Aufgabe be-
steht darin, diese Erfahrungen aus ihrer ideolbgiscverfarbun® heraus-
zuheben und sie auf die neuen Bedingungen anzuwende

So konnen in der Padagogik die subjektiv verweethdtrfahrungen beibe-
halten werden, ohne jedoch die objektiv gegeberezhirgungen des demo-

kratischen Gemeinwesens aus dem Auge zu verlieren.

Die DDR-Erfahrung zeigt, dass Eltern unter unteiesdiichen gesellschaft-
lichen Bedingungen effizient in die Zusammenarkerischen Elternhaus
und Schule eintreten kénnen. Die Befragungen derrlertreter verweisen
darauf, dass Zusammenarbeit sinnvoll ist und ndigeraeinen und ver-
gleichbaren Regeln erfolgt. Unter demokratischemh¥knissen unterliegt
diese dem freien Gestaltungswillen der Eltern ueldrer.

8 Besonders hilfreich war fiir mich das Heft von @zkHageleit ,Geschichte,

Psychologie und Lebensgeschichte” (siehe Literataeichnis), in welchem er seinen
eigenen Loyalitatskonflikt skizziert.

Sinnbildlich ausgedruckt wirkte die kommunistisddeologie wie eine Rotlicht-
lampe, die padagogischer Theorie und Praxis itpisdh politische Verfarbung ver-
schaffte.

66
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7 Humanistischer Lebenskundeunterricht als beson-
dere Chance der Zusammenarbeit von Eltern und

Lehrern

7.1 Zum Gegenstand des Unterrichtsfaches

In diesem Kapitel werden Uberlegungen fortgesetigt,im 3. Kapitel be-
gonnen wurden. Dort ging es um eine vorlaufige Amtvauf die Frage:
Was ist Humanistische Lebenskunde?

Zur Gegenstandsbestimmung des Faches folgt dieriAusahulz-Hageleit,

der feststellt:

.Der Gegenstandsbereich des humanistischen Ucttesrin didaktisch-
emanzipatorischer Interpretation sind menschliclezi&ungen und
gesellschaftliche Beziehungsstrukturen in Geschiahtd Gegenwart
e alsThemen(auf der Objektebene des Unterrichts) und
» als eigene Erfahrunger(auf der Subjektebene des Unter-
richts),
dargeboten, erarbeitet und bewertet gemaR ein@isafithen bzw.

agnostischen, gleichzeitig aber wertebewussten avathauung, die

um die Frage kreistWas ist gutes, richtiges (bzw. graduell besseres)

Leben hier und jetzt]2..].
Allgemeine Lernziele des Humanismus als Untetsiglch und als
Unterrichtsprinzip sind dementsprechend:
* philosophische, psychologische und historisch—gohie
Vorstellungen zum Leitbegriff des guten Lebens;
» Selbsterkenntnis und Einsicht in die Moglichkeiggnes mir
selbst angemessenen richtigen Lebens;
* Empathie sowie Toleranz fur andere “fremde’ Lelmnsn,

u.a. religiose;
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e Erkenntnis der politisch-materiellen Hintergrindes gutem
Leben entgegenstehen,;

* Handlungs- und Kollektivfahigkeit* (Schulz-Hageleit999,
S. 56 f.).

Ein moglicher Anknupfungspunkt zwischen dieser -8astimmung der
Humanistischen Lebenskunde und der hier abgehamdedsonderen The-
matik sind menschliche Beziehungen und geselldatiedt Beziehungs-
strukturen als,eigene Erfahrungen; Uber die Eltern oft freimutiger be-

richten als Lehrer.

Verantwortung, Selbstbestimmung und Toleranz sentrale ,Werte* der
humanistischen Lebensauffassihgrundlagen des Faches Humanistische
Lebenskunde sind Erkenntnisse Uber die Natur uadGdisellschaft sowie
Lebensleitgedanken, die auf weltlich-humanistischeditionen beruhen.

Die Schuler lernen unter anderem, dass sie sel3atatantwortung fur ihr
Denken und Handeln Gbernehmen mussen. Sie lerrednnaaralische Ent-
scheidungen zu treffen und sich mit anderen daridbererstandigen, wel-

che Werte in ihrem Leben wichtig sein sollen.

Auch das Fach EthiR orientiert sich an den Ideen des Humanismus und de
Aufklarung. Dieser staatliche Unterricht wurde midé@m Schuljahr 2006/07
an den offentlichen Schulen Berlins fur die Klasgdsis 10 als ordentliches
Lehrfach eingefuhrt und unterliegt damit staatlichéerantwortung. Als
Teilgebiet der Philosophie geht es hier vor allemn NMormen des Zusam-
menlebens mit dem Ziel der Entwicklung der moralest Urteilsfahigkeit.

Ein Satz, der diesen Trend charakterisiert, smrkit

" Die Auseinandersetzung Uber das, was ,Werte" sind,Uber die Bedeutung, die sie

in der Erziehung haben, hat eine umfangreiche afitergeneriert, die kaum mehr

Uberschaubar ist. Exemplarisch sei verwiesen anfigl€1999), der auch fir andere

Teile der vorliegenden Untersuchung (AbschnittZ).2in wichtiger Impulsgeber war.
8 Ausfiihrlicher dazu Adloff (2010).
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.Da die Ethik seit Uber zweitausendfiinfhundertrdah- neben Meta-
physik und Logik - eine philosophische Disziplit isildet die Philoso-
phie mit ihrer reichen Geschichte und Systemate fechliche Orien-
tierung® (vgl. www.berlin.de/imperia/md/content/sen-bildung/schul-
organisation/lehrplaene/sekl _ethik.pdbtigriff: 26.7.2010).

Auch im Lebenskundeunterricht ist die Entwicklurigseér Fahigkeit wich-
tig, hier steht jedoch die Fahigkeit, seinem Leberen Sinn zu geben, im
Mittelpunkt.

Dazu gehoéren unter anderem die Wahrnehmung vonheefldie Verar-
beitung von Krisen, die Entwicklung von Regeln desammenlebens, das
Lernen, Entscheidungen zu treffen sowie die Entluing von Denken und

Handeln.

Der Unterschied zum Ethikunterricht liegt eher imrKmunikationsprofil
als im Inhaltsbereich. Als staatliches Fach ist Htbik weltanschaulich
neutral, das Fach Humanistische Lebenskunde dagegéanschaulich
gebunden, und die Freiwilligkeit dieses Unterrishterleint dem Fach eine
besondere Qualitat. Die Fragen der Schiler werdere &Zensurendruck,
ausgehend von einer humanistisch-wertebewusstetaigehauung, disku-
tiert.

Mit dem Blick auf ein ,gutes” Leben heil3t das, ddss Wirde jedes ein-
zelnen Menschen und sein Wunsch nach einem guteenLien Mittelpunkt
stehen. Die Humanistische Lebenskunde geht daven dgass es keinen
vorgegebenen Sinn des Lebens gibt, dass aber Mamschder Lage sind,
ihrem Leben einen Sinn gyeben Bezogen auf das Thema der vorliegenden
Untersuchung konnen die Eltern mit ihren Lebengd Berufserfahrungen
dazu einen produktiven Beitrag leisten.

Die wachsenden Schiilerzahlen und die wachsendedéatchulen (vgl.

Kapitel 3.4), die sich fur das Fach Humanistiscleddnskunde anmelden,
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widerspiegeln das Interesse der Schiler und dens@uder Eltern, ihren

Kindern eine weltliche humanistische Erziehung mudglichen.

7.2 Zu den Rahmen(lehr)planen des Faches Humanistise

Lebenskunde

Der Rahmenplan ,Lebenskunde” war bis 1993 (vgl. itk3.4) Grundlage
des Unterrichtes und verbindlich fur alle LehrendBie Unterrichtsvor-
schlage waren in drei Lernfelder und nach entsgmeddn Altersgruppen
gegliedert. Erstens: das Individuum im sozialen &lchfzweitens: Verant-
wortung fur Natur und Gesellschaft und drittens:ltd&utung und Men-
schenbilder.
In die Uberarbeitung des Rahmenlehrplanes bis 2008 umfangreiche
Erfahrungen aus der Unterrichtspraxis, den Fachiloggan, der Aus- und
Weiterbildung sowie Ergebnisse aus den DiskussionerRahmen der
Kultusministerkonferenz zu Kompetenzen und Starglardgegangen. Der
neue Rahmenlehrplan widerspiegelt in seiner Umsgtauch die zuneh-
mende Bedeutung der Menschen- und Kinderrechteesdas neue Selbst-
verstandnis des Humanistischen Verbandes (Humschsti Verband,
Rahmenlehrplan, 2009, S. 59). Er bietet allen &gsierten die Méglichkeit,
sich Uber die Ziele, Inhalte und Formen des Fathasanistische Lebens-
kunde zu informieren.
Die neu Uberarbeiteten Themenbereiche sind:

1. Individualitét, Verbundenheit und Solidaritat

2. Verantwortung fir Natur und Gesellschaft sowie

3. Aufklarung und Humanismus.
Die ethischen Prinzipien Selbstbestimmung und Merariung sowie die
Menschen und die sie umgebende Welt sind grundteg@mspriche an
eine humanistische Bildung und Erziehung. Diese foemulierten Postu-
late einer humanistischen Lebensauffassung (dantiiche Profil dieses
Faches) dienen den Lehrern zur Orientierung irr ipéelagogischen Arbeit:
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* Naturzugehorigkeit

* Verbundenheit

* Gleichheit

* Freiheit

* Vernunft und

* Weltlichkeit.
Zur Vorbereitung und Durchfihrung des Unterrichtarden, neben der
Uberarbeitung der Themenbereiche, die Kompetenzekitimg sowie die
Orientierung an Standards als fachdidaktische @eemg neu bertcksich-
tigt.
Die Orientierung an Kompetenzen und Standardseissdnhulpolitisch-cur-
ricularen Entwicklung geschuldet.
Die zugrunde gelegten Kompetenzen, die die Entwigklder Fahigkeiten
von Schilern fordern, um Probleme des Alltags aegetu konnen, sind:

* personale Kompetenz

* soziale Kompetenz

* Sachkompetenz

* Methodenkompetenz und Handlungskompetenz.
Die Indikatoren fur die Entwicklung von Kompetenzgnd die in den oben

genannten Themenbereichen formulierten Standards.

Im neuen Rahmenlehrplan werden die Humanistischikavsehauung des
Faches sowie die Ziele Humanistischer Bildung unzigBung deutlicher
als vorher profiliert. Die spezielle Didaktik undethodik der Humanisti-
schen Lebenskunde wird anschaulich anhand versamed hemen fir die
einzelnen Klassenstufen dargestellt. Neben diesdiéhigen Themenaus-
wahl plant der Lehrer seinen Unterricht schilerdret und mit

lebenskundlichem Profil. Die Planung des Lehretsaisch im Einzelnen
von den aktuellen Lebensfragen der Schiler abhangidy hier liegt sogar
eine Besonderheit der Humanistischen LebenskungeSEniler sollen in

die Lage versetzt werden, eigene Antworten auf inedele Fragen ihres
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Lebens zu finden. Dabei ist das Verhéltnis zu demaEhsenen von tragen-

der Bedeutung. Hier kdnnen und sollten die Elterie@ierungen anbieten.

,Das heildt, dass Eltern und spater Padagogen utagBginnen die
Kinder so bestarken, dass diese zunehmend fahiglewerihre
eigene Lebensauffassung zu entwickeln und danacheken”
(a.a.0., S. 11).

Bei den Fragen nach dem Sinn des Lebens, nachitidemhd Selbstbe-
stimmung in einer zunehmend multikulturellen unditrathischen Gesell-
schaft mit einer Vielfalt an unterschiedlichen Les®rmen, Kulturen und
Weltanschauungen bieten besonders die Eltern mit \delfalt ihrer
Lebens- und Berufserfahrungen eine Bereicherungrivatb des Humanisti-
schen Lebenskundeunterrichtes. lhre Mitarbeit ist hesonders wertvoll,
wo
.Kinder und Jugendliche [...] heute immer haufigenMaformationen
aus zweiter Hand (leben). Unpersonliche Medien iteem Vorbilder
und Orientierungen. Kritiker dieser Entwicklung egiien bereits von
einer verschwindenden Wirklichkeit [...]. Entfremdsngechanismen
der modernen Welt wirken direkt auf die nachwactseGeneration®
(Humanistischer Verband, Rahmenplan, 1993, S.)21 f.

Das besondere Profil dieses Unterrichtes ermdglesht mit den Eltern
zusammenzuarbeiten und sie auch unmittelbar irlsiearricht einzubezie-
hen.

Neben der Wissens- und Erfahrungsvermittlung ddeah Lehrer, bietet die
Einbeziehung von Eltern in den Unterricht den Krmmdand Jugendlichen
eine besondere Mdglichkeit, die Vielfalt des Lebens die Verschieden-
artigkeit kennenzulernen. Sie konnen erfahren, keelanterschiedlichen

Formen und Vorstellungen es im alltaglichen Miteider gibt. Eltern ver-
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fligen Uiber Kenntnisse von speziellen Arbeitsabltf&ennen Besonder-
heiten des Alltags, tragen Verantwortung in versgdenen Gremien oder
Vereinen, konnen Uber Erfolge berichten und aucie, mman mit Miss-

erfolgen umgehen kann.

Diese Feststellungen treffen sicher auch fur veesieme andere Unter-
richtsfacher zu. Das besondere Profil der Humasulsén Lebenskunde
(vgl. Schulz-Hageleit, Kapitel 3.4) schafft die Migykeit, Eltern als Part-

ner fur die Gestaltung eines produktiven Untersctu gewinnen.

Leider trifft der Rahmenlehrplan aber nur marginAlessagen uber die
Zusammenarbeit mit den Eltern, der das Hauptirgereter vorliegenden
Untersuchung gilt. Die oben genannten Postulatahiadien dennoch die
Maglichkeit Eltern in die Unterrichtsgestaltung einzubeziehen

Als Anregung fur den neuen Rahmenlehrplan diesebdsawére eine ver-
tiefende didaktische Diskussion zur starkeren Eddieing der Eltern in die
Bildungs- und Erziehungsarbeit eine interessantd wartvolle Bereiche-
rung.

Die vielfaltigen Erfahrungen der Lebenskunde-Eltenterstitzen nicht nur
den Unterricht. Dartber hinaus bereichern sie derekungs- und Soziali-
sationsprozess, indem sie lebenskundliche Oriemiggn vermitteln.

Diese Beitrage sind eine Dimension produktiven &afterrichts. Beispiele

dafur werden im n&chsten Abschnitt vorgestellt.

8 vgl. dazu auch Aurin (1990, S. 13 f.).
Kurt Aurin (geb. 1923) ist ErziehungswissenscleaftSeine besonderen Leistungen
liegen auf den Gebieten der Schulentwicklungsplgnder Padagogischen Schulwir-
kungsforschung und der Schule als Statte der Eragh
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7.3 Besondere Mdoglichkeiten der Zusammenarbeit vorkltern

und Lehrern im Fach Humanistische Lebenskunde

7.3.1 Anknupfungspunkte im Rahmenlehrplan fur eingproduktive

Zusammenarbeit mit den Eltern

Mit der Wiedereinfihrung des Faches 1982, zunaalsstModellversuch,
gab es eine weiterfihrende inhaltliche Diskussitie, fir die Idee einer

Konzeption zum Rahmenplan eine entscheidende Gagediurde.

.Leitmotivische Stichworte dieser Diskussion sirahgheitliche Lern-
prozesse, handlungs- und projektorientierter Uittetr Einbeziehung
der Lebenswelt der Schiiler in den Unterrjgbffnung und Autonomie
der Schule [...]* (Warnke, S. 21 f., kursiv: M. G.).

Das besondere Profil der Humanistischen Lebenskundger anderem die
Freiwilligkeit der Teilnahme, die Aneignung von \&&h und das Erlernen
von Formen humanistischen Denkens sowie die Enfjamn der Schiler
aus ihren verschiedenen Lebensbereichen als Witeinhalte — sprechen
unter Umstanden das Interesse der Eltern an. Dels Iiatet Moglichkei-
ten, den Unterricht als Erfahrungsraum und Lebénsoernutzen, wie es
Hentig formuliert (vgl. Kapitel 5.3.2.3) und mit ml&indern und Jugend-
lichen zu gestalten. Er fordert weiter dazu aufas,deben am Leben zu
lernen” und ,das Umfeld in den Unterricht zu holeas ero6ffnet die
Chance im Sinne der hier abgehandelten ProblendigkYielfalt der vor-
handenen Berufs- und Lebenserfahrungen der ElsrBexeicherung und
Faktor produktiven Unterrichts (vgl. Kapitel 3.2) verstehen.

Die Voraussetzungen sind durch die unmittelbare eNdkr Eltern zur
Schule (personliche Gesprache, Schulveranstaltyungasammlungen und

ahnliche Treffen) gegeben.
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In der vorgefundenen Literatur zur partnerschdfdic Arbeit von Lehrern
und Eltern formuliert Aurin wichtige Griinde hinsittbh der padagogischen
Arbeit an der Schule, die im Besonderen auch fir ldebenskundeunter-
richt zutreffen, obwohl sie dafir gar nicht fornauti wurden. Aurin stellt

unter anderem fest:

,ourch ihr personliches Zeugnis Uber ihre TatigkejtErfahrungen und
ihr Leben vermdgen sie Schilern wichtige Anst63daHie Lebensori-
entierung zu geben“(1990, S. 13 1.).

Eine Einlosung dieser programmatischen Aussagerbiie nachfolgenden

Abschnitte dieses Kapitels.

7.3.1.1 Direkte Mitwirkungen der Eltern am Unterricht

In folgenden Texten werden Beispiele aufgezeige titern den Lebens-
kundeunterricht durch verschiedene Aktivitdten rsitézt haben. Dabei
enthalten die Abschnitte 7.3.1.1.1 bis 7.3.1.1.4edichtsberichte von ver-
schiedenen Lebenskundelehf@mnlim Anschluss folgen bis 7.3.1.1.12

eigene Darstellungen der Autorin zur Elternmitwinlgun ihrem Unterricht.

7.3.1.1.1 Eltern als ,Reisefihrer” um die Welt
(Vorbereitung und Durchfiihrung von Lebenskundestanchit
verschiedenen Eltern zum Thema: Kennenlernen whied-

licher Kulturen)

Fur ihre Unterrichtseinheit wahlte Martina Palm hterin fir Humanisti-
sche Lebenskunde an der Heinrich-Roller-Grundsclilidee Thematik ,Das

0 An dieser Stelle gilt der Dank den Lebenskundeleh die einen Einblick in ihre
Arbeit geben und der Verwendung ihrer Unterrichisghiele fur die vorliegende Un-
tersuchung zugestimmt haben.
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Land, in das wir fliegen — Eine Weltreise®. Der Sehnpunkt inrer Herange-
hensweise war die kulturelle Verschiedenheit derktd&t ihrer Schiler.
Das Ziel bestand sowohl in der Wissensvermittlubgrifremde Kulturen
als auch im Bewusstmachen der eigenen Erfahrunggder des anderen.
Eine groRe Unterstitzung bei der Vorbereitung undcBftihrung der ein-
zelnen Unterrichtsstunden waren die Eltern. Dabéite die Lebenskunde-
lehrerin die kulturelle und ethnische Vielfalt ier&chulbereiches in Prenz-
lauer Berg. Mit einzelnen Muttern als ,Reiselem@en” lernte die Lebens-
kundegruppe die unterschiedlichsten Regionen dét &Méinteressante Art
kennen.

Dabei ,starteten” alle Beteiligten gemeinsam mindélugzeug in verschie-
dene Lander der Erde und lernten nach ihrer ,Lagtidas Leben und die
Besonderheiten der jeweiligen Kultur kennen. Soewadie Kinder unter
anderem in Agypten, im Irak, in Thailand und in Blasd. Auf inren Reisen
mit den verschiedenen ,Reiseleiterinnen” erhielté@ Schiler beispiels-
weise die Moglichkeit, sich thailandisch zu kleidamabisch zu tanzen oder

den Geschmack von Piroggen kennen zu lernen.

Fir die Lebenskundelehrerin, aber auch fur die echiind die Mutter, sind
diese praktischen Erfahrungen in der gemeinsam&ritAzu einer wert-
vollen Bereicherung des Unterrichts geworden. Gesagn konnten sie sich
mit verschiedenen Lebensformen und Kulturen besigle#f sowie ihre Fra-
gen zu anderen Religionen und Weltanschauungemtéisin. Durch den
direkten Kontakt mit den Miuttern als ,Reisefihreen“ erkannten die
Schiler, dass die kulturellen Unterschiede aufltgedatftliche und territo-
riale Hintergriinde zurlckzufiihren sind. Sie lernderi ihnrer ,Rundreise”
das Verbindende zwischen den Menschen kennen en@etschiedenhei-
ten respektieren. Zum Postulat ,Verbundenheit* he® im Rahmenlehr-

plan:

,Die humanistische Bildung befahigt Menschen, szchdffnen, sich

einzufihlen und Anteil zu nehmen. Dazu gehort dezeBschaft, die
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Verantwortung fir das Zusammenleben ernst zu nehiMeralisches
und soziales Lernen spielen in der humanistischiulBy und Erzie-
hung eine grol3e Rolle. Sie fordert das Bewusstsksias wir in einer
Welt leben, in der viele unterschiedliche Spracharturen und Tradi-
tionen unsere eigene ldentitat mitbestimmen* (Husteather Verband
Deutschlands2009, S. 13).

Die Eltern leisteten durch ihre Mitwirkung einenoguktiven Beitrag zur
Umsetzung der Ziele des Lebenskundeunterrichtgyniokess fir die Ent-

wicklung der sozialen Kompetenz der Schiler.

Die inhaltliche Gestaltung grenzt sich hier detithom Ethikunterricht ab,

der eher philosophisch orientiert ist.

7.3.1.1.2 Drogen und ihre Folgen

Im folgenden Unterrichtsbeispiel beschreibt Corstalaiser, Lebenskun-
delehrerin an der Trelleborg-Schule, den Verlauf dgsammenarbeit mit

einem Vater eines ihrer Schiler:

,Das Thema "Drogen” wird im Biologieunterricht dierKlasse behandelt.
Da hier aber nur ein zeitlich begrenzter Rahmen\anfigung steht, be-
stand bei meinen Schulern der Wunsch, im Lebengkurtdrricht noch
mehr dariber zu erfahren. Zunachst sammelten ®easiv Informationen
aus dem Internet. Dieses Wissen konnten die Kinder innerhalb unseres
Unterrichtsgesprachs einbringen, es zeigte sicimatdneine enorme Wis-
senslicke. Die Schiuler hielten sich vorwiegend @mnegworte.

Ich wusste, dass ein Vater meiner Schiler bei dd¢izd? arbeitet. Nach
einem Gesprach bot er mir an, zu dieser ThematiklienLebenskunde-

gruppe zu kommen.
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Mit einer gemeinsamen Teerunde begann der Polais, seinen Berufs-
erfahrungen den Kindern anschaulich die Arten uoldén der Drogen zu
erklaren. Er schilderte in abschreckender Weiseyalthem Zustand alko-
holisierte Jugendliche aufgegriffen werden und WwelEolgen der Konsum
hat. Zudem fluhrte der Vater den Schiilern die Kenieder Beschaffungs-
kriminalitdt sowie deren Strafmald vor Augen. Inigier Weise veran-
schaulichte er auch die Folgen anderer Drogen. & &chiler reagierten
geschockt, da sie Drogen bisher fur relativ harrhietien.

Die Unterstutzung durch den Polizisten war fur ngehr hilfreich, denn die
Stunden, die ich dem Thema zuvor widmete, hatteht@nnahernd diesen
Eindruck hinterlassen.

In den zwei darauf folgenden Unterrichtsstunderehatie Schuler in Form
von Rollenspielen getibt, wie sie reagieren kdnniemn andere sie zum
Drogenkonsum uberreden wirden.

Ohne die Schilderungen des Vaters hatte nach mé&iriahrung den Kin-

dern dieser Lebenskundegruppe die Motivation gefemnkehr tber die

Probleme nachzudenken.”

Das Unterrichtsbeispiel leistet einen praktischemtrBg zur Entwicklung
von Sachkompetenz und personaler Kompetenz bedkiilern hinsicht-

lich ihres eigenen Verhaltens gegentber Drogen &glO., S. 18 f.).

7.3.1.1.3 Ein Kind bekommen

Anhand eines anderen Unterrichtsbeispiels beriel@einstanze Kaiser von

ihrer Zusammenarbeit mit einer Mutter folgendes:

»Im Verlauf der Unterrichteinheit "Rechte der Kimtdeviinschten sich die
Madchen und Jungen meiner 3. Klasse das Thema Walmmen die
Kinder?". Dabei erfuhr ich, dass die Mutter einehi8erin ein Baby erwar-
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tet. Diese Mutter erklarte sich bereit, gern in dkrterricht zu kommen. Die
Kinder waren begeistert und stellten schriftlictagen, so dass sie vorbe-
reitet und orientiert in die Gruppe kam.
Das Gesprach begann mit einer Teerunde. Die Frdgeschuler kreisten
nicht um die Zeugung, sondern hauptsachlich um\Vdashsen des Kindes
und den Alltag der Mutter. Im Mittelpunkt standexiche Fragen wie:

» Stort der dicke Bauch?

» Was ist passiert, wenn man anstof3t?

* Muss man viel liegen?

* Wolltest du das Kind?

» Hilft dir dein Mann?
Aber auch Fragen zu gesunder Erndhrung, Nikotin Alkdhol wahrend
der Schwangerschaft wurden gestellt. Die Schilegtere sich interessiert
und begeistert.
Fur mich, die ich keine eigenen Kinder habe, warUdnterstitzung unend-
lich hilfreich. Zudem ist es Uberzeugend, wenn entische Beitrage das
Thema der Stunde bereichern.
Fur die Madchen und Jungen war es beeindruckemdBdech befuhlen zu
durfen. Einige berichteten voller Stolz Uber ihreitidr, die ebenfalls
schwanger waren und wie sie es bewusst wahrnehorertdn.”

Dieses Unterrichtsbeispiel zeigt besonders das,Llwhsnskunde ausmacht:
Neben Themen, die im Rahmenlehrplan vorgegeben lsatdler Lehrer die
Madoglichkeit, auf die Interessen und Impulse aus @aifppe zu reagieren.
,Dabei kann ein Thema herauskommen, dass die Lafir&kus eigener Er-
fahrung nicht kennt* (a.a.O., S. 24). Und genau bietet sich die Mdg-

lichkeit, Eltern als ,Fachleute” einzubinden.
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7.3.1.1.4 Tier- und UmweltschutZvgl. 7.3.1.1.7)

Zur Zusammenarbeit mit Eltern im Fach Humanistidobleenskunde an der
Grundschule am Buntzelberg schrieb Monika Pohl:

,Das bei allen Jahrgangsstufen beliebte Thema "Me&n und ich” wurde

fir mich und die Schuler der Klassen 3a und 3bizene besonderen Erleb-
nis.

Die Kinder hatten die Aufgabe zum Schwerpunkt ‘@ikeei den Menschen®
in Gruppenarbeiten und unter Verwendung verschiedbtedien zu arbei-

ten. Jede Arbeitsgruppe sollte die Darbietungen ilaresn Lebensumfeld

nach eigenen Winschen prasentieren. Mit Begeisienaren die Schuler
dabei und fragten, ob sie auch eigene Haustierbrimgien konnten. Da
Tiere in dieser Schule nicht erlaubt sind, bot Feayeine Mutter) aus der
Klasse 3a mir an, dass bei ihr zu Hause verscheediere besichtigt wer-
den konnten.

Nach einigen organisatorischen Absprachen mit dettévl und der Schul-
leitung begaben wir uns auf unseren Ausflug. Fraer&hlte uns in einer
vorhergehenden Lebenskundestunde, welche Tiererwasten werden. Da
sich die Schuiler schon mittels unterschiedlichecH&ii Uber diese Tiere
informiert hatten, konnten sie konkrete Fragen diaseren “Zoobesuch®
vorbereiten.

Die Begeisterung bei den Kindern und mir war grals, wir bei Frau S.

eintrafen und die Hiuhner, den Hahn, die FischerarelArten von Wellen-

sittichen, den Hund, die Kaninchen, die Hamstee, dwerghihner und

Wachteln sahen. Die Mutter bemuhte sich, alle Fraamgsreichend zu be-
antworten, und die Kinder horten aufmerksam uneressiert zu. Anschlie-
Rend durften sie die Tiere futtern und streichElier im Huhnernest suchen
und in die Wochenstube der Wellensittiche scha@®anz schnell verging

die Zeit und Frau S. musste sich beeilen, nochtzety alle Fragen der
Schuler zu beantworten. Da diese besondere Forrymkesrichts nicht nur

die Schiler begeistert hatte, bot die Mutter aa,gieiche Veranstaltung mit
der Klasse 3b durchzufuhren.
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Noch bis zum Ende der 6. Klasse erinnerten sictSdlgiler gern an diese
andere Form des Unterrichts und eine Mutter, dieStiinden “ihre Lebens-

kundelehrerin® war. Die Zusammenarbeit mit Frabesteht bis heute.”

Der Kollegin konnte durch die gemeinsame Arbeit dat Mutter die Ver-
bindung zwischen den eigenen Erfahrungen der Kjnder Anwendung
verschiedener Medien und der Vermittlung von Infationen aus erster
Hand herstellen. Die Kinder lernten nicht nur duBtlder und das gemein-
same Unterrichtsgesprach, was es heil3t, Verantagfiir Tiere zu Uber-
nehmen. Durch die Erlebnisse und ihre Erfahrungennten sie dieses
Thema mit allen Sinnen erfassen. Mit Hilfe der Mugrgab sich die M6g-
lichkeit fur die Schiuler, die eigenen Erfahrungerszutauschen und neu

gewonnene zu vertiefen.

7.3.1.1.5 Gehoérlosigkeit sieht man nicfht

Wahrend meiner 17-jahrigen Téatigkeit als Lehreiin dieses Unterrichts-
fach, war die Mitwirkung der Eltern flr mich stetige grol3e Bereicherung.
Im Verlauf der Unterrichtsstunde mit Schilern deKkasse an der Grund-
schule am Altglienicker Wasserturm zum TheBiad seinerzahlte Anne,

dass ihr Vater als Lehrer an einer Gehorlosensdrbleitet.

Ich bat Anne, mit ihrem Vater zu sprechen, ob et @ed Interesse hatte, zu
uns in die Lebenskundestunde zu kommen. Nach sgiusage und einem
ausfuhrlichen Telefonat schlug er vor, eine gesddrtterrichtsstunde mit
den Schilern zu gestalten.

Herr B. erschien dann zum vereinbarten ZeitpunkL@benskunderaum. Er
begann mit Erz&hlungen aus seiner Kindheit, inedeselbst mit gehorlosen
Eltern aufgewachsen war. Durch eigene Erlebnisbrikkonnte er den

Schilern anschaulich vermitteln, dass Gehoérlosigkeier gravierende

. Die folgenden Abschnitte sind Erfahrungsberiatee Autorin.
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Schwerhdérigkeit einschneidende Auswirkungen auf stagale Leben der
betroffenen Person haben und von dem Leiden atlrggruppen betroffen

sind.

In Deutschland gibt es etwa 95 000 Gehdrlose odénwErsthorgescha-
digte, deren Horverlust so stark ist, dass sellvs &erauschverstarkung
mit technischen Mitteln ihnen nicht hilft.

Gehorlose Kinder werden bei uns heute in speziddiemichtungen (Son-

derkindergarten, Sonderschulen) unterrichtet.

Mit Sachkenntnis und Spannung erklarte Herr B. udass bis ins

Mittelalter die Ansicht bestand, gehérlose Menschannten weder

Sprache lernen noch seien sie in anderer Formmeeing zuganglich. Im

16. Jahrhundert dachten jedoch einige PhilosopimehErzieher neu tber
den Zustand der Betroffenen nach. Als erster Letiregehérlose Schiler
gilt der spanische Benediktinermdnch Pedro de Rob@&20 schrieb Juan
Paulo Bonet, ebenfalls Spanier, das erste Buch dibeAusbildung gehor-

loser Menschen. Es enthielt ein Zeichenalphabet, da heute Ublichen
Zeichensprache ahnelt.

Im 18. Jahrhundert griindete der Erzieher Samuati¢ka in Deutschland

die ersten Schulen fur Gehorlose.

Als Lehrer fur gehorlose Kinder erklarte Herr Basd sich in diesen Schu-
len zunehmend die Lehre von der umfassenden Veligtiimg durchsetzt.

Danach sollen alle Kommunikationsmittel, die si¢in las gehdrlose Kind

eignen, kombiniert angewandt werden.

Welche Madglichkeiten gehdrlose Menschen haben, teondie Madchen
und Jungen an einigen Beispielen selbst auspraobiere

Um den Schiler dies auch anschaulich zu macheteit®rAnnes Vater
Arbeitsblatter (vgl. Anlage 1) mit dem internatidea Fingeralphabet. Jeder
sollte nun versuchen, mit Hilfe dieser Zeichen eeiNlamen zu buchstabie-
ren. Bei der Ubung mussten sie dann feststelless @areits ein kleiner
Fehler einen vollig anderen Buchstaben und Wortengibt.
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Herr B. zeigte den Schilern die GebardenspracheldseBuchstaben oder
Worter mit Gesten der Finger, Hande und Arme daefiesverden. Auch

hier gab es Gelegenheit, diese Art der Verstandiguszuprobieren.

Das Lippenlesen mit acht Handbewegungen, welcheAd&sprache der
einzelnen Silben angeben, war eine interessantausierderung fur meine
Schiler.

Abschlie3end erklarte Herr B., dass es in vielemdeiin jedoch noch immer
Gehorlose gibt, die sich lediglich durch Mimik uestik verstandigen

kdnnen.

Sehr anschaulich schilderte eine meiner Schuleminhee Eindricke aus
dieser Stunde: ,Gehorlos zu sein ist sehr schlimemn Gehorlose kdnnen
nicht nur bestimmte Spiele nicht spielen, sie kdnaech nicht in ein nor-

males Kino gehen. Und viele andere Dinge mehr, vem mdren kénnen

muss. Leider missen viele Menschen dieses Leidgert Doch Gehorlose
sind Menschen wie ich und du. Rechte haben sie auglwir. Sie haben

aber einen Sinn weniger. Das hort sich vielleiahtnksch an, ist aber so.
Gehorlose wollen auch so behandelt werden wie 8ie. besuchen aber
andere Schulen, und Lehrer werden auch spezietiéimusgebildet. Das zu
studieren kostet Zeit und Nerven.”

Die Unterstitzung durch den Vater einer meiner &rhéintwickelte den
Unterricht nicht nur im Hinblick auf die andere Aler Gestaltung, sondern
vor allem durch seine Lebensgeschichte und Erfg®inn der Arbeit mit
Gehorlosen. Die Schiler erhielten die Mdglichkanmittelbar Fragen an
einen ,Betroffenen” zu stellen und mit Materializa arbeiten, mit denen

gehorlose Kinder ihr Leben ,bewaltigen* mussen.

Durch die Mitarbeit des Vaters ist es in dieserdretkundestunde gelungen,
mit verschiedenen Methoden (eigene Erlebnisse winil&rn und Erwach-
senen, Bilder, Gegenstande und Arbeitsblatter zuonspfobieren) die
Schiiler anzusprechen und dieses Thema ,erlebbariaahen. Inhalte des
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Unterrichts, die die Kinder sinnlich erfahren une #lir sie greifbar sind,

werden nicht so schnell vergessen

Mit allen Sinnen lernen ist eine Methode, die dasdkinsgesamt anspricht.
.Formen des praktischen Handelns, der spielerisaiveh kreativen Aus-
einandersetzung sollen den Prozess der Reflexgimeen und so zu einem
handlungsorientierten Lernen fuhren® (Humanistisch&erband, 1993,
S. 34).

7.3.1.1.6 Leylas Gedanken iiber ihre Verwandten im &sovd?

Der Krieg im Kosovo bewegte Anfang 1999 auch dieUBer meiner Klasse
5b sehr stark.

Im Unterrichtsgesprach auRRerten sie sowohl inrestgber auch ihre Wut
gegen die, die das Land zerstéren, Menschen veradger sogar toten. Drei
Madchen der Lebenskundegruppe zeigten zunéchstldesonderes Inte-

resse, sich an unserer Diskussionsrunde zu beteilig

Nach vielen Fragen und Meinungsaul3erungen sagtéa lleige und be-
driickt kurz vor dem Ende der Stunde, dass ihre ®edien im Kosovo
leben und dass ihre Eltern seit langerer Zeit \@vsn, sie zu erreichen.
Plotzlich waren alle Schuler fur kurze Zeit verstotm

Dann begannen sie, an Leyla die verschiedenstegefrau stellen: Wo
genau leben deine Verwandten? Wann konntet ihdaseletzte Mal spre-
chen? Wie viele Kinder sind dabei? Wie alt sin®dimd viele andere Fra-
gen sollte Leyla beantworten. Leider hatte es sdhogst geklingelt, und
die Schuler mussten in den ndchsten Raum. Nachrightisschluss sprach
ich nochmals mit Leyla und stellte fest, dass siedar Beantwortung der

vielen noch offenen Fragen ihrer Mitschiler Gbetést war.

2 Dieser Bericht erschien auch im Fachbereichshetienskundeblatter* (Nr. 34,

1999, S. 16).
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Am Abend telefonierte ich mit Leylas Mutter. Gensam schrieb sie mit

ihr folgenden Brief an uns:

,Die Familie meiner Tante ist aus dem Kosovo, ddéisiii@abe ich mir meine
Gedanken Uber den Kosovokrieg gemacht.

Auch wenn die Menschen mir fremd sind, geht mirStascksal von ihnen
doch sehr nahe. In den taglichen Nachrichten héahmon Luftangriffen
und Bombardements. Doch die meisten haben vergedass Jugoslawien
ein Land war, das im Frieden in drei Volker aufgiet@ar: Serbien, Kroa-
tien und Albanien. Doch seit der Serbenfiihrer Milos an der Macht ist
(1989), gibt es immer wieder Aufstande und KriegegeAlbaner im Land.
Als es damals zum Krieg kam, hatte die UNO schamadi mit den Serben
Probleme. Ihr Vorteil war es, dass die Kroaten Budgppen gegen die
Serben einsetzten. Doch diesmal hielten die Krositgnaus dem Krieg und
der russische Staatsprasident Jelzin drohte den WE@ern Atombomben
zu schicken. Was zu bedeuten hat, dass die Serbkand téten und mor-
den durfen, ohne dafur angeklagt zu werden. NaobneiTelefonat mit mei-
ner Tante erfuhr ich eben, dass zwei Familienangghdzon meinem Onkel
im Kosovo erschossen wurden. Eine Nichte von me@ekel konnte nach
Mazedonien fliichten und die Verwandten in Deutschldenachrichtigen.
Ihr Bruder und samtliche Briider meines Onkels siacschollen gemeldet.
Niemand weil3, ob sie noch am Leben sind. Die S¢téweeines Onkels
war nach Deutschland zu Besuch gekommen. So ksenteen Kriegswir-
ren entkommen.

Auch verstehe ich Boris Jelzin nicht! Warum droétesigentlich? Liegt es
vielleicht daran, dass sein Volk, wie die Serbeamdjleichen orthodoxen
Glauben angehort? Aber das heil3t doch nicht, dassSeérben im Recht
sind! Im Kosovo werden jeden Tag Menschen get@itetMenschen, junge
Leute und Kinder. Was haben die Kinder denn getass sie schon so jung
sterben mussten? Was taten die Alten, die jedenifirageld bestellten?
Was taten die Jungen, die Uber die Probleme im Ldis&utierten? Sie
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hatten alle den gleichen Fehler. Sie alle gehdremdslamischen Glauben
an und besitzen im Glauben der Serben einen Treis ibandes. Dies alles
ist aber vor mehreren hundert Jahren geschehendasthalo mussten und
werden Menschen im Kosovo sterben.

Auch am 37. Kriegstag bestimmen die Nachrichten Kosovo immer noch
unseren Alltag. Ich hoffe, wenn ich diesen Beriokinen Mitschilern vor-
lese, dass der Krieg dann zu Ende ist und nichds @hes der Anfang vom
3. Weltkrieg ist.”

Leylas Brief machte meine Schiler sehr nachdenkliod wirkte noch

pragend auf die nachfolgenden UnterrichtsstundeathNange hatten die
Schuler das Bedurfnis, sich Uber die aktuelle §tnam Kosovo auszutau-
schen und sich bei Leyla nach ihrer Familie zu edkgen.

Durch die Unterstitzung von Leylas Mutter ergath siie Mdoglichkeit,

Gedanken und Geflhle ihrer Mitschulerin und deramikie zu verstehen.
Die Schuler waren erschuttert GUber das grol3e Lldded Brutalitdt und die
Zerstorung in einem Krieg. Plotzlich war das allesht mehr weit weg,
nicht ,nur* im Fernseher und in den Nachrichtenylaeund ihre Gefiihle

und Angste waren im Klassenraum deutlich zu spiren.

7.3.1.1.7 Mein Tier und ich(vgl. 7.3.1.1.4)

Meine Erfahrung als Lebenskundelehrerin seit 1988te mir stets, dass
Kinder Tiere im Allgemeinen, aber besonders Haustieben. Um den

Madchen und Jungen in der 1. Klasse zu helfen lsédser kennen zu ler-
nen, selbstbewusster aufzutreten und schnell iRtatz in der Gruppe zu
finden, nutze ich gern das Thema ,Mein Tier und.ich

Die Schiler erhalten in dieser Unterrichteinheg dloglichkeit, vor der

Klasse Uber ihr Haustier zu berichten und Fotozeagen. Anschlie3end
stellt die Gruppe in Form eines Interviews Fragem Aussehen, zur Fitte-
rung, Pflege, zum Lieblingsspielzeug und zu eini@&sonderheiten. Die
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Vortragenden stehen stolz vor der Klasse und koimekVissen und ihre

Erfahrungen mitteilen. Kinder, die kein eigenes st haben, berichten
von Tieren aus der Nachbarschaft oder stellenigilingstierbuch vor.

Die Zwillinge Laura und Alexander aus der Klassevbaen besonders stolz
auf ihre Zwerghasenbabys. Auch die Gruppe horte Eied@hlungen der

beiden mit Spannung zu. Die Aufregung wurde nodfgr, als Alexander
das Angebot machte: ,Wir bringen die Zwerghasefaemmal mit®.

Nach einem Gesprach mit der Schulleitung und dettéviuFrau Sa., wurde

ein Termin festgelegt.

Bevor Frau Sa. mit den Zwerghasen den Raum befidgrten Laura und
Alexander, dass die Schuler leise und sehr voigichit den Tieren umge-
hen sollen, da diese sonst Angst bekamen.

Nun war es endlich soweit. Die Mutter kam mit déginen Hasen. Obwohl
die Kinder gern laut ihre Begeisterung mitgetedttan, beachteten sie die
Hinweise ihrer Mitschiler. Jeder durfte nun die Zgteasen vorsichtig an-
fassen und streicheln. Frau Sa. und ihre Zwillingessten viele Fragen der
Kinder beantworten. Zum Schluss der Stunde, diérlett nach Einschét-
zung meiner Schuiler wieder viel zu schnell vorbar,weranschaulichte die
Mutter sehr deutlich die Verantwortung fur ein TiSie erklarte den Kin-
dern, dass man sich nur ein Tier wiinschen undrhdief, wenn man sich
mit diesem auch artgerecht beschéftigt. Fir mankbkes bendtige man
auch viel Zeit, die die Madchen und Jungen danhtraam Spielen mit den
Freunden hatten.

Nachdem alle Zwerghasen wieder im Kafig waren, bkt wir uns bei
Laura, Alexander und deren Mutter fir die erlebicdre und aufregende

Lebenskundestunde.

Vor dem Besuch der Mutter hatten wir bereits Ukier\éerantwortung fir
Haustiere gesprochen und einige Schiiler berichaierihrem Erfahrungs-
bereich. Dennoch verstéarkten die Erklarungen vaufa. und die Erleb-
nisse mit den Zwerghasen die Einsicht bei den Médamd Jungen, be-
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wusster mit ihren eigenen Winschen zum Thema Tiereugehen. Das
heil3t, nicht nur die eigenen Bedlirfnisse in dendéogrund zu stellen, son-
dern auch die Bedurfnisse von Tieren zu kennenwaldrzunehmen, um
das Handeln danach zu richten. Die Wahrnehmungdigsdirfnisse, die
nicht mit den menschlichen Interessen lbereinstimrdeent der Entwick-

lung des Gefiihls der Verbundenheit (vgl. Humarskiés Verband

Deutschlands, 2009, S. 13).

7.3.1.1.8 Interview mit einem Zeitzeugeft

Eine besondere Moglichkeit, Zeitzeugen in den Lekendeunterricht ein-
zuladen, bot sich im Zusammenhang mit der Ausstgl|i80 Jahre Lebens-
kunde* in Johannisthal.

Wahrend des Ausstellungsbesuches kam ich unteremdait Melanie ins

Gespréach. Sie erzahlte mir, dass ihr Opa als Kirath dchon Lebenskunde
unterricht hatte. Ich bat sie, ihren Opa doch elrtmauns in den Unterricht
einzuladen.

Nach einem Telefonat mit ihrer Mutter und ihrem yeaeiteten wir in der
Gruppe Fragen fir ein Interview vor und schriebiee &€inladung an Mela-
nies Opa.

An einer gemdutlich vorbereiteten ,Kaffeetafel“ nkitichen und Getranken
stellte sich Herr P. den neugierigen Fragen deiil8ch

Er erzahlte zunachst, dass er in Grol3enhain aufdeea ist und dort mit
Beginn der 3. Klasse am Lebenskundeunterrichtakiim Das war 1924.
Schnell entstand eine lebendige Gesprachsatmosptema alle am Tisch
konnten ihre eigenen Erlebnisse zum Thema Lebexskunterricht ein-
bringen.

3 Dieses Interview wurde auch in einem ,Informasibrief firr Eltern* abgedruckt (vgl.

Literaturverzeichnis: Ritzmann).
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Die Schiler interessierten besonders Fragen wie:
» Warum entschieden Sie sich fur Lebenskunde? Wareies
Entscheidung lhrer Eltern?
* Wie viele Schiler aus der Klasse besuchten denns&bedeunter-
richt?
* Waren Sie friher ein guter Schuler, weil Sie siokman so vieles
erinnern kébnnen?
* Gab es Streitereien zwischen LebenskundeschilednRafigions-
schulern?
* Wie war die politische Lage in Deutschland zu die&ast?
* In welcher Tradition stand fur Sie der Lebenskumdeuwicht?
* Welche Themen sind Ihnen aus dem Unterricht no&rirmerung?
* Was war lhr Lieblingsthema?
* Wurden auch Zensuren erteilt?
* Gab es Zeugnisse?
» Hatten Sie Lehrer in diesem Fach, an die Sie sicmern knnen?
* Wechselten von Jahr zu Jahr die Lehrer?
* War der Lebenskundeunterricht fur Sie ein wichtigash oder mehr
eine Spielstunde?
Unser Gast beantwortete geduldig die Fragen deil&cter erklarte, dass
auch schon damals die Eltern ihre Kinder fur dertetdicht anmelden
mussten. Fiur seine Eltern war dieser Unterrichtstfeselbstverstandlich,
da sie eng mit den Traditionen der Arbeiterbewegeerpunden waren und
ihren Sohn zu einem kritisch denkenden Menscheelesa wollten. Weiter
berichtete Herr P., dass die Gruppen aus 7 bish8l&n bestanden und es
keine grol3en Streitereien mit den Religionsschidatm Nur solche, wie sie
eben manchmal zwischen Schilern vorkommen.
Besonders an Themen wie Natur und Umwelt konnteruGgsprachspart-
ner sich gut erinnern. Es wurden auch Theaterstéeigeibt oder Bicher
besprochen. Interessant waren fur ihn Kinderbleher der Schweiz mit

den Titeln ,Wie der Mensch aufrecht gehen lernf@/je der Mensch zum
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Feuer kam“ und ,Wie der Mensch in den Héhlen leb&jater kamen dann
Bicher von Lessing, Goethe und Kleist dazu. ,Demudakrieg” und
.Micheal Kohlhaas“ haben ihn vor allem in der 8ak$e beeindruckt. Im
Rahmen des Lebenskundeunterrichts lasen sie da& Jtlilhelm Tell®
und fuhren dann nach Dresden, um das Stiick anzaus&heh in Grol3en-
hain wurden Theatersticke besucht und anschlieidether Gruppe bespro-
chen.

Der Lebenskundelehrer nahm sich mehr Zeit als dierér in den anderen
Fachern, um mit uns Uber unsere Gedanken und Rmebisi sprechen.
Namentlich erinnerte sich Herr P. nur noch an seibebenskundelehrer
Herrn Michaelis, den sie Krautersepp nannten undvigsg Uber die Pflan-
zen, besonders Krauter wusste.

Ein anderer Lehrer war Fan von Karl May. Eigentlisb erzahlte unser
Gast, interessierte ihn das Thema nicht besonéées. sie fuhren mit ge-
borgten Fahrrddern nach Radebeul zum Museum. Ronek Indianer zur
ehemaligen Hiutte von Karl May. Auch ein alter Frewon Karl May lebte
noch und war ebenfalls da. Es wurde viel erzahtt mam Abschied die
Friedenspfeife herumgereicht. Herr P. meinte riickbhd, wenn man was
beurteilen soll, soll man es auch kennen. Alsoeladann auch etwas von
Karl May und musste aus heutiger Sicht feststelllrss dieser Mann eine
unheimliche Fantasie gehabt hat.

Zum Ende der Zusammenkunft berichtete unser Besilaés damals an
seiner Schule bis zur 8. Klasse der Lebenskundeigftestattfand und mit
der Jugendweihe beendet wurde. In jedem Schuleg anderer Lehrer

diesen Unterricht und die Schuler erhielten wedsrsfiren noch Zeugnisse.

Die Aussage von Anne, einer Schilerin dieser Leherdegruppe, am
Ende des Unterrichts soll die Lebendigkeit von G&tte durch Personen
(Eltern, Grof3eltern), die in einem bestimmten Gefaehkompetent sind,
belegen: ,Ich finde, dass das Gespréach sehr weiistoldenn solche alten

Erinnerungen kann ja kein junger Mensch so spanméadergeben. Das
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kénnen ja nur die alten Menschen, und wenn altezaddhen das jingeren

Menschen erzahlen, gerat das nie in Vergessenheit.”

Ohne das Gesprach mit Melanies Mutter wére eindvaler Moglichkeit
verschenkt worden, den Unterricht zu diesem Thenrahddie Einbezie-
hung eines Zeugen der Geschichte lebendiger zalgastDie authentische

Erzahlung von Herrn P. ist somit eine historisckbdnskunde.

In seinem Buch ,Geschichte erleben — lernen — ghest* verweist Schulz-
Hageleit auf den lebendigen Umgang mit Geschicimée benennt dazu
sechs Handlungsprinzipien. Fur das Prinzip derlisimen N&he und der
Objektorientierung fuhrt er aus, dass ,sinnlichén&l&onkreter (ist) als An-
schaulichkeit. Sie entsteht durch Personen odeei@&tgnde, die etwas Uber
Geschichte erzahlen. Das kann auf der Stral3e, irmetn oder in der
Schulstube sein“ (Schulz-Hageleit, 1987, S. 8).

7.3.1.1.9 Kinder spielen Archaologie

Der nachfolgend beschriebene Verlauf von zwei Dtgipeden war Teil

der Unterrichtseinheit ,Wo kommen wir her — Wo gehar hin?*.

Die Schiler der 5. Klasse hatten sich bereits insc@iehtsunterricht mit
den Themen Ur- und Friihgeschichte beschéftigt. Bungstellung, die ich
gemeinsam mit ihnen und der Geschichtslehrerindhdsuweckte bei mei-
nen Lebenskundeschiilern das Interesse, mehr idétatischen aus dieser
Zeit zu erfahren. Besonders das Leben in der tifaszinierte die Mad-
chen und Jungen.

Durch meine Elternarbeit wusste ich, dass Frau W.udd Friihgeschichte
studiert hat und gern bereit war, den Unterrichicduhr Wissen zu berei-

chern.
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Nach inhaltlicher und organisatorischer Abspradné&n wir uns auf die

Themen ,Arché&ologie” und ,Hohlenmalerei*.

Erwartungsvoll und neugierig begann der Unterrictit Frau W. Sie be-
richtete von Ausgrabungsprojekten, zeigte Fotosistberben und Kno-
chen. Nun wollten die Schuler selbst graben. Egdemuizunéchst vier Aus-
grabungsgruppen gebildet. Da in unserem Schulunsielter keine histori-
schen Funde zu entdecken waren, erhielt jede Greppen Beutel mit
einem alten Blumentopf aus Ton. Dieser wurde zustazbrschlagen und
anschlieBend in unserem kleinen Waldchen nahedaei&vergraben. Nun
hatte jede Gruppe die Aufgabe, die vergrabenenrBeheeiner anderen
Gruppe zu finden und sorgfaltig auszugraben. Dabend Frau W. mit
fachlichen Ratschlagen zur Seite. Die Kinder hatiehSpal3 dabei, obwohl
von einer Gruppe die Scherben nicht wieder gefundexen.
Anschlie3end gingen die Schuler mit ihren ,Schétzemen Lebenskunde-
raum, um den Tontopf wieder zusammenzusetzen. \Rrazeigte uns, wie
das mit Hilfe eines Schuhkartons und Sand zum [&t&#ben gelingen kann.
Mit Klebepistole und Knete entstanden aus den ®emenun wieder Topfe.
Am Ende der Doppelstunde waren die Schiuler stdlzhae Leistungen und
freuten sich bereits auf das nachste Zusammentreffe

Wahrend unseres Ausstellungsbesuchs zum Geschtdrischt waren die

Schiler beeindruckt von den Hohlenmalereien defNlagnon.

Auch hierzu hatte Frau W. eine reichhaltige Mateammlung. Sie erzahlte
ihnen anhand der Hohlenbilder von dem Leben derdeten in dieser Zeit
und erklarte, was die Malereien bedeuten. Die Schidtten nun selbst den
Wunsch, eine ,Hohlenzeichnung® zu entwerfen.

In Vorbereitung dieser Unterrichtsstunde brachtdefje Schiler einen

Schuhkarton mit. Dieser sollte unsere Hohle ddesteZunachst wurde die
felsige Form im Innern des Karton modelliert. Zarklichen Gestaltung

hatte Frau W. aus einem Spezialgeschaft Erdfarladreid die von den

Schilern mit Tapetenkleister angerthrt wurden. Maoh alles getrocknet
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war, konnten die Madchen und Jungen ihre HohleZmithenkohle bema-

len.

Diese und andere Arbeiten zur Unterrichtseinhejesterten nicht nur
mich und meine Schuler, sondern auch die Gescletingsin und die

Schulleitung. In der Vitrine im Eingangsbereich &shule waren sie lange
Zeit fur alle sichtbar ausgestellt und leistetemdlaauch einen anschauli-
chen und fachertbergreifenden Beitrag fur den Sauld- und Geschichts-

unterricht in der Grundschule.

Die Mdglichkeit der direkten und praktischen Ausgidersetzung mit
einem geschichtlichen Thema und der damit verbumderihentische Be-
ziehungsdialog (mit der Mutter) war eine wertvolled lebendige —

lebenskundliche — Erfahrung flr die Schuler.

~Wenn Kinder "Archaologie spielen’, erleben siehnidie Wirklichkeit
des archaologischen Forschers, aber sie entwickelrhandelnden
Nachvollzug von Ausgrabungs- und Rekonstruktiong&ingen so et-
was wie eine eigene, authentisch tragfahige BrickeGeschichte und
Geschichtswissenschaft” (Schulz-Hageleit, 198 B65%.

Das Beispiel weist auch auf die facheribergreifandigentionen des
Faches hin. Humanistische Lebenskunde ist meheialSchulfach. Es ist

die ungeteilte Erkundung des Lebens.

Mit Unterstitzung von Frau W. konnten im Unterricimterschiedliche Me-
dien (Zeichnungen, Fotos, Scherben, Figuren, KaNkrdelle und Arbeits-
blatter) eingesetzt werden. Die Schiiler hattenGk&egenheit, fachkundige
und praxisbezogene Antworten auf ihre Fragen zoieken und die Mog-
lichkeit erhalten, Forschungsmethoden kennenzutewned selbst auszu-
probieren. Sie konnten die Arbeit der Archaologenspielerischer Form

nachvollziehen.
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7.3.1.1.10 Mit Frau T. nach Thailand

Im Dezember 2004 ereignete sich eine besondersrsuobl Naturkatastro-
phe. Ein Seebeben |oste einen gewaltigen Tsunasjider sich von Ost
nach West Uber den gesamten Indischen Ozean aesbré&ie Katastrophe

betraf zwolf Staaten und forderte etwa 300 000 Tote

Betroffen von dem Ausmal3d und der Not der Menscheggnisierte unsere
Schule gemeinsam mit den Eltern einige Wochen spitte Hilfsaktion, in

deren Ergebnis 900 Euro zum Wiederaufbau einer I8dhuThailand ge-

spendet werden konnten. Eine Mitorganisatorin waauFT. (die Mutter

meiner Schilerin Anna), die selbst aus Thailanohsta

Um nachzufragen, wie es den Menschen Monate nagerdKatastrophe in
dieser Region geht, luden die Schiler der 5a Fran @ie Lebenskunde-
stunde ein.
Zu Beginn der Stunde Uberraschte uns Annas Muttieverschiedenen si-
Ben Kostproben ihres Geburtslandes. So konntennsgirschon geschmack-
lich auf das Land einstimmen. Zunachst waren allelifer neugierig, etwas
Uber das Leben der Menschen und besonders der rdizdeerfahren. Ob
die Schule schon fertiggestellt wurde und die M&uchnd Jungen wieder
lernen kénnen. Im Verlauf des Unterrichtes erzabhser Gast viel Uber
den Schulalltag der Kinder in Thailand. Die Schis¢aunten Uber die
Schulkleidung, Uber die Hoflichkeit und den Respgdgientiber Erwachse-
nen sowie Uber den Tagesablauf in der Schule.
Die Lebenskundeschuler erfuhren, dass alle Kinder vbm 7. Lebensjahr
an zur Schule gehen und diese bis zur 6. Klasseches. Mit 13 Jahren
fangen sie dann an zu arbeiten oder besuchen eiterfithrende Schule.
Die Lebenskundeschiler interessierten auch solckgeR wie:

* Leben die Menschen dort in Armut?

¢ QGibt es in Thailand besondere Gesetze?
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* Gibt es dort viel Natur?

* Wie lange dauert ein Flug nach Thailand?

» Was gibt es fur Sehenswiurdigkeiten?

* Was ist ihr Lieblingsgericht?

* Was war ihr schonstes Erlebnis?
Frau T. beantwortete geduldig alle Fragen. Ein Fdorch den die Schiler
die Moglichkeit erhielten, anschaulicher das Lebad die Besonderheiten
des Landes kennen zu lernen und ein Essen nadfnidiacher Art rundeten

die gemeinsame Zusammenkunft ab.

Der Besuch von Annas Mutter war ein Beitrag zur Bingng der Zielset-
zung ,Fremdes verstehen und schétzen zu lerneréicléeitig trug der
Besuch dazu bei, dass Verschiedenheiten ohne Avajstgenommen und
angenommen werden konnen. Die Schiler lernten Gesanmkeiten in
Schule und Freizeit kennen, aber auch die Besoaiderheiner fur sie

Jfremden” Kultur und Lebensweise.

7.3.1.1.11 Was geschieht hinter den Kulissen?

Angeregt durch die Lebenskundestunde mit Annas eéviuitollten auch
andere Schiler der Klasse ihre Eltern in den Uictgreinladen. Sie splrten
den Stolz ihrer Mitschiler, wenn deren Vater oderttst Uber ihre Erfah-
rungen berichteten und die vielen Fragen der iagéeeten Jungen und
Méadchen beantworten konnten.

Dieser ,Schneeballeffekt* dokumentiert die Moglielilk dass sich aus sehr
bescheidenen Anféangen, eine starkere Zusammenaviisithen Eltern und

Lehrern ergeben kann, was die vorliegende Untetswgheigen soll.

In einer der folgenden Stunden hatten wir den Vatar Pia zu Gast. Im

Vorfeld waren die Schiler schon sehr gespanntwBssten durch ihre Mit-
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schilerin, dass er als Requisiteur arbeitet undrstiei einigen Filmen da-

bei war, vor allem bei Kriminalgeschichten.

Zunachst wollten die Lebenskundeschuler erfahreas gigentlich ein Re-
quisiteur alles zu tun hat. Herr L. erklarte an #l@mnes Drehbuches, dass
alles, was das Auge sieht, zur Requisite gehort.Beispiel einzelner Sze-
nen des Buches konnten die Schuler selbst die G&gete benennen (u.a.
eine Couch aus den 1950er Jahren, ein alter Laropemsund ein Nieren-
tisch). Aber nicht nur das Drehbuch, sondern dagehrachte Theaterblut
sorgte bei den Schilern fur grol3es Interesse. lisltejeder die Gelegen-
heit, den Geruchs- und Geschmackstest im Selbstierau absolvieren.
Mit Verwunderung mussten dann alle feststellensdes weder nach Ket-
schup, noch nach Marmelade und auch nicht nachr Bae schmeckte.
Herr L. erklarte den Schilern, dass das Blut inizweeschiedenen Farbt6-

nen nur in speziellen Geschaften zu bekommen ist.

Viele andere Fragen bewegten die Schiler und edaedt eine lebhafte
Gesprachsrunde. So unter anderen:

* Wie wird man Requisiteur?

* Ich méchte gern Schauspielerin werden. Was musdatiir tun?

* Wie entsteht tberhaupt ein Film?

* Welche Filmtricks waren die schwersten?

» Kiussen sich die Schauspieler richtig?
Die Schuler wollten weiterhin erfahren, an welcla&tuellen Fernsehfilmen
Herr L. mitgewirkt hat. Natirlich kannten die meistMadchen und Jungen
die Serien ,Alle lieben Jimmy* und ,Turkisch fur Anger“. Pias Vater

brachte viel Geduld auf, um auf alle detaillierfgagen zu antworten.

Kinder sind fasziniert von Filmen. Inhaltlich gesehbewirkt aber das Off-

nen der Trickkiste eine Starkung des Realitatsbhetsams, so dass die sug-
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gestive und oft verhangnisvolle Wirkung von Filmgemindert wird™*

Einen solchen Effekt kann der Lehrer mit seinentéltt nicht bieten. Das
kritische Denken und Hinterfragen von ,UnbekanntesoWie das Bilden
von eigenstandigen Urteilen tragen zur Entwicklenger selbstbestimmten
Lebenshaltung bei, die die Schiler befahigen dadl,sie umgebende Welt

zu verstehen und aktiv mitzugestalten.

7.3.1.1.12 Eine Flugreise mit Luzies Mutter

In der 5a waren bereits zwei Eltern zu Gast. Mizies Mutter war es nicht
einfach, einen passenden Termin zu finden, dalsi8tawardess alle Kon-

tinente der Erde bereist.

Zunéchst wollte sie erfahren, was die Schiler bekgier die Arbeit einer
Stewardess wissen. Dabei stellte sich heraus, daks die Aufgabe nur
darin sahen, die Fluggéaste mit Essen und Getrénukemedienen. Frau P.
erklarte dann, dass das wichtigste Betatigungséetetr Stewardess die
Sicherheit fur die Passagiere ist. Luzies Muttagteeauf verschiedenen
Bildern, die sie mitgebracht hatte, welche Sicheskierschriften in einem
Flugzeug beachtet werden mussen.
An dieser Stelle kamen gleich viele Fragen von Seimiilern:

* Was machen Sie mit Passagieren, die Flugangst faben

* Wie kann man seine Flugangst uberwinden?

* Wenn ein Propeller ausfallt, stirzt dann das Flugz?

» Darf man auch zum Flugkapitan?

* Was passiert, wenn dem Kapitan plotzlich schleahd?v

* Istin lhrem Flugzeug schon einmal ein Kind gebosenden?

" Der Rahmenplan von 1993 verweist ausdriicklichd@iEntfremdungsmechanismen

der Medienwelt, vgl. Kapitel 7.2. Zum Begriff ,Enéimdung” siehe auch Kapitel
5.3.24.1.
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Frau P. beantwortete in aller Ruhe die Fragen unéhéie, dass alle Flug-
begleiter eine medizinische Ausbildung fir den Hibdibsolviert haben und
meistens seien auch Arzte an Bord, die im Notfaftdgt werden.

Auf die Frage nach ungewdhnlichen Erlebnissen berie Frau P. von
ihrem Flug aus Singapur. Sie erklarte den mit Spagreuhérenden Schu-
lern, dass nachts im Flugzeug das Licht ausgestivailid, damit die Passa-
giere besser schlafen konnen. Mit einer Tascherdagipg sie durch das
Flugzeug, um zu kontrollieren, ob alles in Ordnwgsg. Plotzlich sah sie
zwischen den Sitzreihen eine Krabbe hervor kriecksrstellte sich heraus,
dass ein Fluggast sie in einer Plastiktite tranmspbhatte. Diese befreite
sich im Verlauf der Nacht aus ihrem Behéltnis unanderte durch das

Flugzeug.

Die gesamte Lebenskundestunde war gepréagt durem eggen Wechsel
von eifrigen Fragen durch die Schiler und von géiduérklarenden Ant-
worten der Mutter. Die Madchen und Jungen wolltechadartiber Aus-
kunft:

* Kann man auch ein Pferd im Flugzeug transportieren?

* Was passiert mit meinem Hund im Flugzeug?

* Hat schon mal jemand versucht, etwas zu schmuggeln?

* Welche Uniformen haben sie?

* Was bedeuten die verschiedenen Streifen an deeJack

Zum Schluss fragten einige aus der Klasse, wieuzselgeht, wenn ihre
Mutter so lange und oft unterwegs ist. Luzie anteter selbst und man
merkte, dass sie stolz ist, sowohl auf den BertdrifMutter, als auch auf
deren Besuch in der Lebenskundegruppe. Sie erzéigénzend, dass ihr
Vater und ihre Oma fur sie und ihren Bruder dannsitha. Nach langen
Fligen hat ihre Mutter auch mehrere Tage hintenglaafrei und nimmt

sich Zeit fur die Familie.
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Nachdem wir uns bei Frau P. bedankt hatten und_dEenskundestunde
damit beendet war, klingelte plétzlich ihr Handyuzies Mutter erklarte
dem Gesprachspartner, dass sie zurzeit in der &sbuylweil sie soeben mit
Schiilern der 5a eine Unterrichtstunde durchgetidioe.

Der Besuch von Luzies Mutter hat einerseits die Mbgeit erweitert, rati-
onal Uber begriindete Angste zu reden. Niemand rsigBsseiner Angst
schamen. Wer Uber seine Gefiihle reden kann - und tdagt die Humanis-
tische Lebenskunde bei -, hat das beste MitteeinHhnd, diese Angste zu
mildern. Das aufgesetzte ,Cool-sein“ der Jungemkamauf den Boden der
Tatsachen zuriickgeholt werden. Die Berichte voru RPa trugen ferner
dazu bei, lebenskundlich zu konkretisieren, wa$eBt, in einer globali-
sierten Welt zu leben.

Die oben zitierten spontanen Fragen der Schilexeisen auf die beson-
dere Moglichkeit des Lebenskundeunterrichts, uotevellige Assoziatio-
nen der Kinder, die in der Regel oft nicht bertich8gt werden kénnen, bei

passender Gelegenheit, direkt zu thematisieren.

7.3.1.2 Indirekte Formen der Unterstlitzung

Hierunter versteht die Autorin die Hilfe der Eltemlie durch Materialien

oder Hinweise die Umsetzung verschiedener Untdasticemen bereichern.

Neben den oben genannten Beispielen zur unmitezibBmbeziehung der
Eltern in den Unterricht ergeben sich durch dasmhasre Profil von Le-

benskunde viele andere Mdglichkeiten, um mit ihmesammenzuarbeiten.
Uber das reichhaltige Themenangebot kénnen siehrEltie es wiinschen,
aufgrund ihrer Interessen- und Berufserfahrungeh umterschiedlichen
Materialien, Hinweisen, Bichern oder auch Dokunigman in den Unter-

richt einbringen.

Oft fehlt aber der erste Schritt, um aufeinandezupgehen. Der nachfol-

gende Abschnitt gibt dazu Hinweise.
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7.3.2 Wie gewinne ich Eltern fur die Mitarbeit?

Praktische Uberlegungen

Lehrer, die das Fach Humanistische Lebenskunderiafiien, haben in der
Regel zwei Wochenstunden in jeder Klasse. Diesed&tuwerden meist in
allen Klassen der Schule angeboten. Der direktetdddrzu den Eltern ist
eher sporadisch. Es gibt keine obligatorische Zusanarbeit, wie sie zwi-
schen dem Klassenleiter und den Eltern seiner Klbssteht.

Eltern kennen Lebenskundelehrer zundchst nur dimfdrmationsbriefe
und Elternversammlungen, auf denen das Fach veittjesird oder durch

Erzahlungen ihrer Kinder.

Die indirekte Einbeziehung der Eltern in den Lelkemsleunterricht tGber
spezielle Hausaufgaben wird bei vielen Lehrern sgiraktiziert.

Nachfolgend sind Beispiele von erfahrenen Lehrexs Baches Humanisti-
sche Lebenskunde auf der Grundlage von untersathedl praktischen
Uberlegungen und Herangehensweisen zur Elternabtgefuhrt. Sie sind
das Ergebnis eines lebendigen Gespraches zum THemauorliegenden

Untersuchung.

Um den personlichen Kontakt zu den Eltern zu findeeten sich verschie-
dene schulische Veranstaltungen an. So unter andere

» Schulfeste

» Tag der offenen Tur

* Wandertage

» Klassenfahrten

* Projekttage und

* Elternsprechtage.
Erfahrene Lebenskundelehrer nutzen unterschiedWaliésse, um eigene
Arbeiten und Projekte ihrer Gruppen den Eltern ustellen. Das kdnnen

Theaterstiicke, Gedichte, Fantasiegeschichten, gaoljJaviilimonster oder
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der selbst gestaltete Lebenskunderaum sein. Hierbsich Moéglichkeiten,
mit den Eltern ins Gesprach zu kommen. Der Rahrheplien beinhaltet

viele Themen, um die Eltern als Partner zu gewinnen

Es sind Schulen und Kollegen bekannt, die Uber GuEhrungen berichten
konnen. Hier unterstutzen Eltern in verschiedenersé/die Arbeit der Leh-
rer. Im Gesprach wurden unter anderem Filme, Biichestaltungsmateri-
alien und Bilder genannt.

Aber auch die Kontaktaufnahme mit dem Schulférdesive die Teilnahme
an Gesamtkonferenzen und Sitzungen der Gesamtatéeter tragt zum

Kennenlernen und zur Entwicklung individueller Kakitie bei.

Eine andere Mdglichkeit, Eltern fiir die Arbeit zevgnnen, ist ein themati-
scher Elternabend.
Im Oktober 1996 fand beispielsweise ein Elternalmmmd Thema ,Ich ver-
steh” dich manchmal nicht! Wie Eltern und Kindesder miteinander reden
konnen* an einer Grundschule in Friedrichshaint.sie Journalistin Clau-
dia von Zglinicki nahm als Gast daran teil und tlaiete aus eigenen Erfah-
rungen, wie Eltern besser mit ihren Kindern redénrlen. Tobias Rulcker,
Vorsitzender vom ,Arbeitskreis Neue Erziehung“ uBdziehungswissen-
schaftler an der Freien Universitat Berlin, spréadler die Auseinanderset-
zung zwischen Eltern und Kindern. Im Mittelpunktr deéesprachsrunde
standen Fragen wie: Welche Rolle spielen dabei itétp Leistungserwar-
tungen und das Verhandeln missen mit den eigenedeki. Oder: Steht
die Vernunft immer auf Seiten der Eltern?
Weitere Elternveranstaltungen im Mai und Novemi@971lwidmeten sich
dem Thema: ,Was guckst du denn jetzt schon wietleD?¢ Diskussions-
runde an einer Marzahner Grundschule ging den Rrageh:

* Wie viel Stunden darf ein Kind vor dem Fernsehtzesi?

» Welche Sendungen guckt mein Kind?

* |st es vielleicht besser ohne Fernseher zu sein?
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» Konnen die Kinder tiberhaupt noch spielen?

* Kann man fernsehen lernen?
Im Verlauf der Veranstaltung hatten die Eltern @eleheit, mit der Me-
dienpadagogin Anne Buschmeier dartiber ins Gesmpédommen, wie ein
verantwortlicher Umgang mit dem Fernsehen ausskbiente und welche

Erwartungen sie an den Lebenskundeunterricht ZedieThema haben.

Diese Form der Elternarbeit hebt das Interesseldiar Lebenskundeunter-
richt.

Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist eine besana@@schauliche und
instruktive Konkretisierung des Begriffes Lebenstt@nn seiner begriffli-

chen Programmatik (Kunde tber das Leben).

Die hier fir den Schulalltag aufgelisteten prakiest Moglichkeiten, sind
im Zusammenhang mit denen im Kapitel 10.3 dargéstetheoretischen

Uberlegungen zu sehen.
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8  Aufgabenfelder der Lehrerbildung™

8.1  Rickblick und Problemstellung

In den vorherigen Kapiteln wurde der Stellenwent B#ernarbeit an der
Schule mit bereits guten Erfahrungen aber auch dait vorhandenen
Schwierigkeiten herausgearbeitet. Im Ergebnis korastgestellt werden,
dass eine Neuorientierung in der Zusammenarbeaiebé&rziehungsinstitu-
tionen, Elternschaft und Lehrerschaft, notwendig e Autorin ist der
Auffassung, dass tragfahige Losungen bisher nuatawsise entwickelt

worden sind.

Nachfolgend werden Uberlegungen und Hinweise einilyéssenschaftler
und Praktiker zu diesen Aufgabenfeldern referi®abei kommen auch
Autoren zu Wort, die in vorhergehenden Kapitelnefisreine Rolle spiel-
ten. Dadurch, dass die verschiedenen Autoren gbgemistellt werden, ist
es nicht nur moglich, die Problemstellung klarerfatmulieren, sondern

begrifflich genauer zu erfassen.

Aus dieser Uberlegung heraus werden die von Hemtigverschiedenen
Stellen seiner Arbeiten dargelegten Schlussfolgggnnund Untersuchun-
gen kritisch diskutiert.

Es geht um die Frage: Muss die Zusammenarbeit hesmsd.ehrern und
Eltern Bestandteil der Lehrerbildung sein oder ldrgie sich sozusagen

,von selbst* als Erfahrung aus der taglichen ArlritSchuldienst?

Bereits 1976 hat Hentig auf folgendes aufmerksamagéit: Um Kinder auf
das Leben in einer sich dynamisch entwickelnderelBehaft vorzuberei-

ten, ist die Heranziehung aller an der Erziehun¢eiBgten unerlasslich.

S In der Literatur werden verschiedentlich die Bégr_ehrerbildungundLehrerausbil-

dungverwandt. In beiden Féllen wird hierunter die Ailding einschliel3lich der
Fort- und Weiterbildung im Sinne eines berufslangemens verstanden.
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Die Schule von heute durfte nicht vereinzelt ursbdst von den sich ra-
sant verandernden gesellschaftlichen Gegebenhademen. Die Schiler
auf das Leben in dieser Gesellschaft vorzuberaigglangt, hinauszugehen
bzw. das Leben in die Schule zu holen (KapitelZ).Zr versteht die Ein-
beziehung der Eltern in die schulische Arbeit ate eMoglichkeit, die zu

wenig genutzt und daher der Vorbereitung der Sclailedas Leben entzo-
gen wird. Hentig zeigt an verschiedenen StelleneseArbeiten, dass fur die
Vorbereitung der Schiler auf das Leben, die Eirdéemg der Eltern zu
wenig oder gar nicht genutzt wird. Er schlussfdlgéann, dass bezuglich
der Zusammenarbeit mit den Eltern, besonders auclumterricht, neue

Uberlegungen in die Lehrerausbildung einflieReiftesol

Damit vertritt Hentig einen alten Gedanken der Refsadagogik: ,Das

Leben* verstarkt in die Schule holen.

In der Literatur sind bereits Ende des 19. Jahrbried/ersuche zu finden,
die vom Aufbau eines ,reichen* Schullebens spreciwgh Loser/Terhart,

S. 863)"°

Hentig sieht die ideale Schule als eine Gemeinschmafler alle Personen
- Lehrende und Lernende, Eltern und Umfeld - Vexantung tragen.
Bezug nehmend auf das Thema der Arbeit miusste deprenohend die

® m .Padagogischen Lexikon“ von 1930 sind bereitsga Ansatze reformpadagogi-

scher Denkweisen veranschaulicht. Die Problemaitiét wie folgt dargestellt:

,Die Klage ist alt, dass die Erziehung neben derhdreeinhergehe [...]. Die Forde-
rung der "Lebensnéhe’ ist in sich vieldeutig, wleit Begriff des Lebens selber flie-
Rend und verschieden deutbar ist [...]. Die hohe alodgder Befahigung zu geistiger
Herrschaft Giber das Leben wird vielmehr nur dameih/erwirklichung entgegen-
gehen, wenn die Erziehung aller romantischen kinsn entsagt und dem Ernst der
Gegenwart, den Herbheiten des Lebens, den Hintadgnii des Seins und den Tiefen
der Wirklichkeit ins Auge schaut [...]. So bedarkzas Uberwindung der Kluft zwi-
schen Kindeshorizont und Lebenshintergriinden dectsdhule, und ihre
“Uberwindung’ durch Niederlegung der Schulmauerndeiletzten Endes nicht Be-
freiung, sondern Beraubung bedeuten [...]. Sie bleilsh als "Haus der Jugend” Er-
ziehungs- und Unterrichtsstatte. Das heil3t, siediai_ebensgehalte zu ihrer vollen
Bildungskraft zu entfalten und soll zugleich dehiBer Gber sich hinausfiuhren zu
dem, was mehr ist und anders ist als Schule: zwagfaltigkeit und Unerschdépflich-
keit des Lebens wie zu der Erlebnisgegenwart déuKund den Erfahrungen der
alteren Generation{a.a.O., S. 278 - 283).

Bereits vor Uber 200 Jahren hob Pestalozzi ireséitee der Elementarbildung her-
vor: Das Leben bildet.
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Erfahrung aller bei der Erziehung der Heranwachsendum selbst-
bestimmten Handeln und bei der Verantwortung fig @emeinschaft
einflieBen. Die Vielfalt der Arbeits- und Lebenstiehe der Eltern und die
damit verbundenen Erfahrungen bieten den Schilem veeslfaltiges

Angebot, das sie zum kritischen Denken und prahk¢iscHandeln anregen
kann. Sie sollen die Schule, wie Hentig formulieats ,Lebens- und

Erfahrungsraum® verstehen.

Das von Hentig so illustrativ dargestellte ,Heretdn des Lebens in die
Schule” lasst eine organisatorisch prazisierendsclBeibung der Instru-
mente dafur allerdings vermissen. Hier wurde dedda&e nicht zu Ende
gefuhrt, dass daflr nicht nur eine besondere Méthaoh Noten ist, son-
dern auch der Lehrer kommunikative Seiten seinesdPeentwickeln und
einsetzen muss. Wenn eine Kommunikation zwischeterritlaus und
Schule unterstellt wird, die urséchlich das Hereleh des Lebens in der
Schule verhindert, liegt der Schluss nahe, dasdngéiator zur Verbesse-
rung der Kommunikation notwendig ist. Die Autorirets den Lehrer als
Initiator, weil er als padagogische Fachkraft daeuufen ist, sich dieser
Aufgabe zu stellen. Um Initiator zu sein, mussierStruktur kommunikati-

ver Zusammenhange kennen und einsetzen kénnen.Mgitieation dafur

ist vorauszusetzen.

Bei dem Ganzen entsteht jedoch ein Dilemma: InRksggel ist der Lehrer
vorbereitet auf den Umgang mit Kindern und Jugehain. Die Einbezie-
hung der Eltern in den padagogischen Prozess daleeieher eine Aufga-
benstellung der Erwachsenenbildung zu sein, diecjedhicht Bestandteil

der Lehrerbildung ist, aber gerade das misste geéndrden.

Als Lehrerin fir das Fach Humanistische Lebenskulhen die Autorin ein
Fallbeispiel umreiRen: Wenn den Schilern im Untatrinahe gebracht
werden soll, welche Werte in ihrem Leben wichtigdsidass sie selbst die

Verantwortung fur ihr Denken und Handeln tbernehs@mnie moralische
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Entscheidungen treffen missen (vgl. Kapitel 7.&prderleben sie das an-
schaulich durch die Einbeziehung der Eltern in daterrichtsgeschehen in
Form von Lebensgeschichten (vgl. Kapitel 7.3.1.1).

Die Erfahrung zeigt, dass durch die Integration Hiern in die Unter-
richtspraxis nicht nur allgemein die kommunikatBeziehung verbessert,
sondern nebenbei padagogische Fragen und ProblemKinter bespro-
chen werden kénnen. Dadurch werden angstauslosefizielle Einladun-

gen vermieden.

Die Arbeit mit Eltern ist auch ein Thema innerhalx ,berufspraktischen
Weiterbildung®, die fur den Ausbau der HumanistschH.ebenskunde eine
wichtige Rolle spielt. Das Bildungsprogramm biedgte Einfihrung in die
theoretischen Grundlagen des Faches Humanistisaieernhskunde, damit
der Umgang mit Moral- und Sinnfragen im Unterridlindiert und aus
humanistischer Perspektive angeleitet werden k&aneben bezieht sich
die Weiterbildung auf die Unterrichtspraxis. Hieelmandeln Lebenskunde-
lehrer unter Anleitung erfahrener Seminarleiter ghgychologischen, sozi-
alen und kommunikativen Aspekte des Unterrichts diadrachdidaktik’.
Besondere Chancen der Humanistischen Lebenskundiemwexplizit im
Kapitel 11 erlautert.

Die Autorin teilt die Auffassung von Grabbe, dass &mdenken in der

Lehrerausbildung erfolgen muss.

,Die Einschatzung der psychischen Disposition degrg, ihrer Belast-
barkeit und Toleranzbreite sowohl fir den "Einsatz Unterricht als
auch fur das Gesprach, verlangt eine Form padagogrisompetenz,
die eher im Bereich der Erwachsenenpédagogik asdmsiist und

" Im Bereich Lebenskunde werden standig verschiedese und Weiterbildungs-

veranstaltungen (ein viersemestriges Erganzungsstu@ine einjahrige berufs-
praktische Weiterbildung und ein halbjéhrliches gdndes Fortbildungsprografhm
angeboten, an denen alle Lehrer teilnehmen kdnrgnwww.lebenskunde.de
(Zugriff: 16.7.2010).
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wahrend der Lehrerausbildung im allgemeinen nictvoeben wurde*
(Grabbe, S. 240 1.).

Im Kapitel 5.3.1 definiert Grabbe Voraussetzungén dine erfolgreiche
Eltern-Lehrer-Arbeit. Sie ist der Auffassung, dagsh in der Lehrerbildung
folgende Kriterien wiederfinden missen:
» Kompetenz des Lehrers in seinem Unterricht
* Eltern miussen fur den Unterricht gewonnen werdee @dgene
Rolle verstehen, Verantwortung Ubernehmen)
» Eltern als Partner annehmen
* Beachtung des Verhaltnisses von erzieherischeegsmnalitat des
Lehrers und erzieherischer Fahigkeiten der Eltern
* Verantwortung des Lehrers: Eltern missen von Kimdekzeptiert
werden und
» Eltern sollen sich bei ihrer Mitarbeit wohl fihlen.
Wenn diesen Kriterien zugestimmt wird, lasst sichlgssfolgern, dass der
heutige Lehrer in die Lage versetzt werden musste Erwachsenen, mit
Eltern, zu ,arbeiten®. Er tragt die Hauptverantwmg als Informator und
als Partner, als geschulte Fachkraft im Prozes®igsamer Arbeit. Darun-
ter sind all jene Tatigkeiten von Eltern und Lehreu verstehen, die im

Interesse des Heranwachsenden erfolgen.

Diese Arbeit verlangt eine besondere padagogisarapetenz, die in der
bisherigen Lehrerausbildung nicht beriicksichtigtdeu Das gilt sowohl fur
die universitare als auch fur die praktische Aukimg der zuktnftigen Leh-
rer. Partnerschaften, Beziehungen und Netzwerkeutzen und dafir die
Eltern zu gewinnen, ware eine grol3e Bereicherungr kegen entschei-
dende Mdéglichkeiten zur Gestaltung eines produkti8ehulunterrichts.

So eindeutig und logisch diese Schlussfolgerungsoheinen, so schwer

sind sie in der Lehrerbildung zu verwirklichen.
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Mayer sieht die Elternarbeit in der Lehrerbildurig @ne noch ,ungeldste”

Aufgabe.

,unser Thema bekommt weder in den Studienpl&anenAusbildungs-
planen der Universitaten und Padagogischen Hoclksthooch in den
Instituten der Zweiten Phase der LehrerausbilduRgfgrendariat),
noch in der Lehrerfortbildung (Dritte Phase) demiRaden es zu bean-
spruchen hat; Elternarbeit wird so in die Lehrebddang so gut wie

Uberhaupt nicht einbezogen” (Mayer, S. 178).

Auch andere Autoren weisen auf diese Problematik Die nachfolgende
Aussage von Steinéft zeigt, dass angemahnte Reformvorstellungen zur
Lehrerbildung weiter zur Diskussion stehen, diebitidung in die Studien-
plane aber weitgehend fehlt.

So schreibt Steinert unter anderem im Dezember 20@tem Artikel der
Zeitschrift der Bildungsgewerkschaft GEW ,Erziehumgd Wissenschaft®,
dass die Lehrer fur die Elternarbeit nicht ausgibikind. Daraus entstehen
seiner Meinung nach Kommunikationsprobleme. Steimstrder Auffas-
sung, dass sich sowohl Eltern als auch Lehrer le@ssere intensivere Ge-
sprachsatmosphare winschen. Durch die emotionalduBg der Eltern zu
ihren Kindern sind mit dem Schuleintritt der Wunsaid die Bereitschaft
zur Zusammenarbeit Gberwiegend gegeben. Es lageanudem Lehrer,
diese Bereitschaft anzunehmen und zu nutzen.

Dass dies noch ein weiter Weg ist, zeigt eine imeon Fragebotgen fur
Eltern und Lehrkrafte durchgefuhrte Untersuchung dem Jahre 2004 an
261 Grundschulen, 177 Hauptschulen, 46 Realschuteh an 51 Gymna-
sien in Bayern (vgl. Sach@ 2004). Im ersten Bericht gab es Fragen zu den
Themen:

8 Steinert war Vorsitzender des Bundeselternratesist Schulleiter einer Forderschule

in Templin/Brandenburg.
Werner Sacher beschaftigt sich seit vielen Jalmiérorschungen zum Thema Eltern-
arbeit.

79
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* Atmosphéare zwischen Elternhaus und Schule (Achtund Ver-
trauen, Kooperation, Gesprachskultur, Informati®erzicht auf
Kontrolle und Beschwerden)

» Kontaktaufnahme sowohl von Eltern als auch von kediten (Hau-
figkeit, Nutzung der Mdglichkeiten, Nutzlichkeit,igkrepanzen zwi-
schen Angebot, Nutzung und Nutzlichkeit)

* Sonderveranstaltungen (Angebot, Nutzung durch fgltBiutzlich-
keit dieser Veranstaltungen)

» Elternmitwirkung und Elternteilnahme (Angebote dudie Schule
bzw. durch die Eltern, Nutzlichkeit dieser Teilnaj)nsowie

» Elternhilfe (von der Schule gewilnscht, Angebote Hiern, An-
nahme durch die Schule, Nutzlichkeit) (vgl. Sach&rbemerkun-
gen).

In Auswertung dieser Befragung kommt Sacher zueioliggm Ergebnis:

.Eltern haben erhebliche Informationsdefizite hamglich bestehender
Kontaktmdglichkeiten und Kontaktangebote der Leditier und existie-
render Mdglichkeiten der Mitwirkung und Teilnahniurch eine Ver-
starkung lehrerinitiierter Kontakte und durch Vesberung der Infor-
mation uber entsprechende Angebote kann wahrsatteirdscher und
effektiver eine Verbesserung der Atmosphére zwiscBehule und
Elternhaus herbeigefiihrt werden als durch einetidnsng der eltern-
initiilerten Kontakte.

Eltern winschen ebenso wie Lehrkrafte ausdriickielss Themen des
"Kerngeschaftes” im Mittelpunkt der Kommunikatiomigchen Schule
und Elternhaus stehen: Fragen des Lernens undehsjsHausaufga-
ben, Disziplinprobleme und die Gestaltung der Sehéthahn. Sie
mochten daruber hinaus aber die Schule zunehmesidas eine Or-
ganisation in Anspruch nehmen, die in den vieljaiti Erziehungsfra-
gen unserer Zeit Aufklarung und Rat bieten kanneEKooperation in

der Schule stehen in diesen Fragen aber vielenEfiech reserviert
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gegenuber, und ebenso sind sie auch nicht in dberséllalRe bereit,
die schulische Seite Uber ihre Erziehung zu inferem, wie sie von
dieser Information Uber vielfaltige Erziehungspeshe winschen. [...]
Dieser Handlungsbedarf wird von der schulischerteSgrof3tenteils
durchaus gesehen. Offenbar kann ihm aber nicht imsaehenswerten
Mal3e entsprochen werden” (Sacher, 2004, S. 114).

Nach den bisherigen Befunden der vorliegenden Satdung (einschliel3-
lich der Erfahrungen der Autorin als Lehrerin untletvertreterin) ist
Sachers Feststellung teilweise zu widersprechengilidsdurchaus Eltern,
die an der Entwicklung ihres Kindes interessientisind an der Bildungs-
arbeit der Schule partizipieren. Diese haben edfdgs Informationsbedurf-
nis, mochten gehoért werden und auch mitentscheidéeses Partizipa-
tionsinteresse der Eltern kann und sollte von adue aufgenommen wer-
den. Eltern lassen sich eher leicht in schuliscaamye einbeziehen, wenn
ihre Mitarbeit gefragt ist. Fuhlen sie sich abgelellann gehen sie ebenso
schnell auf Distanz zum Lehrer und zur Schule.

Das Interesse der Lehrer zur Zusammenarbeit tlirRegel auch gegeben.
Das Problem liegt somit in einer Ubereinkunft beifieziehungsinstitutio-
nen. Aus den Erfahrungen der Autorin werden dieadssetzungen fur ein
vertrauensvolles Miteinander bereits in der Gruhdbe gelegt, und hier
liegt auch die besondere Chance. Auf der einere ®&tet die bereits oben
angesprochene Eltern-Kind-N&he den Lehrern einelibtigit, die Eltern
fur die Mitarbeit zu gewinnen, andererseits beitdmaldie Rahmenplane
eine Themenvielfalt, die es in verschiedenen Uitasfachern zulassen,
die Eltern mit einzubeziehen.

Hat der Lehrer in der Ausbildung nicht gelernt,eePartnerschaft mit den
Eltern im padagogischen Alltag zu gestalten, felelt Initiator fur die Zu-

sammenarbeit.

Hoffnung gibt die Hochschulreform. Wie 1999 die déihgsminister aus
29 europdischen Staaten in Bologna beschlossemhablien bis 2010 in
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Europa international tUbliche Bachelor- und Mastefigingange eingefuhrt
werden.

In Deutschland ersetzen dann die gestuften AbsshlBachelor und Master
das bisherige Diplom, den Magister und das Staatser fur die Lehr-
amter. Entsprechende Beschlisse der Kultusmin@mtéekenz, der Hoch-
schulrektorenkonferenz und durch die Novellierueg élochschulrahmen-
gesetzes wurden die rechtlichen Grundlagen und Rabedingungen ge-
schaffen.

Die neu geschaffene Struktur fur die Lehramtsadshi) unterteilt sich in
zwei Phasen. Im Bachelor, der 1. Phase, werderchliefdlich die Facher
studiert, wobei die Kombinationsmdoglichkeiten voer geweiligen Hoch-
schule abhéangen. Fiur Studierende hat das den Vaoldss sie ihre Berufs-
wahlentscheidung bis zum Bachelorabschluss offdterh&dnnen. Das
padagogische Wissen wird erst im Master (MasterEdtication), der

2. Phase, vermittelt.

Im nachfolgenden Kapitel zur ,Bonner Erklarung”|sgéklart werden, in-
wieweit sich die vorher genannten Problemstellurigedten einzelnen Bun-
deslandern sowohl in ausgewahlten universitaremads in verschiedenen

Fortbildungskonzepten widerspiegeln.

Auf das lehramtsbezogene Bachelor- und Masterstudiir das Fach

Humanistische Lebenskunde wird im Kapitel 11 eirzgpegen.
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8.2 Ein Beschluss der Kultusministerkonferen? vom 3. Dezem-
ber 2003

Am 3. Dezember 2003 fand an der Universitat Bome éiachtagung zum
Thema ,Gemeinsame Erziehungsverantwortung in Schote Elternhaus
starken” statt. Die damalige KMK-Prasidentin Kawolff ,kennzeichnete

die Tagung als "Impulsveranstaltung fur einen vigeht Diskussionspro-
zess' und lud alle gesellschaftlichen Partner urghQisationen auf Lander-
und Bundesebene dazu ein, sich an der weitererugsgih zu beteiligen.
"Es geht darum, ein Bindeglied zwischen Elternhand Schule aufzu-
bauen, das auf Dauer angelegt ist und nicht nuakuten Not- oder Kon-
fliktfallen resultiert’. Elternhaus und Schule migssbei der Erziehung an
einem Strang ziehen®, hiel3 es in der Presseerldagen KMK (vgl. Text

im Anhang I1.).

Die sogenannte ,Bonner Erklarung“ (vgl. Text im Amg Ill.) betont die

gemeinsame Erziehungsverantwortung von ElternhadsSghule sowie die
zwingende Notwendigkeit eines konstruktiven Zusammikens beider

mit Blick auf den Erziehungsauftrag in der Gesélist

Mit der Unterzeichnung dieser Vereinbarung erkl&ser die Verantwor-

tungstrager bereit, Eltern und Lehrern bei den weawcben Erziehungs-

anforderungen zu helféf.

.Fur Eltern und Lehrer sind die erzieherischen isfarderungen [...]
in den letzten Jahren aus verschiedenen Grunddfictiegewachsen.
Komplementar dazu sind in allen Bevdlkerungstedemebliche Erzie-
hungsunsicherheiten zu beobachten.

Im Dialog Erziehungsziele und deren Prioritatendefinieren und die
zu beschreitenden Wege gemeinsam zu verantwogedje Aufgabe

8 Nachfolgend im Text auch KMK.

8 Bereits im Oktober 2000 gab es eine gemeinsaikériing des Prasidenten der KMK
mit Vorsitzenden der Bildungs- und Lehrergewerk$gimasowie deren Spitzenorga-
nisationen DGB und DBB (vgl. Auszug im Anhang Beschluss der KMK vom
5.10.2000).
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von heute. Leistungsentwicklung, Personlichkeitsekiung und die
Verstandigung auf einen gelebten Grundkonsens ingashg mitein-

ander sind die Leitmotive“ (Anhang Il1.).

Die Aussagen der Erklarung lassen sich folgendeemaf3sammenfassen:

* Zur Umsetzung der genannten Ziele sollen die Eidwig und der

Austausch von Ideen und Initiativen sowie derenr@rpng an
Schulen, in Regionen und Landern gefordert werden.

» Als notwendige Aufgabe zur Erflllung von erziehehisn Aufgaben
soll das Zusammenwirken von Elternhaus, Schule Gesellschaft
verstarkt werden.

» Die Unterzeichner betonen konsequent die gemein3émantwor-
tung von Elternhaus und Schule. Sie wollen Elterd Lehrern hel-
fen, den wachsenden Anforderungen besser gerecintizien.

* Mit einem Appell richten sie sich an alle Schulbel®® und Schu-
len, sich partnerschaftlicher Elternarbeit zu oiffne

» Die Schulprogramme, in deren Erarbeitung alle Swyienhien
einbezogen werden sollen, sind ein geeignetes IMitte Realisie-

rung der genannten Zielvorgaben (vgl. Anhange ¢l Uh).

Auf der Grundlage dieser Erklarung soll im nachéoiden Kapitel die kon-

krete Umsetzung auf Landerebene betrachtet werden.

8.2.1 Beschlisse der Bundeslander zur Bertcksichtigg der
Elternarbeit in der Lehrerausbildung — Uberblick und

kritische Betrachtung

Die Erziehungsverantwortung von Elternhaus und EBckowie die Not-

wendigkeit der Zusammenarbeit beider Erziehungsiisnen ist wie be-
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reits erwdhnt der Grundgedanke der Bonner ErklarDagpei liegt ein be-
sonderer Schwerpunkt in der Arbeit mit jetzigen kdidftigen Lehrern.

Im nachfolgenden Uberblick zu den einzelnen Buridet#rii? stehen fiir
die Autorin folgende Fragen im Mittelpunkt der Betintung:

* Wie gestaltet sich die Umsetzung dieser Erklarungithtlich einer
Neuorientierung in der Lehreraus- und -weiterbilglun den ver-
schiedenen Landern?

* Werden die Eltern in der Schule wirklich ernst genwen?

* Welche Initiativen gibt es bereits?

* In welcher Verantwortung sehen sich die einzelngmfbehorden?

Ahnlich wie im 6. Kapitel ist im Folgenden eine ddaktik im engeren
Sinne durchbrechende Erdrterung zweckmalfiig, wesdeddie Verflechtung
des Unterrichts mit der Schulpolitik verdeutlicht.

Baden-Wiurttemberg hat ein umfassendes Konzept zur Zusammenarbeit
von Eltern und Lehrern vorgelegt. Auch ohne Vorgatles Kultusministe-
riums™ kénnen die Schulen bereits verschiedene gute fErigen aufzei-
gen. So werden persénliche Gesprache zwischennBElted Lehrern, ge-
meinsam gestaltete Projekte, abendliche Stammitisdien, organisatori-
sche Hilfeleistungen durch Eltern zur Absicherumppusischer Belange,
Eltern als Arbeitsgemeinschaftsleiter oder derriiterein benannt. Weiter-
hin arbeiten auf der Grundlage von Rechts- und #uamgsvorschriften
institutionalisierte Formen. In detaillierten Puektwerden diese explizit

dargestellt. Dazu zahlen die Zusammenarbeit mitelerelnen Eltern und

8 Grundlage firr die Betrachtung der einzelnen Baléeler ist das Informationspapier

des Sekretariats der Standigen Konferenz der Kulhnister der Lander zum Thema:
Erziehung als Auftrag von Elternhaus und Schuleferimationen der Lander tber die
Zusammenarbeit von Eltern und Schule (vgl. Litemagtzeichnis: Sekretariat der
Standigen Konferenz der Kultusminister der Landgegchluss der KMK vom
4.12.2003, siehe auchvww.kmk.org/doc/beschl/Elternhaus_und_Schule_04df?.
Zugriff: 21.08.2008).

Hiermit ist das fachlich zustdndige Ministeriutias in den Landern unterschiedliche
Bezeichnungen tragt, gemeint.

83
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Elternvertretern, die Fortbildung von Eltern une @edeutungler Eltern-

arbeit in der Lehrerausbildung.

Zur Elternarbeit in der Lehrerausbildung heif3t es:

.Im Vorbereitungsdienst werden die Referendarinned Referendare
in Schulrecht, Beamtenrecht sowie schulbezogenegendls und
Elternrecht ausgebildet und geprift. Die Referemd@hmen aul3erdem
im Vorbereitungsdienst an Klassenpflegschaftssgearder Klassen, in
denen sie unterrichten, teil und stehen insbesendeKontakt mit den
Eltern der Klassen, in denen sie im Rahmen ihresbdung einen
selbstandigen Lehrauftrag wahrnehmen.

In den Priifungsordnungen GHPO |, SPO | und RBOwkrden im
erziehungswissenschatftlichen Bereich die Themenaosenarbeit
Schule - Eltern unter der Rubrik Schule als Insbttu bei den Unter-
punkten “Schule als Erfahrungs- und Lebensraum™ ‘@rdnd- und
Hauptschule bzw. Realschule in Kooperation mit fi&art im schuli-
schen und aulRerschulischen Bereich’, aber auckrifP@dagogischen
Psychologie aufgegriffen und behandelt. Dies kannweifacher Weise
geschehen: zum Einen als spezielles Vorlesungsahgedb. unter dem
Titel "Kooperation Elternhaus — Schule’, zum Anderategrativ bei
Lehrangeboten zur Kooperation der Institution Sehaiit anderen
Einrichtungen bzw. Milieus. Grundsatzlich werderctalAspekte der
Zusammenarbeit Schule - Elternhaus im Sinne eiaegin€rschaft bei
sonderpadagogischen Fragestellungen behandelt.

Im Vorbereitungsdienst werden die oben genanntemBm mit Blick
auf die notwendigen Handlungskompetenzen vertieff @.T. auch
trainiert mit Blick darauf, wie z.B. ein Elternge&ph aufgebaut und
gefuhrt werden kann“ (S. 7 f.).
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GHPO | (Grund- und HauptschullehrerprifungsordpusPO |
(Sonderschullehrerprifungsordnung), RPO (Realsstmarprifungsordnung).
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Der Bericht aus Baden-Wiurttemberg zeigt umfassédeen, Projekte und
Angebote an den Schulen und in der Lehrerausbildung

Es stellt sich dennoch fur die Stellung der Eltdoed an der Schule die
Frage, ob dieses Lehrangebot fester BestandteilAdsbildung ist oder
freiwillig belegt werden kann. Gleichzeitig wérer filas Thema der vorlie-
genden Arbeit wichtig zu erfahren, welche Handlkogspetenzen nach
Meinung des Bundeslandes notwendig und zu vertisfied (vgl. Kapitel
5.3, Ausfuhrungen von Grabbe, die auf der Grundilge Untersuchungen
fur die Lehrerbildung feststellt, dass die Kompeteles Lehrers eine ent-

scheidende Rolle spielt).

Neben den bereits genannten gemeinsamen AktivitierEinbeziehung
der Eltern in schulische Fragen, finden in Badermt®inberg Fortbil-
dungsveranstaltungen fur Eltern tber die Schulehauch im Verantwor-

tungsbereich der Schulamter statt.

Eine Unklarheit im geplanten Vorgehen von Baden-irberg, trotz viel-

faltig benannter Aktivitaten, zeigt sich im ersteatz des Berichtes:
.Generell gilt, dass die Akzeptanz unseres 6ffehdn Schulwesens
sehr von der Bereitschaft der Eltern abhangt, kielbei zu engagieren
und es mit zu tragen. Dies gilt vor Ort zugleichr féde einzelne
Schule” (S. 2).

Hier ist zu fragen, warum nur die Bereitschaft Béern angemahnt wird.
Diese einseitige Betrachtung wiirde den Schlusssgeig dass alle Lehrer
stets die Eltern als willkommene Bereicherung ibkdveit sehen und stets
um eine Zusammenarbeit bemuht sind. Aussagen vedsster Autoren vor
allem im Kapitel 5 zeigen dazu Probleme auf. Di¢oBang der Eltern legt
die Ruckfrage nahe, ob es den Entscheidungstragierder partnerschaft-
lichen Kooperation wirklich ernst ist. Ursachene diventuell beim Lehrer

liegen, werden nicht angedacht.
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In Bayern wird im dortigen ,Erziehungs- und UnterrichtsgeSedie ge-
meinsame Verantwortung von Elternhaus und Schul®isbfur die erzie-
herischen als auch fur die unterrichtlichen Aufgabervorgehoben.

Neben regelmalligen Elterngesprachen, Versammlurg@echtagen und
den Tagen der offenen Tur initiierte das Ministarieinen Modellversuch
,MODUS 21" in Kooperation mit der Stiftung Bildungakt Bayern, an
dem 37 Schulen aller Schularten teilnehmen undererd Mittelpunkt die
Eigenverantwortung der Schule steht. Die Zusamnbeftamit den Eltern
spielt dabei eine besondere Rolle. Geplante Maleatwerden besprochen
und erfordern zur Umsetzung das Einverstandnig&tern.

Explizit sind fur alle Schularten (Grund-, Haug&grder- und Realschulen
sowie Gymnasien und berufliche Schulen) gesondéstgperationsformen
dargestellt.

Der intensive partnerschaftliche Dialog Uber digvtklung des Kindes
steht im Mittelpunkt der Arbeit mit den Eltern aerdsrundschule.

In die konzeptionelle Erarbeitung der Betreuungsaote der Hauptschule
werden die Eltern mit einbezogen. Sie erhaltenligod Unterstlitzung bei
auftretenden Erziehungsschwierigkeiten ihrer Kinder

An den Foérderschulen werden die Eltern in Formrelititfe zur Selbsthilfe
unterstutzt.

Eine konkrete Zusammenarbeit mit den Eltern redieltRealschulverord-
nung. Hier kdnnen sie ihre berufliche Kompetenbimierrichtsprojekte ein-
bringen. In welcher Form sich diese Zusammenarpestaltet, geht aus
dem Bericht nicht hervor.

Im Beschluss der ,Bildungskommission Gymnast@rist eine von zwolf
Hauptforderungen, die Eltern in Form von individeel Schulvertragen
starker in die Mitverantwortung zu nehmen. Eineterel Forderung dieser
Kommission ist, dass die Lehrerbildung, durch doh&®fung von Lehrer-
bildungszentren an den Universitaten auf die ggstien Anforderungen

des Berufes reagieren muss.

8 vgl. www.kmk.bayern.de (Zugriff: 1.12.2009).
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Ob sich diese Anforderungen auch auf die Arbeitadei Eltern beziehen,
wird im Bericht nicht deutlich.

Die besonderen Anspriiche an die Lehreraus- undifbmhg beztglich der
Elternarbeit werden nur im Zusammenhang mit dereBerausbildung er-

wahnt.

»In der Ausbildung der Erzieher an den Fachakaderfiie Sozialpada-
gogik und der Kinderpfleger an den Berufsfachsahuig Kinder-

pflege ist der gemeinsame Erziehungsauftrag vorritaus und
Schule bzw. sozialpddagogischer Einrichtung vorohésrer Bedeu-
tung. Dort wird sowohl facheribergreifend wie adiabhbezogen eine
effiziente Elternarbeit thematisiert. Die Absolvemtsollen befahigt
werden, die Bildungs-, Betreuungs- und Erziehungshate der Ein-
richtung mit den Eltern abzustimmen sowie die Bltea informieren,

zu beraten und ggf. FérdermalRnahmen abzusprec8em3].

Die Notwendigkeit dieser Qualifizierung wird num fBbsolventen von be-
ruflichen Schulen formuliert. Das wirft die Fragef,awie an allen anderen
Schulformen die zukinftigen Lehrer auf die partoeadtliche Arbeit mit

den Eltern vorbereitet werden. Beispielsweise dddrdie Einbeziehung
der Eltern in Unterrichtsprojekte, wie fir die Raddule benannt, eine
intensive Arbeit zwischen Eltern und Lehrern (V@rabbe zur Einbezie-

hung von Eltern in den Unterricht, Kapitel 5.3.1).

In den Ausfihrungen voBerlin zur Zusammenarbeit von Eltern und Leh-
rern sind folgende Aktivitaten punktuell aufgeftihrt

» Arbeit von Fordervereinen an fast allen Berlinen@en

* Organisation und Durchfihrung von Schulfesten

» Eltern bernehmen Leitung von Arbeitsgemeinschaften

e Eltern unterstitzen Leseférderung
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» Eltern unterhalten schulische Caféterien

* Eltern sind Begleitpersonen bei Ausfligen, Wandgma oder
Klassenfahrten

* Projektwochen werden mit Angeboten von Eltern gtigzt sowie

* Arbeit der Gesamtelternvertreter im Landesschutibeind den Be-

zirksschulbeiraten.

Zu den eingangs formulierten Fragen gibt es zuiBézider keine Aussa-
gen. Zur Lehreraus- und Fortbildung, zu einzelneeRten und Initiativen
sowie zur Verantwortung der Schulbehdrden bietet Bierliner Stellung-
nahme keine Anregungen dazu, wie die gemeinsameHhtrzmsverantwor-
tung in der Schule und im Elternhaus gestarkt wesidite.
Erfahrungsberichte von Lebenskundelehrern (Kafitgll.1) zeigen dage-
gen Beispiele fur die direkte Mitwirkung von Elteim Unterricht, die die
produktiven Mdglichkeiten der Mitter und Véater dakentieren.

Der sehr kurz gefasste Berliner Bericht spiegathinidie Vielfalt der Zu-

sammenarbeit von Elternhaus und Schule wider.

Brandenburg sieht die Arbeit mit den Eltern als wichtigen Bestteil des
Lebens in der Schule. So wurde am 15.10.2002 egneivbarung zu einem
.BUndnis fur Bildung und Erziehung“ vom Minister rfiBildung, Jugend
und Sport des Landes Brandenburg und dem LandderaEltern unter-

zeichnet, in dem es unter anderem heif3t:

.Lehrkrafte und Eltern werden mit dem Bundnis emeut, sich starker
den Fragen des gemeinsamen Bildungs- und Erziehufiggges von
Schule und Elternhaus zu widmen. Im Bindnistexderrden Schulen
zahlreiche Wege aufgezeigt, wie die Zusammenariessert wer-
den kann (z.B. durch die Einrichtung eines Eltermaers, Hausbesu-
che usw.)* (S. 17).
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Im Informationsbericht zur Zusammenarbeit von HEtend Schule sind
folgende sieben Punkte enthalten, die Wege und ibtidgiten zur Verbes-
serung der Arbeit aufzeigen:
» Abschluss eines Erziehungsbindnisses auf Landesetmndem
Landesrat der Eltern
» Verstarktes Informationsangebot fur Eltern bezimgpédagogischer
Fragen
» Best-Practice-Modelle: Zusammenarbeit ElternhawusSohule
» Eltern bilden Eltern fort
* Einrichtung eines Elternzimmers
* Auslobung eines Wettbewerbes ,Beste
Verhaltensvereinbarungen/Verhaltensvertrage” sowie

« Ubersicht Verhaltensvereinbarungen/-vertrage.

Fur Eltern und deren Vertreter sowie fur Lehrer @udhulleitungen bietet
Brandenburg verschiedene FortbildungsmaoglichkeitenVerbesserung der
Zusammenarbeit von Elternhaus und Schule an.

Das Landesinstitut fur Schule und Medien (LISUM3telit unter anderem
Materialien in Form von Broschiren, in denen Enfmgsberichte und
Modelle fir ein erfolgreiches Miteinander zwischelternschaft und Leh-
rerschaft enthalten sind.

Mit dem Projekt ,Eltern bilden Eltern fort* wird deVatern und Muttern
die Mdglichkeit gegeben, sich mit padagogischenyclpslogischen und
didaktischen Themen auseinander zu setzen.

Ein interessantes Beispiel dafur, dass der Arbéitden Eltern in Branden-
burg eine grol3e Bedeutung beigemessen wird, ziighndSeptember 2007
stattgefundene ,1. Elternuniversititan der Fachhochschule Potsdam (vgl.

8 Die Autorin hat (wie bereits im Kapitel 5.5 erwiihan dieser Veranstaltung

teilgenommen. Individuelle Gesprache mit anderderilsowie das abschlieRende
Meinungsbild vieler Teilnehmer lassen den Schlussiass dieses ganztétige Treffen
dazu beigetragen hat, Eltern und Schule einandesrrzu bringen, und dass beide
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5.5). Diese Veranstaltung wurde gemeinsam vom Lsmatledem Ministe-
rium fir Bildung, Jugend und Sport, dem Volkshoth#eerband, dem
Institut fur Fortbildung, Forschung und Entwicklusgwie der Fachhoch-
schule Potsdam organisiert und durchgefuhrt. Zuranian ,Eltern als Er-
ziehungsprofis” trafen sich Wissenschatftler, Pkditj Eltern, Lehrer und
Sozialarbeiter, um in unterschiedlichen Gespracitn Standpunkte Uber

Erziehungs- und Schulfragen auszutauschen (vgl. witemuni.net).

Neben verschiedenen Broschiren und Fortbildungspnogen durch das
LISUM haben Eltern und Lehrer die Moglichkeit, sidher den Bildungs-
server des Landes im Internet Informationen undirggdne Beispiele fur
ein partnerschaftliches Miteinander einzuholen.

Das Bildungsministerium und der Landeselternrag, diem EU-Netzwerk
Cooperation Parent—=School (COPAS&Hangehoéren, haben gemeinsam
mit anderen Mitgliedern auf einer Tagung am 22. [2@08 ,Européische
Empfehlungen zur Zusammenarbeit von Eltern und Bthuerabschiedet.
Es geht unter anderem um die Entwicklung von Koterepur Elternarbeit,
sowohl in der Schule als auch in der LehreraushgdDer Kapitel 8.3 geht
noch ausfiuhrlicher auf COPASCH ein.

Fur Bremen sind die Erziehungsvereinbarungen zwischen Eltarahund

Schule ein wesentliches Mittel zur VerbesserungZlesammenarbeit von
Eltern und Lehrern. Ausgehend von den Uberlegungah Erfahrungen,
dass Eltern und Lehrer zum Teil verschiedene Enmgdgn voneinander
haben und so Konflikte durch Unklarheiten entstelvetrde dieser Weg
des gemeinsamen Miteinanders gewahlt. Im Vorfeddel Vereinbarungen

Seiten im Sinne einer gemeinsamen erzieherischeantigortung als Partner zu-
sammenarbeiten wollen. Das lasst auch den firatieegende Arbeit so wichtigen
allgemeinen Schluss zu, dass es gelingen kanigleien fur eine produktive Gestal-
tung des Unterrichts zu gewinnen.
Unterwww.zusammenarbeit-eltern-schulewlied das Netzwerk vorgestellt. Die
~-Empfehlungen zur Zusammenarbeit von Eltern undutsind dort als vollstandi-
ger Text enthalten.
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sind klarende Gesprache notwendig, die Grundlageeiiie verbesserte
Kommunikation und Kooperation sind. Das Ziel isbéi Vereinbarungen
auf gleicher Augenhdhe zu beschliel3en.

Dem Bericht ist zu entnehmen, dass den Schulerpig&sfir unterschied-
liche Vereinbarungen zugestellt wurden mit dem Hirsywdass diese eine

produktive innerschulische Diskussion voraussetzen.

Die guten Ideen, die mit Hilfe von Vereinbarungenemer Verbesserung in
der Arbeit mit den Eltern angedacht sind, bleibeo die Erfahrungen der
Autorin - im Ansatz stecken, wenn diese Vereinbgamnur auf dem Pa-
pier festgeschrieben bleiben und nichtAlbeitsgrundlagdir beide Seiten
umgesetzt werden. Dazu bedarf es nicht nur im \Vbifegensiver Gespra-
che zwischen Eltern und Lehrern, sondern besoralerth nach dem Ab-
schluss der Vereinbarungen. Auch hier stellt siceder die Frage: Wie
wurden und werden die Lehrer/die Schule auf dieseifvorbereitet? Gibt
es gesonderte Fortbildungsprogramme zum Umgangv/erginbarungen?
Wie muss die Gesprachsfuhrung mit den Eltern gestalerden? Und
schlie3lich, wenn die Arbeit mit VereinbarungenBremen weiterhin Be-
standteil der Elternarbeit sein soll: Wie und inlcher Form werden die

zukunftigen Lehrer an den Ausbildungseinrichtundarauf vorbereitet?

Im Schulgesetz vorlamburg (Hamburgischen Schulgesetz (HmbSG) vom
16.04.1997, gedndert am 27.06.2003) sowie in waltegnden Regelungen
sind die Zusammenarbeit von Schule und Elternhadsdie daraus folgen-
den Rechte und Pflichten verankert. Die Mitveramtwag der Eltern fir die
Bildungs- und Erziehungsarbeit auf verschiedenesnEb in der Schule ist
Teil der Schulprogramme. Unterstiitzung erhalterdareh spezielle Publi-
kationen und Projekte. Das Heft ,Wir reden fittlient den Eltern als Rat-

8 Das Heft Elternratgeber: Wir reden mit* ist étandbuch fiir die Mitwirkung in der
Schule. Der Herausgeber ist die Behorde fur SamteBerufsbildung in Hamburg.
(vgl. www.hamburg.de/contentblob.../bbs-br-elternratqet$9- Zugriff:
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geber und zeigt Beispiele fur Mitwirkungsmaoglichkesi auf. Fortbildungs-
veranstaltungen zu ,Eltern, Schule, Schulentwicgfudienen Elternraten,
schulinterne Seminare zu organisieren.

Im Ergebnis der vielfaltigen Ideen und Projekte die Eltern ist zu fragen,
wie die Lehrer auf diese umfangreichen und anspnaiten Aufgaben vor-
bereitet werden. Verstarkte Informationsangebotatg&ber-Hefte und
Schulungen fur die Eltern erfordern auch ein Fédtlvigsangebot fur Leh-
rer.

Zur Lehreraus- und -fortbildung finden sich im B#ti ahnlich wie in Berlin

keine Aussagen.

Das Kultusministerium irHessenentwickelt und fordert als Anschluss an
die Bonner Erklarung ein gemeinsames Projekt niit dandeselternbeirat
von Hessen zur ,Einfilhrung von Erziehungsvereinbgen®. Beide Part-
ner bekunden darin ihren Willen zur Zusammenarbed verstehen diese
Vereinbarungen als Bindeglied zur Kooperation ztsc Eltern und
Schule. Im jeweiligen Geschéftsbereich sind dazokkete Vorschlage
unterbreitet worden.

Zur Umsetzung der ,Wiesbadener Erklarung® initegrtdas Kultusministe-
rium und der Landeselternbeirat eine Fachtagung Euema ,Gemeinsame
Erziehungsverantwortung in Schule und Elternhagiksh — Vertragsarbeit
als gestalterisches Element der Erziehungspartmitseon Schule und
Elternhaus“. Im Ergebnis dieser Tagung wurden fuiigeUberlegungen in

Aussicht genommen:

28.07.2009).

Mit der Unterzeichnung der ,Wiesbadener Erklarungn 18. Dezember 2001" durch
die Kultusministerin Wolff und die Landesvorsitzendes Elternbeirates Goldacker
wurde zur Starkung der ErziehungsverantwortungScmule und Elternhaus der
Wert vonErziehungsvereinbarungdastgeschrieben.

(vgl. www.kultusministerium.hessen.de/downloads/Wiesbadderklaerung.pdf
Zugriff: 21.08.2008).
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~Wegen der Heterogenitat der beteiligten Persongmen im Prozess
der schulischen Vertragsarbeit missen auch unieddicihe Anséatze
und Zugénge zur Aktivierung verschiedener Elterpgan entwickelt
werden, um die Elternmitarbeit zu fordern.

Ein Konzept zur Qualifizierung von Eltern und Lefmrenuss erarbeitet
werden, das den Schulen bei der Einfihrung voneBRuzigsvertragen
helfen soll“ (S. 28).

Im Verantwortungsbereich der Schulaufsicht wurdaenAnschluss an eine

Klausurtagung diese Arbeitsschwerpunkte zur Vedresg der Zusam-

menarbeit von Schule und Elternhaus festgelegt, ndiehfolgend zitiert

werden sollen:

,Grundlage fur alle Aktivitdten der Schulaufsicst ein gemeinsames

Grundverstandnis, das die folgenden Punkte berth&s geht um

* Verbesserung der Wertschatzung schulischer Leistung

* Erziehung als generelles Unterrichtsziel

» Entwicklung von Erziehungsverantwortung

» Respekt in den Beziehungen zwischen Lehrkraftechiilgrinnen
und Schilern sowie zwischen Eltern und Kindern amdschen
Lehrkraften und Eltern.

Orte fur die Thematisierung und maogliche Intervendin sind:

bei Vereinbarungen zum Erziehungsvertrag, beim [&afisprogramm,

in der Schulamtskonferenz, bei Schulleiterdiensaemmlungen, bei

der Arbeit mit Elterngremien, bei Fachtagungen urEabeziehung

von Kreis- und Stadtelternbeirdten, bei Elternlmpirgen, in der

Elternschule, bei der Lehreraus- und -fortbilduogiie der Weiterbil-

dung”“ (S. 29).
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Zur Unterstltzung einer besseren KommunikationdesoBericht aus Hes-
sen, werden unter anderem Leitlinien und Standéidslie Zusammen-
arbeit von Elternhaus und Schule erarbeitet, Sehufigen qualifiziert und
Schulprogramme hinsichtlich der Elternarbeit analys

Die Uberlegungen und Konzepte in Hessen zeiges, daseinbarungen fir
eine partnerschaftliche Arbeit an der Schule ungiadsr und mit allen Be-
teiligten durch intensive Vorbereitung und Begledugestaltet werden
mussen. Das belegen gemeinsame Tagungen und Bpratanf Landes-,
Kreis und Stadtebene, Unterstitzungen und Schutudgech die Schulauf-
sicht, die Arbeit mit den Gremien, Befragungen @Gebprache, die Thema-
tisierung in Lehreraus- und Fortbildungsstétten isodie Qualifizierung
von Multiplikatoren und der Aufbau von Netzwerken.

Die Bereitschaft zur Zusammenarbeit, der Respekiem Beziehungen und
der empathische Umgang miteinander, besondersaigeRrder Kommuni-
kation (mehr dazu im Kapitel 10), sind notwendigerdussetzung fur eine
vertiefende Zusammenarbeit in didaktischer Hinsiaht die es in der vor-

liegenden Arbeit geht.

Ausgehend von dem Gedanken, dass die Wahrnehmungedeinsamen
Verantwortung von Elternhaus und Schule eine htKemperations-
und Kommunikationsbereitschaft voraussetzt, grimdier Landeselternrat
von Mecklenburg-Vorpommern gemeinsam mit dem Ministerium fir Bil-
dung, Wissenschaft und Kultur, dem Landesschiletteah VBE, der
GEW, der Schulleitervereinigung, dem Schulratevedbaowie dem Lan-
desinstitut fir Schule und Ausbildung ein ,Blindfiis Bildung und Erzie-
hung®.
Ziele dieses Bundnisses sind:

» Die Entwicklung einer Kultur fur eine effektive Kperation aller

Partner an jeder Schule.
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» Die Festlegung von Standards fur die Kommunikation.

» Die Gestaltung einer Kultur des Miteinanders.
Dabei geht es beim stdndigen Dialog mit allen Rantnin deren Mittel-
punkt der Schuler steht, um die Suche nach einemelitigskonsens.
Als Grundlage fur eine erfolgreiche Zusammenarbadiien die Partner unter
anderem den gegenseitigen Respekt, die Verantwpdas Einzelnen und
Verpflichtung zur Leistung entsprechend der eigeN#&iglichkeiten, das
Gesprach, den Willen um die Suche nach einem Kandaesleranz, gegen-
seitige Rucksicht sowie die Gleichberechtigungrddartner.
In einem gesonderten Kriterienkatalog, der jeddru&c vorliegt, sind ver-
schiedene Aufgabenbereiche fur die an der Schuleiligeen Personen-

gruppen formuliert.

Zu den folgenden Fragen sollen diese Kriterien lmetnachtet werden:
* Wie konkret werden die Eltern einbezogen?
* Werden sie dabei ernst genommen?
» Beschrankt sich deren Aufforderung nach Mitwirkumght nur auf
Hilfsdienste in Form von Begleitung bei Schulaugéii und ande-
ren Betreuungsaufgaben sowie auf finanzielle ocsterrelle Unter-

stitzung?

Es ist festzustellen, dass zunachst die PflicheanEtern (Einbeziehung in
die Erziehungsarbeit der Schule, VerantwortungdigrUmsetzung der Er-
ziehungsziele sowie den Schulbesuch und Ausstattueg Kinder, sollen

Vorbild sein) und nachfolgend Unterstiitzungsangekshirch die Schule
aufgezahlt werden. Als letzten Punkt bekommen dierie Gelegenheit,

sich als Berater zu sehen, indem sie ihre ,Kompeterund Ressourcen
einbringen” (S. 35) kdbnnen.

Um auf die oben genannten Fragen eingehen zu k{imstees notwendig,

auch die Aufgabenbereiche der Lehrer - als unrbatein Partner der

Eltern - zu betrachten.
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Um den padagogischen Konsens zu finden, solleheaheer diesen mit den
Eltern erarbeiten. Auch in der Frage der Kommumdkatind der padagogi-
schen Arbeit ist es in der Verantwortung des LehrStandards vorzuschla-

gen sowie die Kommunikation zu koordinieren.

Die Aufzahlungen der Lehreraktivitaten machen detidass die Mitarbeit
der Eltern allenfalls eingeschrénkt zugelassen vdesnit die Lehrer unge-
stort unterrichten konnen. Die Lehrer sollen ih@l®klaren sowie ihren
Unterricht professionell gestalten.

Hier widerspricht sich meines Erachtens die eingathgrch die Bundnis-
vereinbarung dargelegte Erklarung, dass alle Pagieechberechtigt sind.
Wie ernst genommen werden nun die Eltern? Wird sgesprochen be-
furchtet, sie wirden den Unterricht ,storen“? GbtProbleme in der Arbeit
mit den Eltern, die es notwendig machen, dassnenmei,Blindnispapier”
die Lehrer gegenuber den Eltern explizit ,ihre BOlku klaren haben?
Konnten Lehrer bisher nicht ihren Unterricht eigansig und eigenverant-

wortlich durchfiihren oder wird angenommen, dass digreffen konnte?

Die Eltern haben laut ,Vereinbarung“ verschiederkcliten zu erfillen
und dirfen als Berater ihre Kompetenzen einbringrenvelcher Form dies
erfolgen kann, wird nicht erwahnt. Auch die Bedenkse kénnten stéren,
ist keine stabile Basis fur die Umsetzung der eiggadargestellten Ideen.
Diese Tatsache lasst den Schluss zu, dass dien EterPartner an der
Schule nicht erst genommen werden, fur Hilfsdieraber willkommen
sind.

Eine angedachte Publikation von guten Beispieles@mulen in Mecklen-
burg-Vorpommern (vgl. S. 38) lasst hoffen, dassStilung der Eltern mit
Blick auf eine wirkliche Partnerschaft nochmals bewt wird.

Im Ergebnis der Uberlegungen fir eine Verbesseinnder Zusammen-
arbeit von Elternhaus und Schule flie3en auch &gstigen fir die Qualifi-
kation der Lehrkrafte ein. So heil3t es in der Kqtina:
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.Die Lehreraus-, Fort- und Weiterbildung muss Hienntnis und das
Verstandnis fur die Aufgaben des BlUndnisses arSdkule beinhalten.
Fortbildung fur Schilervertreter und Elternvertrateuss dartber hin-
aus den Einzelnen in die Lage versetzen, seinergabein in der
Schule, im Gremium und damit der Verantwortung im@nis gerecht
zu werden* (S. 37).

Dass ein so umfangreich angelegtes Bundnisprogramch eine entspre-
chende Vorbereitung aller Beteiligten notwendig haeeigt die Neuorien-
tierung in der Lehrerbildung sowie in anderen Bilgsbereichen.

In Form von Bindnisschulen entstehen schulintenmetdtlitzungssysteme.
Externe Unterstutzungssysteme (u.a. Schulaufdightschaft und Vereine)

sind starker zu nutzen, so der Bericht.

Im Schulgesetz voiiedersachsenwurde die bis dahin nicht ausdrtcklich
verankerte Informationspflicht der Schule gegenidlen Eltern festge-
schrieben. Gleichzeitig betont der Bericht die Ineleve Bedeutung der
Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus.
Als ausgewahlte Aktivitaten der Zusammenarbeit ¥tern und Schule
werden im Bericht genannt:
» Das ,Programm zur Vermeidung von unentschuldigtewé@senheit
vom Unterricht* sowie
» die Integration und Bildungsbeteiligung von Kindarnd Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund.
Innerhalb der Ausfiihrungen zu diesen Schwerpunkterden lediglich
solche MalRnahmen und Modelle dargestellt, die reigge Eltern gemein-
sam mit Lehrern Hilfe und Partner fir die genanrReobleme finden kon-
nen.
Mit Sicherheit ist es richtig und wichtig, dasse#it daftir sorgen, dass ihre

Kinder regelmallig die Schule besuchen und die $clhuéderum bei
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Problemen unterstitzend ihre Hilfe in Form von Paogmen anbietet.
Auch die Integration und Sprachférderung von Kimdand Jugendlichen
mit Migrationshintergrund sowie die Zusammenarbaitden Eltern bedarf
besonderer Mal3nahmen. Dennoch, so ist zu vermuted, sich die

Zusammenarbeit zwischen Elternhaus und Schule nichtuf diese zwei
Aktivitaten in Niedersachsen beschranken.

Zu den eingangs formulierten Fragestellungen imadusenhang mit der
Arbeit von Elternvertretern, Gremien und damit wertbene Initiativen gibt
es keine Aussagen. Auch Uberlegungen zur Aus- amtbiflung von Leh-

rern werden nicht aufgefuhrt.

Das LandNordrhein-Westfalen hat in seiner Verfassung (Art. 10) das
Mitwirkungsrecht der Eltern auf die Bildungs- undziehungsarbeit der
Schule gesetzlich festgeschrieben und betont déimiNotwendigkeit einer

Erziehungspartnerschaft zwischen Elternhaus undl&ch

Zur Umsetzung des Gesetzes ist es im Méarz 200Heu6Grundlage eines
landesweiten ,Bundnisses fur Erziehung® gelungame &ielzahl von Initi-

atoren aus Politik, Wirtschaft, Kirchen, WissendthKunst und Gesell-
schaft zu gewinnen, um neu Uber Erziehung und dieegnsame Verant-

wortung in verschiedenen Erziehungsinstitutionerhmadenken.

.Im Rahmen der landesweiten Initiative entwickeirtliche Blindnisse
fur Erziehung' die Zusammenarbeit von Schule untérithaus in
Erziehungsfragen durch den Aufbau von Kooperationktiren vor
Ort und durch die Entwicklung von schulbezogeneridhungsverein-
barungen zwischen Eltern, Lehrkraften und Lernemnaeiter” (S. 43).

Zur Unterstiutzung dieser Initiativen werden in Nbeln-Westfalen
.regelmafig Workshops, Fachtagungen und thematiStheéientage ange-
boten. Grol3es Interesse finden auch die Kongregsmternationaler und
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nationaler Beteiligung (z.B. "Erziehung fur die Webn morgen™ mit tber
1 000 Teilnehmern)“ (S. 44).
Verantwortungstrager in Nordrhein-Westfalen sehetgeinde Schwer-
punkte als wichtig an, um die starkere EinbeziehdeigEltern in die Erzie-
hungsarbeit der Schule zu bewirken:
» Unterstitzung bei der Gestaltung von Bildungs- @Erdiehungs-
vertragen
* Einholen wechselseitiger Rickmeldungen zwischenul®chund
Eltern
o Starkung der Informationsrechte der Eltern sowie
» Betonung der Erziehungspartnerschaft und der gesaiaen Verant-
wortung an der Schule (vgl. S. 45).
Um das schulische Engagement weiter zu forderndimélternvertreter an
den Schulen zu starken, werden VeranstaltungerEbkernfortbildung an-
geboten. Gleichzeitig kénnen sie jederzeit orffiriilfe und Unterstiitzung

finden.

Leider sind im Bericht keine Uberlegungen fiir diehterausbildung zu
finden. Zwar gibt es vielfaltige Tagungen, Workshamd andere Fortbil-
dungsmalinahmen, die fur die Lehrkrafte eine hdfrei Anregung sind,
aber bereits wahrend der Ausbildung sollten zukgeft.ehrer mit Fragen
zur Zusammenarbeit mit den Eltern sowohl theoretisis auch praktisch

konfrontiert werden.

In Rheinland-Pfalz spielt ,das Zuhause“ (S. 47) der Schuler als soziales
Umfeld eine besondere Rolle. Daraus resultierts ks Kooperation von
Elternhaus und Schule als ein wesentlicher Schwitpilir die Erziehung

der Kinder und Jugendlichen gesehen wird. Das leiddazu gesetzliche

% vgl. www.schulministerium.nrw.de/BP/Eltern/index.hréugriff; 7.11.2009.
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Grundlagen geschaffen und das Ministerium ist béméhtsprechende
Rahmenbedingungen zu entwickeln.
Die Zusammenarbeit geht vom Grundsatz aus, dase lfartner (Schule
und Elternhaus) einander gleichgeordnet sind.
Beirate der Schulen werden in die Beratungen zgdfrales Unterrichts, zu
Baumal3nahmen im Rahmen der Schule sowie zur Sdivid&lhung und
Qualitatssicherung herangezogen.
Das Ministerium sucht den Kontakt Uber verschied&nenmunikations-
formen (Briefe, direkte Gesprache, Internet-Chatltern und Schulern.
Bewéhrte Themen mit den Eltern sind:

* Gesundheitserziehung

* Verkehrs- und Mobilitatserziehung

» Leseforderung

e Schulsport

* Fremdsprachen und interkulturelle Erziehung sowie

» Erstellung von Qualitatsprogrammen der Schulen (gh8 ff.).
Der Bericht zeigt ein breites Angebot der Schuled &chulbehdrden fur
die Eltern. Angefangen von Broschiren zu verscimedelrhemen, Ratge-
berseiten im Internet, Informationsveranstaltundpes hin zu Tipps von
Fachleuten (zum Beispiel: gesunde Erndhrung). DiegrrEwird also viel

geboten. Sie kdbnnen es nutzen oder auch nicht.

Eigene Erfahrungen zeigen, dass das oft nicht dérigt. Eltern wollen
nicht nur etwas vorgesetzt bekommen, sondern stifstseinbringen. Die
Vielfalt der Berufe und Erfahrungen der Eltern &ssich sicher in die ver-
schiedenen Themen der Angebote einbinden. Interesgséir Eltern ist
doch der Vater oder die Mutter aus der Klasse @gnen Kindes, die dann
Uber Verkehrserziehung (weil er Polizist ist) o&mhulsport (weil sie als
Trainerin eine Kindergruppe betreut) sprechen.

Kooperation heif3t auch, den anderen Partner miteeeMdglichkeiten in

die gemeinsame Verantwortung einzubinden.
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Beim Gedanken, dass ,das Zuhause“ der Schiiler leés®ndere Rolle
spielt, wurde vergessen, dass auch die Lehreriasé dAufgabe vorbereitet

werden mussen.

Auf den verschiedenen Ebenen der Gremien arbeiteh an Saarland
Elternhaus und Schule im Sinne einer Erziehungseesthaft zusammen.
Innerhalb des Schulmitbestimmungsgesetzes ist doeiAder Elterngre-
mien ahnlich wie in den vorher genannten Bundegéndyeregelt. Des
Weiteren sind die Eltern in den Schulvereinen sawiBrojekten zu unter-
schiedlichen Themen eingebunden.
Die Gesamtlandeselternvertretung gibt fur die Blterformationsbroschi-
ren zur Thematik Schule - Elternhaus heraus uranmrt mit einem eige-
nen Internetportat.
Durch eine Koordinierungsstelle der Gesamteltetneemg haben Eltern
die Moglichkeit, am Landesinstitut fir Padagogikduviedien (LPM), der
staatlichen Lehrerfortbildungseinrichtung, einesprechende Schulung zu
absolvieren. Dabei geht es neben Unterstiitzung Qudlifikation von
Elternvertretern auch um solche Fragen wie:

» Starkung der Erziehungspartnerschaft oder

» Eltern-Lehrer-Gesprach — ein Kursangebot.
Das LPM und die Gesamtlandeselternvertretung destainmal im Jahr
einen saarlandischen Elterntag zu unterschiedlidifemen der Koopera-
tion von Elternhaus und Schule.

Leider gibt es in diesem Informationspapier keinesgagen dariber, ob das
Landesinstitut auch fur Lehrer Fortbildungsprograsranm Thema Eltern-
arbeit anbietet und ob bereits innerhalb der Leusbildung Fragen zur
Zusammenarbeit mit den Eltern einflieen. Fur epstnerschaftliche

Arbeit an der Schule, sollte nicht nur den Eltsomdern vor allem auch den

L vgl. www.elternvertretung-glevsaar d2ugriff: 7.11.2009.
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Lehrern eine entsprechende Schulung angeboten myewdenn mdglich

bereits wahrend der Ausbildung.

Aufgrund der gesellschaftlichen Veranderungen, @aniiliert Sachsen
kann die Erfullung des Erziehungsauftrages der [8chur in Zusammen-
arbeit mit dem Elternhaus gesehen werden. Das §esetlz formuliert auch
hier die Grundlagen der Gremienarbeit sowie diehReand Pflichten der
Eltern.
Die Basis fur eine Erziehungspartnerschaft zwisdbkéern und Lehrern ist
ein konstruktiver und vertrauensvoller Dialog. Dabellen die Eltern be-
starkt werden, aktiv an der Entwicklung des Sclugies mitzuwirken.
Im weiteren Verlauf des Berichtes wird eine Ubdrsiiber die Zusammen-
arbeit von Schule und Elternhaus aufgezahlt, deh rfalgenden Schwer-
punkten gegliedert ist:

* Einzelfall -/ Personenbezogen

* Gruppenbezogen und

* Gremienbezogen (vgl. S. 54 ff.).
Untergliedert sind diese Schwerpunkte jeweils duFdrm, Inhalt und
rechtliche Basis. Inhaltlich werden unter anderefgdnde Punkte genannt:
Sprechtage, individuelle Gespréache (hier sind Veesiene Gesprachsfor-
men aufgeflihrt), Elternversammlungen, Beratungemajnsame Aktionen
(u.a. Projekte, Arbeitsgemeinschaften, aulRersathdisAktivitaten), Infor-
mationsveranstaltungen, Gremienarbeit, Gestaltueg Schullebens und
Schulprogrammarbeit.
Die tabellarische Darlegung gibt keine Auskunftidear, wie oder wodurch
die starkere Einbindung der Eltern gelingen kand wre die mit ihnen zu-

sammen arbeitenden Lehrer darauf vorbereitet werden



189

Sachsen-Anhaltstellt fest, dass der Bildungs- und Erziehungsagfiur
im gemeinsamen Wirken mit den Eltern gelingen kabarum muss ein
kooperatives Miteinander entwickelt und gefordedrden, dazu werden
alle Lehrkrafte aufgefordert.

In ,Unterrichtsorganisation an allgemein bildendechulen ab Schuljahr
2003/2004" (vgl. SVBI. LSA 9/2003) ist die Zusamnraépeit mit den Eltern
als Grundsatz der Arbeit allgemein bildender Samdéstgeschrieben. Eine
besondere Betonung liegt dabei im InformationsreehtEltern tber schuli-
sche Belange sowie deren Beratungsrecht. Hierziensdtlternabende,
Elternsprechstunden, besondere Informationsvedamnsgen und Einzelbe-
ratungen, eventuell auch Elternbesuche genutztemerd

Ein weiterer Schwerpunkt fir die Entwicklung dersammenarbeit sind
Erziehungsvereinbarungen, die wie in einigen amd&endeslandern zwi-
schen Lehrern, Eltern und Schiilern getroffen werdei Lernkonferenzen,
an denen auch die Eltern teilnehmen konnen, dientvéreinbarung als
Arbeitsgrundlage. Im Bericht sind nachfolgend Hirsgeenthalten, wie
diese Vereinbarungen inhaltlich gestaltet werdennkén. Erwartungen an
die Lehrer waren dabei:

* Einbeziehung der Eltern in die Schulprogrammarbeit

* Hospitation durch Eltern ermdglichen und

* regelmallige Information Uber die Entwicklung desd€@s (vgl.
S. 59).

Die Erwartungen an die Eltern (S. 59 f.), die ies#im Bericht vorgeschla-
gen werden, sind:

« ,Die Eltern unterstitzen das Erreichen der gemeesa
Erziehungsziele im taglichen Miteinander der umtattichen und
aul3erunterrichtlichen Arbeit (z.B. Werte und Nornfén ein Zu-
sammenleben, das getragen ist von gegenseitigetstfatzung,
von einem verstandnisvollen Miteinander oder vospe&t vor dem
Anderen, von Toleranz und Hilfsbereitschaft, vom Bereitschaft
Verantwortung fur sich selbst und fir andere zuiilemen).



190

» Die Eltern unterstiitzen nach Mdglichkeit die Eihtiing von indivi-
duellen aul3erunterrichtlichen Férderangeboten (@B.Lernzirkeln
und Lernnachmittagen, von Arbeitsgemeinschaften).

» Die Eltern gestalten das Schul- und Klassenleber{zi8. durch die
Beteiligung an Klassen- und Schulfesten, an Waadert und
Schulfahrten, durch die Gestaltung von Lesenéaclaerch die Mit-
arbeit im Schulforderverein)®.

Die Erwartungen an die Eltern (Zitat ungekurzt desn Bericht) im Ver-

gleich zu den Erwartungen an die Lehrer zeigen legaehtliche Schieflage.
Dass die Schule die Elternschaft in das Schulprmograeinbezieht und sie
Uber den Entwicklungsstand der Schiiler informisotite zum Arbeitsalltag

der Lehrer gehodren und nicht als eine besondersreartende Aufgabe
benannt werden. Dass die Eltern neben ihrer behgfti Tatigkeit zusatzlich
ein UbermaR an zeitlich sehr anspruchsvollen Aufgaln Form von oben
genannten Erwartungen uUbertragen bekommen, lassSdeluss zu, dass
die Eltern gern als Hilfskrafte, Aufsichtspersonaid Geldgeber verein-
nahmt werden. Zu hoffen ist, dass die Mustervegeunhgen, die die Schu-

len erhalten, dahingehend verandert wurden.

Ein gesondertes Kapitel erlautert die Gremienaylggit von der Schul- bis
zur Landesebene eine entscheidende Rolle bei devidkiung partner-

schaftlicher Beziehungen einnimmit.

Zu Schulungsprogrammen fur Eltern und Lehrer werkieime Aussagen
getroffen, obwohl gerade die Arbeit mit Vereinbagan dies erforderlich

macht (vgl. Kritik zu Bremen).

Grundlage fur die Zusammenarbeit von Elternhaus 8Sctule ist das

Schulgesetz voschleswig-Holstein Darin haben die Elternvertreter unter
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anderem die Aufgabe, das Vertrauen zwischen Elamsiund Schule zu
festigen.

Die Umsetzung der Beteiligungsrechte der Elterrdviaei der Erarbeitung
und Ausgestaltung der einzelnen SchulprogrammebsichEin Schulbei-
spiel zeigt, dass im Ergebnis dieser Arbeit einuRofur Elternfortbildung
entstanden ist, das unter anderem auch eine RatBedschire fir Eltern
herausgegeben hat.

Angebote und Aktivitdten des Ministeriums fur Bifdy Wissenschatft, For-
schung und Kultur sind regelmalige Gesprache ufmrni@tionen Uber
Veranstaltungen, Mal3hahmen und Planungen im Saleithe

Neben regelmaliigen Gesprachen mit den jeweiligégrrigiremien bieten
die Schulleitungen und die Schulaufsicht Fortbilgem Informationsveran-
staltungen und Workshops, auch mit externen Retemeriir alle Eltern
und Lehrer an. Ein jahrlicher Elterntag als Quaikfrungs- und Informa-
tionsveranstaltung durch das Institut fir Qualgétserung ist geplant.

Die Erfahrungen aus den verschiedenen Fortbildwergssgtaltungen kénn-
ten zum Ausbildungsprogramm fir kinftigen Lehrezndin. Dazu gibt es

keine Aussagen.

Sowohl in der Verfassung als auch im SchulgesetzNuiringen sind das
Mitwirkungsrecht und die Mitwirkungspflicht der Eln sowie die Zusam-
menarbeit von Schule und Elternhaus festgeschrieben
Die Formen dieser gemeinsamen Arbeit werden imcBenvie folgt be-
nannt:

» Elternabende, Sprechtage und Elternbesuche

* Arbeitin den Gremien

» Elternstammtische

* Informationspflicht der Schule auch bei volljahmggchulern

* Tage der offenen Tur

* Projekte, Schulfahrten und Exkursionen

e Schulférdervereine sowie
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» Leitung von Arbeitsgemeinschaften und Kursen (£g166).
Eltern und Elternvertreter erhalten durch versolmedProgramme und In-
stitutionen Fortbildungsmdglichkeiten. So untemstidie Elternakademie
am Thdringer Institut fur Lehrerfortbildung, Lehaplentwicklung und Me-
dien zusatzlich die Eltern.
Uber das Kultusministerium wird ein gesondertesf&k und Erwachse-
nenbildungsprogramm gemeinsam mit den VolkshochHenhzu folgenden
Themen erarbeitet:
* Kindheit heute - Fernsehen, Computerspiele, Intereas Eltern
Uber Medien wissen sollten
* Ohne Gewalt geht's auch — Gber Macht, Mobbing ungsésowie
* Kleine Menschen - grol3e Schritte. Stufen der kaain Entwick-
lung (vgl. S. 67).
Diese Themen, die landesweit angeboten werden imddfe Uber
100 Experten zur Verfugung stehen, sind sowohlHliern als auch fir

Lehrer geplant.

Ob das Institut fur Lehrerfortbildung auch &hnlicWeranstaltungen fir
Lehrer anbietet, wie beispielsweise zu Fragen desamhmenarbeit mit

Eltern, geht aus dem Bericht nicht hervor.

8.2.2 Zusammenfassende Wertung

Alle Bundeslander sind sich darlber einig, dassUmsetzung des Erzie-
hungsauftrages ein konstruktives Zusammenwirkensadven Elternhaus
und Schule zwingend erforderlich ist. In entsprecie® Schulgesetzen oder
einzelnen Vereinbarungen auf Lander- und Schuleberkezum Teil kon-
krete Aufgabenbereiche gekennzeichnet von der gesamien Verantwor-

tung fur schulische Lernprozesse.
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Die Rahmenbedingungen fir eine starkere Zusammeihadn Elternhaus
und Schule unterscheiden sich jedoch in den eiereBundeslandern auf-
fallend in Form, Umfang sowie Art und Weise.

Einige Lander beschranken sich nur auf das Mitelaamit den Elterngre-
mien oder sehen den Schwerpunkt zur Verbesserunégl@mmunikation
zwischen Eltern und Lehrern in Form von Erziehuegsinbarungen.

Auch die Tatsache der Erwahnung, dass Elterngrendigg sind, reicht
nicht aus. Es ist in Bezug auf einige Berichte say@a Frage zu stellen, ob
Elternarbeit eventuell nur auf der Grundlage degggebenen gesetzlichen
Vorschriften erfolgt und Elterngremien gewahlt weamdmuissen, da diese
ihre Rechte einfordern. Ob sie wirklich ernst genman oder mancherorts
auch als Storfaktoren innerhalb des Schulalltagselyen werden (vgl.
Grabbe, Kapitel 5.3.1), kann aus einigen Einschiéfen nicht entnommen

werden.

Es ist festzustellen, dass der Tenor in der Boilrklarung relativ allge-
mein gehalten ist. Wie bereits oben angefiihrt, ariedlt und verstarkt sich
die Allgemeinheit in der Stellungnahme der einzelhande??.

Seit 2003 sind jedoch bereits in den KonzeptengemBundeslander An-
satze und gute ldeen zur Umsetzung der gemeins&rmehungsverant-
wortung von Elternhaus und Schule enthalten. Eirezghl von Mal3nah-
men fur Elternfortbildungen, Netzwerken fur Eltdris hin zu Elternakade-
mien wurde in den Landern entwickelt oder weitesgmlpaut. Der vorlie-
gende Bericht der Lander konnte eine Moglichkein,séie vielfaltigen Er-
fahrungen von einzelnen Landern zu vernetzen ued aliganglich zu ma-
chen. Es ware sicher von Interesse, wie anhandkaohlreten Beispielen
die Eltern in Unterrichtsprojekte der Realschula ericht werden dazu
keine konkreten Beispiele vorgestellt) einbezogemden (vgl. Realschul-

ordnung in Bayern).

9 Der Landervergleich zeigt fiir Berlin, dass hier Bltern-Lehrer-Kooperation ange-
dacht, aber nicht weiter profiliert ist. Nach meikenntnislage der Berliner Schule
findet mehr statt (siehe u.a. Unterrichtsbeispi@é&ach Humanistische Lebenskunde,
Kapitel 7.3.1.1), als der Bericht vermittelt.
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Ein gelungenéd Beispiel ist die Arbeit des europaischen Netzwerke
COPASCH (vgl. Brandenburg), das sich seit seinetin@ung mit dem
Thema der Zusammenarbeit von Eltern und Schulenbéisgt und die Er-
gebnisse als Empfehlungen allen Interessierten dasrnternet zuganglich

macht (ausfuhrlicher dazu Kapitel 8.3).

Konzeptionelle Uberlegungen beziiglich einer Neuntiéeung in der Leh-
reraus- und Fortbildung sind in sieben Landerbésich(Berlin, Bremen,
Hamburg, Niedersachsen, Rheinland-Pfalz, SachsenSathsen-Anhalt)
zur Bonner Erklarung nicht aufgefihf@leichzeitigbeschranken sich hier
die Begegnungen von Lehrern mit den Eltern oft$uafechtage und Eltern-
versammlungen.

Einige Berichte enthalten eine umfangreiche unt¢faltege Liste von Akti-
vitaten. MalBhahmenpapiere zum Umgang mit Eltern. zkkerngremien
oder die Auflistung von organisatorischen Arbeitggten helfen den Leh-
rern nicht bei der Umsetzung dieser anspruchsvéllédgaben zur Starkung
der gemeinsamen Erziehungsverantwortung.

In einigen Landern (beispielsweise Thiringen, Suhig-Holstein oder
Saarland), gibt es fur Eltern zum Teil umfangrei¢totbildungsangebote
und Ratgeber-Hefte. Ahnliches fehlt auch in dids@mndern fur die Lehrer.

Eine partnerschaftliche Arbeit mit den Eltern stgtloch besondere Anfor-
derungen an den Lehrer. Abgesehen vom zusatzlicegichen Aufwand

muss mit der Bereitschaft der Lehrkrafte somit adizh notwendige Aus-
und Fortbildung angeboten werden. Verordnungen Bedchlisse sind
sicher eine Basis, das Entscheidende ist jedoclQdaitat der Umsetzung
in Form eines erfolgreichen Miteinanders. Dem Lelneiss das WIE der

Zusammenarbeit gelingen.

% Gelungen kann dieses Projekt insofern genanrdeverda es sich europaweit mit der

Thematik der Zusammenarbeit von Eltern und Lehbefiasst und gleichzeitig die
Aktualitdt um eine notwendige Diskussion zu dieBeematik widerspiegelt.
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Dazu sind bestimmte Kompetenzen (vgl. Kapitel 8@rderlich, die in die
Lehreraus- und Fortbildung einflieRen sollten. Zwer wichtigsten dabei
sind die Kommunikations- und Beratungskompetent. (gpitel 10). Das
wurde bisher durch verschiedene Autoren in diegeeid belegt und wird
auf Grund dessen in einem spateren Kapitel nochaudit¢gegriffen.
Uberlegungen und Ansétze dazu zeigt der BerichtBaaten-Wiirttemberg.
Referendare beschéaftigen sich im Vorbereitungstiems dem Thema
Elterngespréache. Es werden notwendige Handlungs&tampen entwickelt
und vertieft. Diese sind zwar nicht konkret benamst kann jedoch davon
ausgegangen werden, dass es sich auch um eine Kokatons- oder Be-

ratungskompetenz handelt.

An dieser Stelle soll nochmals ein Ergebnis vonh8adargestellt werden,

das dieses Problem deutlich macht:

»LAuch die Mitarbeit von Eltern im Unterricht kanncl8verpunkt er-

folgstrachtiger Konzepte sein. Programme, die Vi@nmadie Kontakte

zwischen Schule und Elternhaus verbessern undlgienEu gréf3erem
Engagement in der Schule bewegen wollen (sei ast#angreicherer
Hilfe, sei es zu mehr Ausschopfung der Mitbestimgamoglichkei-

ten), sind dem gegenuber weniger effektiv. [...] Elggbeit lohnt

durchaus den Aufwand, den sie von allen Beteiligteiordert, aller-

dings nur, wenn ihr ein Konzept zu Grunde liegts d&e Forschungs-
lage beachtet. Konzeptionslose, impressionistisiclieerlebnispadago-
gische Elternarbeit, die ohne klares Bewusstseisrdt@ in puren,

manchmal fur alle Beteiligten durchaus lustvollektiBnismus inves-
tiert, nutzt niemandem. Zu vermeiden ist aber alkdionisierende’

Elternarbeit, welche die Elternhduser zu bloRRen ehsellen der
Schule macht. Das Bemihen um ein wirklich partriexfiches Ver-

haltnis ist ein Erfolgskriterium® (Sacher, 200413%).
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Das Ergebnis der Nurnberger schulpadagogischenrdlimfeungen unter
Sacher lasst erkennen, dass der Anspruch an dien&ibeit hohe Erwar-
tungen an die Schule und damit an die einzelnemekedtellt. Die Qualifi-
zierung der Lehrer muss zwingend neu Uberdachtemerdu diesem Er-
gebnis kommen unter anderem auch Hentig, Grabbeviayer (vgl. Kapi-
tel 8.1).

Hierzu miussen Rahmenbedingungen geschaffen wediensowohl die
universitare Ausbildung als auch die Fortbildung ldehrer betreffen.

Da die Beschliisse der Kultusministerkonferenzeneké&techtskraft besit-
zen und nur als winschenswerte Empfehlungen gdikkgmes im Ermessen
der einzelnen Bundeslander, selbst daruber zutezitkn, wie und in wel-
chem Umfang diese Empfehlungen umgesetzt werdenddbartige Mal3-
nahmen stets mit Kosten verbunden sind, hangt esdea Entscheidungs-
tragern ab, wie lange Lehrer weiter nach eigenemeBsen mit den Eltern
arbeiten. Unerfahrenheit und schlechte Erfahrurgginflussen die Eltern-
Lehrer-Arbeit. Im Ergebnis gibt es dann oft eineoijfembehaftete Kom-
munikation, die eine partnerschaftliche Kooperagoschwert oder gar ver-
hindert.

Die Erfahrungen des Humanistischen Lebenskundetciter zeigen aber
(siehe Kapitel 7.3, Unterrichtsbeispiele), dassvegvoll ist, Eltern starker
in schulische Belange und in den Unterricht sediostubeziehen.

Lehrer kbnnen durch die gemeinsame Arbeit mit ditearf im Unterricht
die Verbindung zwischen den eigenen Erfahrungen kdeder und der
Vermittlung von Informationen aus erster Hand hedlesh. Durch die Viel-
falt der vorhandenen Berufs- und Lebenserfahrundgn Eltern, werden
Themen fur die Schuler ,erlebbar“. Damit leister #&itern durch ihre Mit-
wirkung einen produktiven Beitrag zur Umsetzung desle des Lebens-

kundeunterrichts.

Es gibt, wie eine Internetrecherche zeigt, in dmze Einrichtungen der
Bundeslander interessante innovative Projekte,irdidericht der Lander
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nicht erwédhnt werden. Im Rahmen dieser Untersuclsatign sie dennoch
kurz explizit benannt werden, da sie erste Ansétzeie mogliche Schritte

und Erfahrungen aufzeigen.

Das Landesinstitut fur Lehrerbildung und Schulentwicklung in Ham-
burg bietet in seinem Fortbildungsprogramm fir Lehrad (Referendare
mit Blick auf eine zu verbesserng®mmunikatiorunter der Rubrik ,Inter-
kulturelle Fortbildung und Praxisangebote“ untetlenem folgende Themen

an:

Konstruktive Zusammenarbeit von Schule und Eltern

» Elterngesprache — Klarheit in Rolle, Kontakt undgabe

* Widerstand — vom Abwerten zum Einbeziehen

* Wenn Elterngesprache zum Krampf oder Kampf werdegl. (
www.li-hamburg.de/interkulturelle-erziehungugriff: 25.8.2008).

Aus den angegebenen Themen des Programms ist bekerdass erste
Schritte unternommen werden, den Padagogen in irrdge Kommunika-
tion mit den Eltern ,Handwerkszeug"“ zu reichen.dai geht aus der Inter-
netvorstellung nicht hervor, ob es auch ErfahrungenEinbeziehung der
Eltern in den Unterricht gibt oder dies Giberhaupgjeadacht ist.

Ein anderes Beispiel stellt digniversitat Potsdamvor. Im Rahmen ihrer
Profildiskussion hat sich das Prasidium auch mit ldehrerbildung be-

schaftigt. Im ,Portal“ der Potsdamer Universitaitaneg wird ein Interview
mit Roswitha Lohwal3er, Beauftragte fur Praktika bhramtsstudium,

vorgestellt.
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Darin heilt es:

.ole arbeiten intensiv an der Konzeption des ,Pssamesters”. Was
kommt auf die Lehramtsstudierenden zu?

Lohwalier: Die Studierenden gehen in der Masterptasel.ehramts-
studiums fur 14 Wochen an eine Schule. Das Praktikurd in ent-
sprechenden Lehrveranstaltungen in VerantwortungFaehdidaktik
und Erziehungswissenschaften vor- und nachbearbBie Studieren-
den erfahren einerseits alltagliche Schulpraxis andererseits gestal-
ten sie in Begleitung von Mentoren den Unterrialmiehmend in eige-
ner Verantwortung und bearbeiteten Forschungsaefgabas Spekt-
rum reicht hier vom Unterrichten tber die speziiemt Aufgaben des
Klassenlehrerbis hin zu Elternarbeit und sozialer Betreuling
(www.uni-potsdam.de/portal/jul07/uniaktuell/lehrédoing.htm

Zugriff: 25.08.2008, kursiv: M. G.).

Das ist sicher ein erster guter Ansatz innerhalblLdérerausbildung. Die
partnerschaftliche Arbeit mit den Eltern erfordedoch eine umfassendere
Ausbildung, 14 Wochen als Beobachter reichen dawsgiem nicht aus.
Die Berufseinsteiger sind von Beginn an mit Fragew Problemen der
Eltern konfrontiert. Ein Beispiel dafur, dass Refatare oft unsicher sind
und Angste vor der Begegnung mit Eltern haben,tadiigg Darstellung im
Kapitel 9. Die Autorin der vorliegenden Arbeit werdm Mai 2009 zu
einem schulpraktischen Seminar mit dem Thema ,\l'eesiene Formen der
Elternarbeit” eingeladen. Sichtbar wurde, dass $eifen der Referendare
eine groRe Unsicherheit herrschte, aber auch dars@éfunach einer ent-

sprechenden Qualifikation.

Im LISUM (Landesinstitut fur Schule und MedieBgrlin-Brandenburg
haben sowohl Eltern als auch Lehrer die MdglichkEdrtbildungsveran-
staltungen zu verschiedenen Themen desammenarbeit von Elternhaus

und Schuleu besuchen. Angeboten werden unter anderem:
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* Methoden der Elternarbeit in der Ganztagsschule

* Wie fuhre ich effiziente Gesprache mit Schilern tttérn?

» Eltern brauchen Schulen, Schulen brauchen Eltern

* Suchtpraventive Elternarbeit

* Gelungene Gesprachsfihrung mit (schwierigen) Eltern

» Schritte zur Erziehungspartnerschaft zwischen Eltexd Schule
* Wie sag’ ich’s den Eltern? Elterngesprache erfotdré&ihren

» Erfolgreiche Elternarbeit sowie

» Gesprachsfihrung in der Elternarbeitvwiw.fortbildung-regio-

nal.de/suchen/suche_veranstaltungen.giugriff: 14.7.2009).

Zum Aufgabenschwerpunkt ,Eltern helfen Eltern* ktetlas LISUM seit
einigen Jahren umfangreiche Qualifizierungs- undtdiddungsveranstal-
tungen an. Im Internet kbnnen interessierte Eltech Lehrern unter folgen-
den Programmpunkten auswahlen:

* Sommerakademie (fur Eltern)

* Qualifizierung der Fortbildner

* Fortbildung fur Eltern

* Fortbildung durch Padagogische Elternberater sowie

* Fortbildung fur Lehrer.

Inhaltliche Schwerpunkte der Bildungsangebote dimispielsweise die
Kommunikation in der Familie, die Kommunikation asehen Eltern und
Lehrern sowie die Konfliktberatung (vglwww.bildungsserver.berlin-
brandenburg.dezugriff: 20.3.2009).

Eine weitere Auswahl von Initiativen und Uberlegangst im Literaturver-

zeichnis aufgelistet (u.a. Wierth, Schindler, GEAWendt). Sie lassen den
Schluss zu, dass nach Jahren des Ringens um ebmsserte Kooperation
zwischen beiden Erziehungsinstanzen, Elternschaftliehrerschaft, erste
Ansatze in verschiedenen Bereichen der Aus- untbitdung von Lehrern

zu erkennen sind.
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Die partnerschaftliche Zusammenarbeit und eine tkokisve Kommunika-
tion sind das entscheidenden Fundament fur ein ipsarees Miteinander
mit Blick auf eine produktive Unterrichtsgestaltudigrch die Einbeziehung
der Eltern. Dieses Projekt wird in der vorliegendértersuchung durch die
Humanistische Lebenskunde konkretisiert. Aber sedpstéandlich sind
auch andere schulische Initiativen an einer Moderung des Schullebens

beteiligt, wie diese Arbeit auch zeigt.

8.3 Eine Internetplattform fir Europa (COPASCH)

Das in diesem Kapitel vorgestellte Projekt ist fieso mit dem Thema der
Arbeit eng verbunden, als es einen direkten Eikblicdie Diskussion zur
Partizipation der Eltern in Schulen Europas gild gteichzeitig die Aktua-
litat um eine notwendige Diskussion zu dieser Thémaiderspiegelt. Im
Folgenden sollen die Internetseiten sowie die Asbereiche und Ergeb-
nisse des Projektes im Kontext der vorliegenderetdntchung dargestellt

und kommentiert werden.

,Das Projekt COPASCH - Cooperation between parants schools -
ist ein im Rahmen des COMMENIUS-III Programmes & Euro-
paischen Union finanziertes Projekt, das sich denb¥sserung der Zu-
sammenarbeit zwischen Eltern und Schule widmetjnurimteresse der
besseren Ausschopfung vorhandener Potenziale bé&iuddildung und
Erziehung der Kinder und Jugendlichen in Europa-Beactice-Erfah-
rungen zu entwickeln und auszutauschen*
(www.ec.europa.eu/education/school21/results/copacpdf

Zugriff: 28.7.2009).
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Das Europaische Netzwerk COPASCH griindete sich kiol2r 2008".
Im Januar 2006 wurde COPASCH offiziell im RahmemeeiAuftaktveran-
staltung in Potsdam mit den Projektteilnehmernfasif 55 Teilnehmer aus
Europd” trafen sich, um in einem Erfahrungsaustausch diglighkeiten
der besseren Zusammenarbeit zwischen Eltern unaéthverschiedenen
Landern, Einrichtungen und Institutionen zu erdrtéxls Kommunikations-
raum wurde ein Internetportal eingerichtet. Hidnadten alle Interessenten
jederzeit die Moglichkeit, sich zu informieren usdlbst in die virtuelle
Diskussion einzubringen (vgl. COPASCH).

Im Verlauf der Projektarbeit wurden neue Konzeptegestellt und disku-
tiert. Es fanden regelmallig Netzwerktreffen undrthessche Konferenzen
statt, Partizipationsmodelle an Schulen wurden easgcht, Formen der
Beteiligung von Eltern an ausgewahlten europaiscieimulen verglichen
und analysiert, Materialien zur Fortbildung vonegtt und Lehrern erarbei-
tet und die Ergebnisse der Netzwerkarbeit verotferit

Als Hauptziele dieses Europaischen Netzwerkesfsigénde aufgefuhrt:

e Aufbau eines europaweiten Netzwerkes von Elteehrérn sowie
Bildungseinrichtungen und -behérden als Forum bitch der
Verbesserung der Zusammenarbeit zwischen ElterrSehdle

e Diskussion und Erprobung neuer Methoden

e Europaweite Elternarbeit als fester BestandteilQigalitatsentwick-
lung und -sicherung sowie

e Weiterentwicklung padagogischer Inhalte und Melo fir eine
intensive Bildungs- und Erziehungsarbeit sowie dig Aus- und
Weiterbildung von Lehrkraften und Eltern und Vertreg und
Evaluierung der Projektergebnisse*

(www.zusammenarbeit-eltern-schule ,d@aigriff: 28.07.2009).

°  Die Finanzierung durch EU-Mittel war nur bis zurkt@ber 2008 vorgesehen. Die

Homepage steht noch im Internet zur Verfigung.

% Im Verlauf des Projektes nahmen 19 Schulen alsU-$taaten teil.
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Im Laufe des Projektjahres 2006 entwickelten dieghder dieses Inter-
netportal, welches lber das Projekt informiert diedKommunikation unter
den Partnern erleichtert. Auf dem 2. Netzwerktrefifem Dezember 2006
organisierte das Bildungswerk Berlin-Brandenburgs d®GB eine
zweitagige thematische Konferenz zu ,Formen und &gy Einbeziehung
von Eltern in das Schulleben* (Uber Einzelheiteforimiert die Internet-
seite).

Auf den Seiten der Internetplattform sind verschrezl Aktivitaten und Er-
fahrungsberichte von Deutschland, Osterreich, Damkentinnland, Frank-
reich, Griechenland, Nordirland, Ungarn, Polenw&nien und Grol3britan-
nien dokumentiert.

Die Ubersichtliche Anordnung der Seiten erméglieladem Leser, Berichte
der einzelnen Schulen in Europa einzusehen undc demgebnisse flr die

eigene Arbeit zu nutzen.

Die COPASCH-Seiten untergliedern sich in:
Startseite, COPASCH Basics, NetzwerkNews, Netzweffiin, Partner,
Assoziierte Partner, Infomaterialien, Best-Pragctigeks, Flyer und

Kontakt/Impressum (vgl. Internet).

Auf der Startseite von COPASCH zum Thema ,Die Hialoing der Eltern
als Experten in der Schule” zeigen verschiedenal8ohund Einrichtungen
in Europa, welche Erfahrungen und Moglichkeiten fiiedie Zusammen-
arbeit von Eltern und Lehrer sehen. Die Formuligritern als Experten
in der Schule zeigt den Blick der Netzwerkpartner hinsichtlicmesi pro-
duktiven Einbindung der Eltern in die Bildungs- uBziehungsarbeit, auf
die hinsichtlich konkreter Unterrichtsvorhaben nadér Sachdarstellung
noch eingegangen wird.
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Dargestellt sind durch COPASCH unter anderem falgarArbeiten:

Die o6ffentlicheGrundschule Regonquista in Spaniegerichtet Uber
die Entwicklung und Foérderung des Elternrates, id#s gemein-
same Projekt ,Benimmregeln“ sowie die Einbeziehwayn Vor-
schlagen der Eltern in die Schulorganisation.

An der weiterfuhrenderspanischen Schule IES Selggselen die
individuellen Gespréache mit jeder Familie der erstahrgangsstufe
zur Entwicklung einer vertrauensvollen Atmosphéiee ewichtige
Rolle. Weiterhin finden dort in regelméafigen Abstén Schulungs-
kurse fur Eltern und Lehrer statt.

Die Projektteilnehmer audinnland sehen in der Arbeit mit
Elternfragebdgen eine wichtige Arbeitsgrundlage Yarbesserung

der Zusammenarbeit zwischen Eltern und Schule.

Um Eltern ins Leben der Schule einzubeziehen, nutzée
Projektteilnehmer audngarnebenfalls einen Fragebogen. Mit Hilfe
einer Datenbank werden die Eltern dartber infortier welchen

Bereichen die Schule Hilfe benotigt.

Uber den organisatorischen Ablauf fiir einen genaeives) Schultag
mit den Eltern berichtet ein anderer Teilnehmerfosland Leider
werden nur einzelne Arbeitsschritte zur Vorberagtisowie Uber-
legungen zur Planung vorgestellt. Interessant véine konkreter
Erfahrungsbericht, wie dieser Tag inhaltlich umgeseurde und

welche besonderen Aufgaben die Eltern erhaltenrhabe

Ahnlich wie in Finnland und Ungarn gibt es auchGriechenland
gute Erfahrungen mit Elternfragebtgen als Grundkiges Dialogs

zur Verbesserung der Beziehungen zwischen EltedrSehule.
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* In dem sehr umfangreichen Bericht &esutschlandzum Thema ,Es
geht doch um die Kinder - wenn Eltern und Schulengjasame
Sache machen” stellen die Autoren fest, dass fie gewinnbrin-
gende Zusammenarbeit das Gesprach, in dem allerrtagl Prob-
leme offen angesprochen werden, zwischen Eltern luglgrern
wichtig ist.

,Der gemeinsame Weg kann beginnen, wenn SchuleEltedn die
Unterschiede begreifen kdnnen und bereit sind, d&omnstruktiv
umzugehen. Im web-basierten Elternfeedback Democarig® geht
es darum, die Meinungen und die Wiinsche sowieuti&erfigung
stehenden Ressourcen der Eltern zu erfahren” ifigtjer

Eine ausfuhrliche Darstellung zur ,Feedback-Kukls Strategie der
Veranderung“ zeigen die Autoren am Beispiel dest&mrGymna-
siums in Rangsdorf, Land Brandenburg(vgl. ,BesteRca"-Seite).

* Zur Zusammenarbeit von Eltern und Schule sind wesifaisfiihrun-
gen aus Finnland, der Schweiz und von Martin R.td®@%zu fin-

den.

Die ,Best-Practice"-Seite von COPASCH stellt vdeal Ratgeber-Materi-
alen, Vortrage, Berichte und Praxisbausteine darsawohl von Eltern und
Lehrern, als auch von einzelnen Wissenschaftlethwanschiedenen Insti-
tutionen erarbeitet wurden:

e ,Zusammen zum Ziel - Ratgeber fir Eltern - und Sehiertreter in

Brandenburg

% Democaris e.V. ist ein gemeinniitziger Verein zowderung von Bildung und Erzie-
hung, der 2006 gegriindet wurde. Der Verein arbkiezeptionell und praktisch an
der Entwicklung und Durchfiihrung innovativer, demailepddagogischer Organisa-
tionsformen und Strukturen in allen Bildungsbereitljvgl.www.democaris.de
Zugriff: 20.7.2010).

% Martin R. Textor ist Padagoge und wissenschattidhngestellter am Staatsinstitut
fur Frihpéadagogik in Minchen. Er ist Verfasser gkisdener Schriften zur Eltern-
arbeit.
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» Vortrag des Diplompadagogen Detlev Trabert: EltarnWirkung —
Formen und Wege der Einbeziehung von Eltern inSitdmulleben

* Hintergrundmaterialien: Eltern als Partner der $isbhhen Berufsori-
entierung

* Familienhandbuch: Eltern und Schule als Partner

* Erziehungs- und Bildungspartnerschaft von Lehragmund Eltern

+ Katalog: Qualitatsmerkmale der Zusammenarbeit vdterfe und
Schule — Fachstelle fur Schulevaluation, Kantondrnz

» Leitfaden: Eltern und Schule arbeiten zusammenul8cHerisau
(CH)

* Building Together NEELB

* Elternuniversitat 2007 — Land Brandenburg

* Praxisbaustein — Feedback-Kultur als Strategie #eatischer
Veranderung

* Elternshops — unser Osterreichischer Projektpatieschreibt "neue
Wege™ sowie

* Praxisbausteine — Verhaltensvereinbarung zwischéernE und
Schule aus Osterreich* (vgl. COPASCH, Internet).

Die Internetplattform des Netzwerkes bietet ein amgreiches Material zur
Zusammenarbeit von Eltern und Lehrern. Aufgezeigd ssowohl die
Schwierigkeiten hinsichtlich der Kommunikation, ab@&uch Wege und
Maglichkeiten fir einen gemeinsamen Weg. Die Vieliad Verschieden-
artigkeit der Berichte durch die Projektteilnehrspregelt die unterschied-
lichen Gesetzgebungen zur Elternarbeit in den Ldndeider. Eine
COPASCH-Analyse vom Dezember 2006 vergleicht Aussater Schulge-
setze zur Stellung der Elternvertreter an der SGiadigt den Stand der Zu-
sammenarbeit von Eltern und Schule und beschrebtabrte Praktiken

dieser Arbeit.
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Am 22. Mai 2008 fasste COPASCH seine Arbeitsergedanin einem Ab-
schlussbericht zusammen und formulierte diese Bisgpaische Empfeh-

lungen zur Zusammenarbeit von Eltern und Lehrern®.

Ausgehend von der Feststellung, dass Eltern undekafemeinsam Ver-

antwortung tragen, betonen die Projektteilnehmer:

,Bildung und Erziehung von Kindern und Jugendliclygmtingen dann
am besten, wenn sich Eltern und Lehrkréafte alsnéaih der Erziehung
verstehen. Gerade in einem Zeitalter, wo Bildunghenmehr zur zent-
ralen Schlisselressource fur die Chancen auf gekaltliche Teilhabe
und damit Sicherstellung der individuellen Lebensgitagen wird, ist
es wichtig, die Bedeutung eines kooperierendeniiitelers zwischen
Eltern und Schule herauszustellen* (COPASCH, Eusgp& Empfeh-

lungen).

Die Berichte aus den einzelnen Landern zeigen kiezdene Herangehens-
weisen an das Thema Zusammenarbeit von Eltern ehdekn. Sie stellen
fest, dass die Stellung von Elternvertretern duBgsetzgebungen unter-
schiedlich geregelt ist und der Elternbeteiliguagnd oft schon im Vorfeld

Grenzen gesetzt sind. Die nachfolgenden Punkte lmscWussbericht zur
Tatigkeit des Netzwerkes sind als Empfehlungen iiert, deren Umset-

zung dann vom Engagement der Beteiligten abhamgtsden dennoch an
dieser Stelle explizit benannt werden, da sie vgéteende Darlegungen

dieser Forschungsarbeit bestatigen.

~-Empfehlung 1

Die Zusammenarbeit von Eltern und Schule sollrgtisgraler Bestandteil in
Bildungsprogrammen und bei der Organisation vonufckierankert wer-
den. Die Beteiligung von Eltern starkt die demakcien Prozesse an der

Schule, fordert die Offnung der Schule ins Gemesemeund verbessert die
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Zusammenarbeit der Erziehungsakteure im InteresseEdtwicklung der
Kinder. [...]

Empfehlung 2

Die Zusammenarbeit zwischen Schule und ElternesatitForm von Mit-
wirkungs-, Mitbestimmungs- und Informationsrechtebindlich und klar
geregelt werden..[.]

Empfehlung 3

Die Zusammenarbeit von Eltern und Schule sollteGialitatskriterium far
eine gute Schule sein und in die jeweiligen Quaisiandards flr Schulen in
den einzelnen Landern aufgenommen werdeq. [

Empfehlung 4

Gelingende Kooperation setzt voraus, dass EltemRwolle als Erziehungs-
berechtigte und Beteiligte im schulischen Raum wahmen konnen. Fur
Eltern sollten vielfaltige Unterstitzungsangebaie-zagen der Mitwirkung,
der Erziehung etc. eingerichtet werden.][

Empfehlung 5

Die Entwicklung von “Elternbegegnungs-Konzepterrctdyede Schule ist
zu unterstttzen. Darin soll die Einbeziehung deerilin das Schulleben
konkretisiert werden..[.]

Empfehlung 6

Die Zusammenarbeit mit den Eltern sollte Teil desfgssionellen Selbst-
verstandnisses von Lehrerinnen und Lehrern seinalmdolcher in Aus-
und Fortbildung verankert werden..|

Empfehlung 7

Gelingende Zusammenarbeit von Eltern und Schuluvgtr klare Zustan-
digkeiten in Schulen und Schulbehérden und die iBgedung notwendiger

Ressourcen” (a.a.0.).

Mit dem Abschlussbericht und den genannten Empfegf/dn méchten die
Projektteilnehmer ihre Arbeit nicht beenden. Diadfizierung durch EU-

Mittel war nur bis zum Oktober 2008 vorgesehen. Gesprach mit dem
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zustandigen Projektleiter zeigte, dass alle Teiimahinteresse daran haben,
diese innovative Netzwerkarbeit fortzusetzen undzabauen. Auch ver-
schiedene Internetplattformen und Organisationehamnlichen Themen,
die europaweit agieren, sehen COPASCH als wicl@igendlage der euro-
paischen Zusammenarbeit von Eltern und Schule. épfemd an diese
vielseitigen und reichhaltigen Erfahrungen, solte@ Partnerschaften aus-

gebaut und neue entwickelt werden.

Die Dienststellen der Kommission der Europaischem@inschaften verof-
fentlichten 2007 unter anderem das Arbeitspapiechy®n fir das

21. Jahrhundert®. In diesem Schreiben wird nachdidlt auf die Bedeu-
tung der Beteiligung von Eltern, Lehrern und Schukowohl als Teil einer
Demokratiekultur als auch als ,Basic* bei der Emidiing und Starkung
von Schulgemeinschaften hingewiesen.

Da bestimmte Projekte und Programme sich ohne Ziehen Rickhalt

nicht selbst tragen kénnen (Kosten fir Internetétet Ubersetzerhonorare
usw.), sollte die Europaische Kommission in Anbaitalieser schwierigen
Herausforderung neue Wege und Mdéglichkeiten dejeRtférderung fin-

den.

,ourch neue Foérderprogramme soll die VerbesseruwrgZdisammen-
arbeit von Eltern und Schule auch zukiinftig gestédeden. Wir regen
an, dass die EU-Kommission ein neues UnterprogramRahmen des
Lifelong Learnings (Nachfolgeprogramm von ARION)twitkelt, in
dem die Eltern explizit als Zielgruppe dieses Paogns benannt wer-
den. Bisher richtet sich das Programm nur an Léifikiund Schilerin-
nen.

Auch Eltern mussen Uber Partnerschaften und irtiensen Aus-
tausch die Chance haben, andere Strukturen undr&8alitdten kennen

zu lernen und sich international zu vernetzen“.(.)a
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Dieses europaweite Modell sollte fur die Kultusreiar der Lander ein
Hinweis sein, Internetplattformen beziehungsweisdese mediale Mog-
lichkeiten fur Eltern und Lehrer zu unterstitzend uginzurichten. Uber
diese Form ware ein breiter und vielseitiger Austéuzu innovativen
Unterrichtsprojekten mit Eltern als Spezialistengiigh. Interessante Fort-
bildungsthemen fiir Eltern und Lehrer oder auchdousgsrelevante Fragen
waren fur alle eine Bereicherung. Dieser Gedankaush Bestandteil der
.Bonner Erklarung“. Die Unterzeichner bekunden rthr@Villen dahin-
gehend, landerUbergreifende Erfahrungen auszutanssbwie Initiativen

zu entwickeln und zu erproben (vgl. KMK-Presseatkid, Anhang Il.).

Wie aus der oben genannten Darstellung hervordedyegt sich das
COPASCH-Projekt vorwiegend auf einer schulpadagbgmganisatori-

schen Ebene, wahrend die vorliegende Untersuchuateyrichtspraktisch

orientiert und an ein besonderes Unterrichtsfadiugden ist. Ungeachtet
verschiedener Differenzen ist das Projekt von gsétdicher Bedeutung fur
die vorliegende Arbeit, da hier die elementare Béaleg der Einbindung
von Eltern ins Schulleben zur Geltung kommt unérimationale Beachtung

erfahren hat.

Wie in einer Analyse von COPASCH deutlich wurdé,dme allgemeine
Mitarbeit von Eltern auf Grund der Gesetzeslagétnohine weiteres mog-
lich.
Im Unterschied dazu konnen Lehrer der Humanistischebenskunde
(nach erfolgter Information an die Schulleitung}eh in den Unterricht
einbeziehen.
Hier besteht also ein Forschungsbedarf, denn es d@ech interessant zu
erfahren, was sich genau durch die Mitarbeit degr&lqualitativ verandern
wuirde. Dabei sollten unter anderem folgende Fragewittelpunkt stehen:

* Unter welchen Bedingungen kdnnen Eltern produktifzceen Unter-

richt einwirken?
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* Unter welchen Bedingungen misslingt die Mitwirkwhgy Eltern?

* Welche Kompetenzen auf Seiten der Lehrenden missdagbar
sein, damit diese enge Verflechtung zwischen Elterd Lehrern
gelingt (vgl. nachfolgendes Kapitel)?

In Fortsetzung des Berichtes von Finnland tGbernegeameinsamen Schul-
tag mit Eltern ware es im Sinn der vorliegendene#tbwenn Eltern und

Lehrer zusammen einen Projekttag Uberfachlich asgaen wirden.

Zum Thema ,Ich bin ich - ich bin einmalig und vedé&ne mich* kénnten

von den Eltern, Lehrern und Schilern im VorfelddsptZeichnungen und
Arbeiten aus der Schulzeit zusammengetragen wehdesinem geeigneten
Rahmen (Klassenraum, Schulgarten, Park 0.4.) erhdiénn alle Beteilig-

ten die Mdglichkeit, ihre Erfahrungen Uber solchragen auszutauschen,
wie:

* Was kann ich?

* Was mag ich?

* Was war das Aufregendste in meiner Schulzeit?

* Wie war meine Einschulung?

* Wie habe ich mich verandert?

* Was waren bzw. sind meine Berufswiinsche?

* Wie mdchte ich einmal leben?

Eltern, Lehrer und Schiler lernen einander bessemén, kdnnen ihre
Lebenserfahrungen und die von Kindern und Erwaclaselerer Kulturen

austauschen.

Eine umfangreiche Recherche im Intefieur Thematik der vorliegenden
Untersuchung ergab, dass die Hauptschule Neukireimeder Vockla in

Osterreich (vgl. Anhang V.) liber eine erfolgreighesammenarbeit mit den
Eltern berichten kann. Auf ihrer Internetseite Istdie Schule ihr Projekt

EMU (Eltern machen Unterricht) vor. Vom gemeinsant€ochen von

% Ein typisches Beispiel - fiir eine Dimension ir@a - zeigt auch ein Grundlagen-

papier des Dachverbandes der Elternvereinigungehidehtensteinischen Schulen
zur Elternarbeit in Liechtenstein (vgl. Literaturzeichnis, Liechtenstein).
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Wok-Gerichten, der Arbeit in einer Imkerei, der @maulichen und kompli-
zierten Augen-OP bis hin zur verantwortungsvollerbelt eines Winter-
dienstes und anderen Angeboten zeigt EMU, dasg&lteen ein wichtiger
Faktor fur eine produktive Unterrichtsgestaltungdan Schule sind_eider

waren ahnliche Beispiele fur Deutschland nichtindén.

Dass Elternmitarbeit in der Schule eine im eurag#a Mal3stab erkannte
und anerkannte Notwendigkeit konstituiert, ist @a.einer Publikation zu
erkennen, die das englische Bildungsministerium72B8rausgegeben hat
und die exemplarisch kurz erwahnt werden soll. Udén TitelThe impact
of Parental Involvement on Children’s Educati¢rgl. Anhang VI.) fasst
die Publikation verschiedene empirische Untersugboniber die Zusam-
menarbeit von Elternhaus und Schule zusammen ukdnuentiert damit
gleichzeitig, welche positiven Effekte die Elternanbeit unter bestimmten
gesellschaftlichen Voraussetzungen erzielen kann.

Da die direkte Mitwirkung der Eltern im Unterrichtir am Rande themati-
siert wird, hat die Dokumentation fur die vorliegenUntersuchung keine
inhaltlich zentrale Bedeutung. Sie unterstitzt alerauch in der vorliegen-
den Untersuchung entwickelte These, dass modemtariitht nicht mehr
die alleinige Aufgabe eines Unterrichtsspezialistem kann, sondern auf
gesellschaftliche Mitwirkungsmadglichkeiten angewiesist, insbesondere
selbstverstandlich auf die Eltern.

Das elterliche Involviertsein aul3ere sich in zwleidVeise, so berichtet die
englische Studie: erstens als Involviertsein déer&lim Schulleben, zwei-
tens als Involviertsein der Eltern zur Unterstizuter Kindes zu Hause.
Der Fokus der Studie liegt auf dem héauslichen Lerdas ist ein Symptom
fur die gegenwartige gesellschaftliche Situatiom, aul3erschulische Leis-
tungssteigerungen durch Mitarbeit der Eltern ingétasst, eine strukturell
integrierte Kooperation aber weitgehend ausschliel3t

Von den Ergebnissen Uber die Mitarbeit der Eltarder Schule ist hervor-
zuheben, dass viele Eltern eine starkere Prasewalement wiinschen,
wegen verschiedener Bindungen und Verpflichtungéer anicht dazu
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kommen, diesen Wunsch auch umzusetzen. Dass d&k Eataus spezifi-
sche Aufgaben erwachsen, bedarf keiner weiterefwtenung. Ausdrick-
lich thematisiert wird auch die Rolle des Vatersssen Interesse fur die
Schulaktivitaten seiner Kinder eine nachweisbadpktve Wirkung habe.
Alleinerziehende Eltern haben oft weniger Vertrauemlie unterstiitzende
Funktion der Eltern-Lehrer-Kommunikation als Mutterd Vater, die ihre
Kinder gemeinsam grof3ziehen. Von gro3em Einflugsnsdéie Eltern-Hal-
tungen (gegenuber den schulischen Vorgangen) usdjelseilige An-
spruchsniveaumpact of parental attitudes and aspiratiu®ch komme es
oft zu einem Widerspruch zwischen dem Anspruchsnivend den realen
Leistungsmoglichkeiten a§piration-achievement-ggp das Kind soll ein
glanzender Schiler werden, wird aber aus verschédsozialen Grinden
von den Eltern nicht in geeigneter Weise unterstiitz

Die in der vorliegenden Untersuchung gefordé&iternberatungskompetenz
findet in derartigen Befunden eine direkte Bestitgy Beratung muss bei
den Unterstutzungsoglichkeitender Eltern ansetzen, die meistens gezielt
zu erkunden und zu férdern und nicht einfach zddaor sind. Der enge so-
ziale Kontext der Weltanschauungsfachiemrmanistische Lebenskunded
Religion bietet mit seinen relativ kleinen Lerngruppen diggsVorausset-

zungen fur diese FordermalRnahmen.
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9 Standards und Kompetenzerwerb in der Lehrer-
bildung

9.1 Vorgegebene Standards durch die Kultusministernferenz
2004"°

Unter Standards in der Lehrerbildung sind die Vbegazu verstehen, die
mit dem Kompetenzerwerb zum Ende der Ausbildungi@nt werden sol-
len. Kompetenzen sind Beféahigungen zur Bewaltiguergchiedener Prob-

lemsituationen auf der Grundlage des erworbenerséis

Im Dezember 2004 hat die KMK Standards fur die kebifdung festgelegt,
um die qualitative Arbeit an den Schulen zu verbess Sie sollen
Reformen bewirken, die die Gesamtheit der schudiscBildungsarbeit
betreffen.

Die Bildungs- und Erziehungsziele in den Schulgesetder einzelnen
Bundeslander dienten als Grundlage fur die Formuiig dieser Standards.
Laut KMK sind ,Standards in der Lehrerbildung besebene Anforderun-
gen an das Handeln von Lehrkraften. Sie bezietwnasif Kompetenzéf
und somit auf Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstejen, Gber die eine
Lehrkraft zur Bewaltigung der beruflichen Anfordegen verfigt” (vgl.
Anhang VII.). Diese missen zunéchst in allen Auklsibsphasen erwor-
ben, sodann sollten sie berufsbegleitend verfestegtien (drei Phasen der

Lehrerbildung).

Um die Thematik einzugrenzen, werden in dieser Arae allem die Stan-

dards und Kompetenzen betrachtet, die im Zusamnmgnimat der vorlie-

% Ausziige aus dem Text der Kultusministerkonfemnden Standards fiir die Lehrer-

bildung sind im Anhang VII. nachzulesen.

Zum Beispiel im Kompetenzbereich ,Unterricht” eén sich die zukiinftigen Lehrer
Fahigkeiten und Fertigkeiten zur fach- und sachdeesn Unterrichtsplanung und
-durchfuhrung an. Sie verfugen mit dem AbschlussSteidiums unter anderem uber
Kenntnisse allgemeiner und fachbezogener Didaktiicavie Uber Wissen zur Pla-
nung von Unterrichtseinheiten.

100
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genden Untersuchung stehen. Das sind KenntnisseFéhtjkeiten der
Lehrer fur die Arbeit mit den Eltern. Dabei ist diemmunikationsfahigkeit
eine wesentliche Voraussetzung fur eine produkfiueammenarbeit, die

eine innovative Unterrichtsgestaltung (Eltern imt&fnicht) ermdglicht.

Im einleitenden Text dieser KMK findet sich auch &linweis auf das Jahr
2000, wo in einer gemeinsamen Erklarung vom Prasieder KMK und
den Vorsitzenden der Lehrerverbdnde bereits erstdaken niedergelegt
wurden. In diesem Papier ist das Berufsbild degérsiformuliert und fest-
gestellt worden, dass die erzieherischen Aufgahesher Schule besser ge-
lingen, wenn eine enge Zusammenarbeit mit den rElggstaltet wird.
.Beide Seiten mussen sich verstandigen und gemmirszeit sein, kon-
struktive Lésungen zu finden, wenn es zu Erziehprajdemen kommt
oder Lernprozesse misslingen” (a.a.0.). Dieser Satweist abermals auf
den Kern der Problematik in der vorliegenden Arhddartber hinaus sol-
len Lehrerinnen und Lehrer Kontakte zu aulRerscthiis Institutionen so-
wie zur Arbeitswelt generell pflegen” (a.a.0.).

Diese Aufforderung ist zwar nicht Hauptgegenstaed \rliegenden Un-
tersuchung. Aber aufgrund ihrer Relevanz, besoniderklinblick auf die
Verbindung von Schule mit dem ,Leben® (gemeintdas gesellschaftliche

Leben aul3erhalb der Schule), sollte sie beachtetvaitergefiihrt werden.

Die KMK benennt als einen curricularen Schwerpunktler Lehrerausbil-
dung unter anderem dieolle des Lehrersind hebt dabei den ,Umgang mit
berufsbezogenen Konflikt- und Entscheidungssitnaid hervor. Weiter-
hin wird prazisiert, dass die ,Lernprozesse derdémund Jugendlichen
innerhalb und aufRerhalb der Schule” sowie die ,Kamikation, Interak-
tion und Konfliktbewaltigung [...] grundlegende Eleme der Lehr- und
Erziehungstatigkeit” sind (a.a.0.), die als Kompetn konkretisiert wer-
den.

Es wird fur die Lehrerbildung unter anderem vordésgen, die Entwick-

lung dieser und anderer Kompetenzen durch: RollelespVideostudien,
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personliche Erprobungen mit anschlieBender Reftexiod die Analyse

simulierter Schulsituationen und &hnliches zu fémde

Die Autorin ist der Auffassung, dass diese Hinwaigdt ausreichend sind,
um die Kompetenz eines zukinftigen Padagogen firZdisammenarbeit
mit den Eltern zu entwickeln und zu férdern. Dasitfebesonders die Ein-
beziehung der Eltern in den Unterricht. Wie lebgndnd hilfreich diese
Einbeziehung sein kann, zeigen die Beispiele imit€ajp.

Es gibt in anderen Bereichen interessante Vorhilder in der Ausbildung
von Managern. Hier werden beispielsweise Theoribpraktische Ubungen
sinnvoll miteinander verbunden, unter anderem imfeon Verhaltenstrai-

ning sowie Vermittlung und Training von Kommunilatstechniken.

In einem weiteren Abschnitt werden von der KMK Katgnzen beschrie-
ben und entsprechende Standards zugeordnet. D&tuegedie Kompe-
tenzbereiche:

* Unterrichten (Lehrer als Fachleute fur das Lehned Lernen)

» Erziehen (Lehrer Gben ihre Erziehungsaufgabe aus)

* Beurteilen (Lehrer Uben ihre Beurteilungsaufgabeeg® und

verantwortungsbewusst aus) sowie

* Innovieren (Lehrer entwickeln ihnre Kompetenz stgnaeiter).
Diesen Bereichen sind konkrete Kompetenzen untedgeb sowie die da-
zugehorigen Standards sowohl fur die theoretisettemuch fur die prakti-

schen Ausbildungsabschnitte in der Lehrerbildung.

Eine wichtige Kompetenz, die auch vor allem fur &metwicklung eines
produktiven Schulunterrichts notwendig ist, wirdlkr nicht aufgefihrt.

Die Notwendigkeit ergibt sich aus der praktischefalirung der Autorin
und der durch sie gefiihrten Diskussionen mit Bénlfsgen. Die Erfah-
rungen und Gesprache verweisen darauf, dass Lielmmegr dann erfolgrei-
cher mit den Schulern arbeiten kdnnen, wenn esnilgatingt, die Eltern
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mit in den Lernprozess einzubeziehen. Der didaktsonvolle, sachdienli-
che Einbezug der Eltern in den Unterricht - dasdobtet die Autorin als

Kompetenz zur Zusammenarbeit mit den Eltern.

Wie eingangs in diesem Abschnitt dargelegt, basiertBeschluss auf einer
gemeinsamen Erklarung des Prasidenten der KMK werdVarsitzenden

der Lehrerverb&dnde vom Oktober 2000. Diese Erkfroetont in Bezug
auf das Berufsbild des Lehrers die notwendige Zusanarbeit mit den
Eltern. In den Festlegungen der KMK im Dezember42@ird diese Erkla-

rung erwahnt und mit zur Begrindung flr die Notwgkelit von Standards
in der Lehrerbildung hervorgehoben. Leider widezgpit sich diese Forde-
rung nicht im Katalog der Kompetenzen und Standdrediglich im Kom-

petenzbereich ,Erziehen” sollen die auszubildendehrer ,Losungsan-
satze fur Schwierigkeiten und Konflikte in SchuleduUnterricht” finden.

Als Standard fir den theoretischen Ausbildungsatitictvird formuliert:

.Kennen Regeln der Gesprachsfiihrung sowie Grundsdes Umgangs
miteinander, die in Unterricht, Schule und Elteb®dr bedeutsam sind”
(a.a.0.). Der analoge Standard fiir den unterrichksigchen Ausbildungs-
abschnitt ist nicht erwahnt. Es geht also um einewvéndungs- und
Transferkompetenz, durch die die erwahnten Grumds#td Regeln sich in
der Praxis bewahren. Die Kompetenz der fruchtb&@esprachsfihrung

entwickelt sich nicht von allein. Sie muss geuibd sopervidiert werdeff*

Ein Beleg daftir, welche Relevanz die Einbindung Biernarbeit in jede
Phase der Lehrerausbildung haben misste, sollaligentle Beispiel ver-
deutlichen:

Die Autorin der vorliegenden Untersuchung wurdeNtai 2009 zu einem
schulpraktischen Seminar eingeladen. Das Themeerdi®shulung - ein

Wunsch der Referendare! - waren die verschiedermemdn der Eltern-

101 Referendare und junge Kollegen berichteten, dassThema ,Zusammenarbeit mit

den Eltern* nicht verpflichtend angeboten und wedencurricularen Uberlastung
von den Studenten auch nicht als fakultatives Lot angenommen wurde.
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arbeit. In den Seminarsitzungen, die meinem Autitg Gespréachspartnerin
voraus gingen, wurde bereits Uber verschiedenelétmabin der Arbeit mit
Eltern diskutiert und nun als ,Blitzlichter* nochfesabenannt. Folgende
Stichworte beziehungsweise Themenwinsche aul3eddrednehmer:

* gemeinsame Ziele festlegen

» aggressive Eltern

* bildungsferne Eltern

* angenehme Atmosphéare schaffen

» Eltern in Mitverantwortung nehmen

» Vereinbarungen schliel3en

* nicht in Konfrontation gehen

* Kompetenz des Lehrers wird nicht akzeptiert

* Desinteresse der Eltern

» sprachliche Probleme (Eltern mit Migrationshintergt)

» falsche Informationen an Eltern durch Schiler und

» Gesprache nicht mit Problemen beginnen.
Interessant ist, dass durch die Referendare intz)@int auch zum Aus-
druck kam, was unter der Kompetenz des LehrersemAdbeit mit den
Eltern zu verstehen und wie eine effiziente Arlpaitihnen aufzubauen ist.
Diese Aufzahlung durch die Referendare widerspiegath die Problema-
tik, die Grabbe im Kapitel 5 aufgezeigt. In ihrentersuchungen wird bei-
spielsweise vom Desinteresse der Eltern ausgegaongee zu wissen, ob
diese Uberhaupt gezielt von Seiten der Schule anggsen wurden. Hier

sei an Grabbes Feststellung erinnert:

,Ahnlich wie bei der vorhergehenden Studie ist an$tatieren, dass
Aussagen uber das Interesse von Eltern gemachewgeaotine die Be-
muhungen der dieses Interesse beeinflussendenrégdmalen Instanz,
der Schule, im Einzelnen zu berticksichtigen. Dariitdeaus ware zu
fragen gewesen, welche Chancen Eltern hattenebgerzu auf3ern, ob

und inwieweit es gefragt war und ob und in welc\srise man es zu
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wecken und zu fordern versuchte. Elterliches Iswsge das Uber die
bloRe verbale Bekundung eben dieses Interesseaskyelat, kann nur
im Verhéltnis zu dem beurteilt werden, was die $zhan Einfluss-
nahme zuzugestehen bereit ist” (S. 181).

Im Unterschied zur Skepsis etlicher Referendaree gelh davon aus, dass
die meisten Eltern durchaus bereit sind - soweihes Zeit erlaubt - da sie
durch ihre Kinder die nattrliche Nahe zur Schuld damit zu den Lehrern
haben. Es musste nun versucht werden, durch esentéere Kompetenz
des Lehrers dies insofern anzubahnen, dass dienfosaarbeit ermoglicht

wird und partnerschaftlich gestaltet werden kann.

Der Gedanke der besonderen Kompetenz wird im Kapiteveiter ausge-
fuhrt.

Die Seminarveranstaltung bot auch die Chance, idleebnur unzureichend
entwickelten Fahigkeiten zur Bewaltigung von Praidéuationen in der
Elternarbeit bei den Referendaren bewusst anzuspneand einige Ubun-

gen zum Abbau des Mangels in Angriff zu nehmen.

Die erste Arbeitsgruppe hatte folgende Aufgabe: Wéen es dem Lehrer
gelingen, im Ergebnis eines BeratungsgesprachegdenitEltern und der
Tochter (10. Klasse) eine Vereinbarung abzuschtie3e

In der zweiten Gruppe wurden Eltern mit ihrer Techton dem Lehrer zu
einem Gesprach eingeladen, bei dem es um das gta@dspatkommen
ihres Kindes ging. Bei diesem Konfliktgesprach veam weiterer Lehrer
anwesend.

Die dritte Gruppe gestaltete einen Elternabendjema ein Fachlehrer ein-
geladen wurde. Eltern hatten den schlechten Unlereklagt.

Zunéchst war festzustellen, dass den Referenddremicht die Rolle des
Lehrers zu spielten hatten, lockerer mit der Auégatellung umgehen

konnten.
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In allen Arbeitsgruppen gab es Probleme in der Komikation zwischen

Eltern und Lehrern. Oft war schon der Gesprachsemainglicklich ge-

wahlt worden. Es fehlten ein positiver Einstieg wide angenehme Ge-
sprachsatmosphare, obwohl genau das im letzten n@enfiesprochen
wurde.

Wahrend des gesamten Elternabends, den die drifigp@ darstellte, wurde
die Rolle der Elternsprecher vergessen. Mit ihnéttehim Vorfeld bereits

das Problem mit dem Fachlehrer geklart werden kdnom mit gemein-

samen Vorschlagen in die Versammlung zu gehen.i&auhter anderem
nicht beachtet wurde, war ein konstruktives Gedpiter nicht méglich.

Auf der einen Seite waren die Eltern, die massevAlibeit des Fachlehrers
kritisierten, auf der anderen Seite dieser Lelder,kleinlaut versuchte alle
Forderungen der Eltern zu berticksichtigen. Der $dakehrer stand zwi-
schen den ,Fronten®.

Die gemeinsame Erziehungsverantwortung war in aBemppen nicht er-

kennbar, und eine Zusammenarbeit und EinbeziehwangEttern in den

Unterricht ware nach diesen Zusammentreffen scmdgglich. Das heif3t,

genau hier mussten die Module fir die unterriclatsiische Ausbildung

ansetzen.

Wenn die hier geaul3erten Meinungen der Referenddrden Ergebnissen
der im Beruf tatigen Lehrer (vgl. Untersuchungem ¥@&rabbe und Sacher)
verglichen werden, lasst sich feststellen, dasahtuhgen aus der prakti-
schen Arbeit oft allein nicht ausreichen, um gezigid effizient mit den

Eltern zusammen zu arbeiten und sie, wenn méglich,an den Unterricht
einzubeziehen. Wie bereits im Kapitel 5 dargelbghen selbst langjéhrig
tatige Lehrer gelegentlich gravierende kommunilatRrobleme in der
Arbeit mit den Eltern.

Sowohl die Aneignung eines theoretischen Grundwssds auch das prak-
tische Erproben und Uben sollte in den Aus- undifldungsprogrammen
enthalten sein.

Kenntnisse Uber Regeln der Gesprachsfiuhrung, Sspery Problem-

I6sungsstrategien sowie Kenntnisse uUber Ursacheer gjestorten Kom-
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munikation sind notwendige Handwerkszeuge fir &nehtbringende Zu-
sammenarbeit.

Im Hinblick auf die Elternarbeit ist folglich einfidenken unerlasslich.

Eltern kbénnen, als ,Lieferanten” des gesellschaignh Lebens, Unter-
richtsthemen authentisch, reichhaltiger und lebgerdgestalten, was jedoch
eine partnerschatftliche Arbeit voraussetzt. Versdtine Erfahrungsberichte
in der vorliegenden Untersuchung zeigen, dassmdifuieren kann, wenn
Eltern als Bereicherung fir einen produktiven Umtdt verstanden und

entsprechend integriert werden.

9.2 Stellungnahme des Bundeselternrates zu den Sthrds fur

die Lehrerbildung

In ihrer Stellungnahme vom November 2004 (Anhandil.Vbetont der
Bundeselternrat die Notwendigkeit bundesweiter &deats fir die Lehrer-
bildung zur Verbesserung der Qualitat der Ausbitdder Lehrkratfte.
Gleichzeitig stellt er fest, dass noch zu stark tladitionelle Berufsbild
(Lehrer als frontalunterrichtender Wissensvermittleu erkennen ist und
erfolgreiche internationale Studien zu wenig Besicktigung finden.

Diese Kiritik ist auch in verschiedenen Stellungnehnund Diskussions-
papieren von Universitaten und einzelnen Forschymgperi® zum Be-
schluss der KMK von 2004 dargestellt worden.

192 50 unter anderem von: Gréschner, Alexander / letjtyéill (Hrsg.): Friedrich-

Schiller-Universitat Jena zu ,Reform durch Standar&&dagogische und fachdidak-
tische Perspektiven fur die Lehrerbildung”, sowée Arbeitsgruppe Curriculare
Standards. Bildungswissenschaften beim Ministefiiimwissenschaft, Weiter-
bildung, Forschung und Kultur Rheinland-Pfalz zwrGculare Standards des Faches
Bildungswissenschaften und Standards der Systerieiiwg” (vgl. Internetseiten,
Literaturliste).
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Mit Blick auf die genannten Kompetenzbereiche sidlr Bundeselternrat
fest:
,Die Lehrkrafte haben in der Schule in vielen Behen die Schllissel-
rolle inne, u.a.
* im Unterrichtsprozess
* in der Entwicklung des Lernverhaltens der Schitesmund Schuler
* in der Gestaltung des Klassenklimas
* in der Auspragung des Schulprogramms und des &ttauls
* in der Elternarbeit
« in der Darstellung der Schule in der Offentlichkeit
Deshalb mussen sich diese Bereiche in den Kompstegizhen der
Standards widerspiegeln. Dies ist bisher [...] nuvalistandig gelun-

gen” (a.a.0.).

Die im vorletzten Punkt genannte Arbeit der Lehmérden Eltern wird mit
Recht in der Stellungnahme durch das héchste gitenmum der Bundes-
republik kritisiert. Die Schliisselrolle der Leh®rist zwar theoretisch
festgestellt, praktisch aber nicht eingelost. Ber2D03 wurde in der ,,Bon-
ner Erklarung* (vgl. Abschnitt 8.2) die Starkungrdgemeinsamen Erzie-
hungsverantwortung in der Schule und im ElternHagtgeschrieben. Die
Forderung war, ein ,Bindeglied zwischen Elternhausl Schule aufzu-
bauen” (vgl. Pressemitteilung der KMK, Anhang IDer Bundeselternrat
raumt den Lehrkraften eine ,Schlisselrolle” (s.@a® ein. Dazu gehort
auch eine theoretische und praktische Ausbildungdiese Rolle fachkun-
dig umzusetzen. Dies sollte in den Kompetenzbeegidiir die Lehrerbil-

dung eine entsprechende Berucksichtigung finden.

193 Eine Untersuchung vom Februar 2010 der Univer&ithlenz-Landau legt Schwé-

chen im Verhéltnis von Elternhaus und Schule offied verweist ebenfalls darauf,
dass dem Lehrer zur Verbesserung der ZusammenaibeiSchlisselrolle zukommt
(vgl. Anlage 1X.).
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Zu den inhaltlichen Punkten der Ausbildung fihnt Bendeselternrat wei-
ter aus:

“Es fehlen folgende Schwerpunkte:

e Zusammenarbeit im Lehrerkollegium; Team-Teachingsaimmen-
arbeit in multiprofessionellen Teams (Erzieher, i8lazbeiter,
Psychologen etc.)

* Bildungsmanagement, Schulprogrammarbeit

» Elternarbeit (Gestaltung der gemeinsamen Verantwgrtvon
Schule und Elternhaus in Erziehung und Bildung)

» Sonderpadagogische Grundqualifikation” (Anhang Y.l

Die Forderungen der Eltern und deren Orientierunfy die zukinftige

Schule und damit an die in ihnen unterrichtenderkméfte werden in der
Aufzéhlung weiterer Kompetenzen sichtbar, die impi®ader KMK fur die

Lehrerbildung fehlen. Entsprechend dem Thema deiiegenden Arbeit
sollen nur einige Kompetenzen benannt werden:

* Beobachtungs- und Beurteilungskompetenz

» Gesprachsbereitschaft, Kommunikations- und Koopersfahigkeit
mit allen an der Schule Beteiligten

» Beratungskompetenz

* Team- und Kritikfahigkeit

* Moderationsfahigkeit und

» Bereitschaft zum eigenen lebenslangen Lernen Argiang VIIl.).

Ein weiterer wichtiger Gedanke, der im Hinblick adie Eltern-Lehrer-
Arbeit Bedeutung hat, sind die Herkunftsfamiligmei ethnischen und reli-
gionszugehdrigen Besonderheiten. Zu diesem Punmkimbider Bundes-

elternrat wie folgt Stellung:

,In einer immer multikultureller werdenden Gesellaft wird auch die

Fahigkeit zum sensiblen Umgang mit Wertvorstellumgeeltanschau-
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lichen und religiosen Einstellungen und Haltungamer bedeutsamer
werden.

Einige dieser Kompetenzen sind in den Standardasstf manche
wenigstens angedeutet, andere fehlen. Insgesanmbi@oinauch bei der
Beschreibung der Kompetenzen das traditionelle eérbiid. Zu wenig

kommen die Herausforderungen der Zukunft in deokBlfa.a.O.).

Dieses Zitat verweist auf wesentliche Aufgaben,sith die Humanistische
Lebenskunde in Konkurrenz mit dem Religionsuntétriu Eigen gemacht
hat.

.Der Lebenskundeunterricht soll jedes Kind und jedrigendlichen
darin unterstitzen, Mdoglichkeiten fir eine selbstinemte Lebens-
weise und gewahlte Zugehorigkeiten zu entdeckendasdRecht des
Einzelnen, kulturelle Identitaten selbst zu entwiok zu verwirklichen.
Ein wichtiger Aspekt ist dabei auch die Auseinasd&aung mit eige-
nen und familiaren Migrationserfahrungen bzw. dedenMitschiler/-

innen* (Humanistischer Verband, Rahmenlehrplan92@) 49).

Das besondere Profil dieses Unterrichtes ermégtient Schilern, sich mit
den Fragen nach dem Sinn des Lebens, nach IdeutithtSelbstbestim-
mung in einer zunehmend multikulturellen und mtitischen Gesellschaft
mit einer Vielfalt an unterschiedlichen Lebensform&ulturen und Welt-
anschauungen auseinanderzusetzen. Unterrichtsieisg Kapitel 7 (vor
allem 7.3.1.1.1, 7.3.1.1.6 und 7.3.1.1.10) zeigxss neben der Wissens-
und Erfahrungsvermittiung durch den Lehrer, diebémehung von Eltern
in den Unterricht den Kindern und Jugendlichen &éesondere Moglichkeit
bietet, die Vielfalt des Lebens und ihre Verschred@gkeit kennenzu-
lernen. Sie konnen erfahren, welche unterschieeliciFormen und
Vorstellungen es im alltdglichen Miteinander gibt.

Bedauerlicherweise sind die wegweisenden Ansatzeawendigen Kom-
petenz des Lehrers im Umgang mit den Eltern, atirigeingsfaktoren pro-
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duktiven Schulunterrichts, in der offentlichen Diskion tber die Lehrer-
bildung nicht effektiv zum Tragen gekommen. Jedénfandet man keine
konsequente Umsetzung die$giheren Uberlegungéff. An diesem Vor-
gang wird auch nochmals deutlich, wie schwer e&t@eh ist, neue bil-

dungs- und schulpolitische Reformen konsequent sgtzan.

Angesichts der umfangreichen neuen Anforderungerianetzigen und
zukUnftigen Lehrer sollten alle zur Verfugung steden Moglichkeiten und
Krafte genutzt und einbezogen werden, um auf eigemeinsamen Weg
die Aufgaben einer verbesserten Eltern-Lehrer-Koatpm zu l6sen und

gemeinsam zu verantworten.

Dass die Arbeit mit den Eltern ein oft nicht eirtiac Prozess ist, wurde in
dieser Arbeit bereits dargelegt. Dass es aber gethgen kann und den
Unterricht bereichert, hat die vorliegende Untehsung bisher auch aufge-
zeigt.

Das nachfolgende Kapitel soll veranschaulichens dks Thema der Zu-
sammenarbeit mit den Eltern ein wichtiger Ausbilgsimereich sowohl in

theoretischer als auch in praktischer HinsichtiiérLehrkréfte ist.

194 Gemeint sind die Vereinbarungen in der ,Bonndd#ung: Gemeinsame

Erziehungsverantwortung in Schule und Elternhafiken“ vom 3.12.2003 sowie der
Beschluss zur ,Gemeinsame Erklarung des PrasideieieMK und der Vorsitzen-
den der Bildungs- und Lehrergewerkschaften sowieripitzenorganisationen DGB
und DBB" vom 5.10.2000 (vgl. Anhange IIl. und IV.).
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10 Zur Idee einer ,Elternberatungskompetenz?® der
Lehrer
10.1 Zum Begriff

Der in diesem Abschnitt angewandte Begriff lassh sleduzieren von der
allgemeinen Begriffsbestimmung der vorhergehendbachnitte zu Kom-
petenzen und Standards. Es geht um die FahigkeitdnFertigkeiten der
Lehrkraft zur Einbeziehung der Eltern in die Bilgsh und Erziehungs-
arbeit der Schule. Lehrer stehen oft vor praktisicint [6sbaren Problemen
und brauchen daher die Mitarbeit der Eltern. Insofist die Elternbera-
tungskompetenz eine Problemlésungskompetenz, indeerElternbeitrag

zur Problemlésung eine integrative Rolle spielt.

Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich nun, wiegaings dargelegt, mit der
Kompetenz des Lehrers, das heil3t, mit seiner Elegatungskompetenz als
padagogische Aufgabenstellung. Diese Kompetenzstédigt die bisher

Ublichen professionellen Aufgaben des Unterrichtengunsten weiterer
padagogischer und gesellschaftlicher Aufgaben.

Ausgehend von den bisherigen Darlegungen solltedl@ntwickelnde Be-

griff der Elternberatungskompetenz in Form von Misidtandards in die

Lehrerbildung aufgenommen werden.

195 m Internet findet sich der Begrifflternkompetenzjer aber nicht mit dem hier

innovativ eingefiihrten Begriff détlternberatungskompetemm verwechseln ist
(www.bmfsfj.de/generator/BMFSFJ/Service/Publikatiofpeiblikationen,did=18436.h
tml, Zugriff 4.8.2009).
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10.2 Zur schulpolitischen Forderung einer Elternbeatungs-

kompetenz

Die Elternberatungskompetenz des Lehrers solltdaBdteil der Reform

der Gesamtheit der schulischen Bildungsarbeit $zaau musste die Arbeit
des Lehrers mit den Eltern in die Ausbildung autgemen werden. Aus-
gangspunkt sollte die gemeinsame Erklarung der KiMKlahr 2000 sein,
in der festgestellt wird, dass die Zusammenarbdiden Eltern notwendig

fur die Losung der Aufgaben der Schule ist.

Es geht somit um erwerbbare Kompetenzen, Fahigkeitertigkeiten und

Einstellungen des Lehrers, die in den Ausbildungsph erworben, berufs-
begleitend verfestigt und aktuell in Form von Fodingsmalinahmen

weiterbehandelt werden.

Die Forderung nach solchen Kompetenzen ergibt aih Problemen von
Lehrern in der Arbeit mit den Eltern ihrer Schifegl. Kapitel 5). Uber die
Zielstellung, Eltern als Partner im gemeinsamenBibs- und Erziehungs-
prozess zu gewinnen, besteht nicht immer die natigerEinsicht im pada-
gogischen Alltag. Demgegenuber steht die Definition Standards fur die
Lehrerbildung im Beschluss der KMK vom 16.12.200i, unter 1.2. bein-
haltet, dass die Erziehungsaufgaben in der Scimgjerét dem Unterricht in
den Schulen verkntipft sind (vgl. Anhang VIl.). AB&dingung dafir wird

eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern gesehen.

Naturgemal® wird der Kommunikation eine grundlegeBddeutung in der
Lehr- und Erziehungstatigkeit zugeordnet. Im Kajader Kompetenzen zu
den Anforderungen beruflichen Handelns im Lehramtdn wir in der
.Kompetenz 6: Lehrerinnen und Lehrer finden Losamgsitze fur Schwie-
rigkeiten und Konflikte in Schule und Unterrichtvgl. Anhang VIl.) als
Indikator fur die theoretische Ausbildung und foigktig, dass der auszu-
bildende Lehrer ,Regeln der Gespréachsfuhrung® in Eléernarbeit erwer-
ben muss. In der Stellungnahme des Bundeseltesnfatedie Lehrerbil-
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dung wird darauf hingewiesen, dass die ElternadiaitKompetenzbereich
sei, fur die es entsprechende Standards gebea. dedltwird weiter auf Ge-
sprachsbereitschaft, Kommunikations- und Koopenafihigkeit mit allen
an der Schule Beteiligten verwiesen. Damit wird a&ufie Kompetenz
hingedeutet und in Aussicht genommen, dass siah Barufsqualifikation

entwickelt, die hier alglternberatungskompeteiezeichnet wird.

Dieser Begriff wird auch von anderen Autoren verdetn So unter anderem
bei Hertel (2009) als ,Beratungskompetenz von LetfreHertel versteht
darunter im Einzelnen Kompetenzdiagnostik, Kompdt@mderung und
Kompetenzmodellierung. Schnebel (20@&nennt unter ,Professionell be-
raten: Beratungskompetenz in der Schule” Felder Amfdaben von Bera-
tung und wie Beratungshandeln effektiv in der Seheihgesetzt werden
kann. Henning/Ehinger (2005) bieten unter dem Tjidds Elterngesprach
in der Schule* eine Hilfe fur eine gelingende Géspskultur und Koope-
ration mit Eltern und geben in Form von Arbeitstdét praktische Bei-

spiele.

Die Elternberatungskompetenz, wie die Autorin sieder vorliegenden
Arbeit entwickelt, ist eine umfassendere historessdarstellung zur Ent-
wicklung dieser Begrifflichkeit. Verschiedene Awtargehen in der vorge-
fundenen Literatur vorwiegend auf die TéatigkeitemnvBeratungslehrern
beziehungsweise auf Beratungseinrichtungen losgetin der Schule und
vor allem vom Unterricht oder auf Beratungsgespgaaim Lehrern mit den
Eltern zu Fragen der Erziehung und Entwicklungshikéndes ein. In dem
Buch von Schnebel kommt die Einbeziehung der Elberden Unterricht
nicht vor. Und das ist fir die Herangehensweise verdelmier Blcher ty-
pisch. Als ein Ergebnis ihrer Exploration stelk ggdoch ebenfalls fest, dass
der Erwerb einer Beratungskompetenz Thema der gemalnehrerbildung
sein sollte.

In diesem Zusammenhang ist zu unterstreichen, diasgwutorin der hier
vorliegenden Untersuchung auch nicht die Auffassuedritt, dass die
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Elternberatungskompetenz nur auf einen PadagogeratiBigslehrer) an

der Schule fokussiert werden sollte.

Um die Einbeziehung der Eltern in die schulischbefr- und im Besonde-

ren in den Unterricht - zu erreichen, miusste eggaAloé eines jeden Lehrers
sein, Eltern zu Uberzeugen und zu gewinnen.

Durch den Erwerb der Elternberatungskompetenz ziedétr Pddagoge ein

wichtiges Hilfsmittel fir diese oft schwierige Aiibe

10.3 Zur Kommunikation zwischen Eltern und Lehrern -
Eine kurze Darstellung ausgewéhlter Modelle zur thore-

tischen Vergewisserung einer oft schwierigen Praxis

Es gibt in der Literatur eine Vielzahl theoretisciModelle, die den Kom-

munikationsprozess zwischen Eltern und Lehrern ldébiund erklaren.

Diese Modelle zu untersuchen und zu priufen, witsky den Rahmen der
vorliegenden Untersuchung hinaus gehen. DeshaldemulModelle ausge-
wahlt, die fur bestimmte Aspekte zur Realisierueg Blternberatungskom-
petenz als interessant erscheinen.

Die ausgewahlten Modelle werden daraufhin Gberpiiiftieweit sie die

Vielfalt der beeinflussenden Faktoren bertcksi@nigind insofern auch

einen Ansatz zur Analyse realer Kommunikationskelfegionen bieten.

Im Zusammenhang mit der Thematik bezieht sich dke in Aussicht ge-
nommene Elternberatungskompetenz des Lehrers soingeine Fahigkeit
und Fertigkeit in Zusammenarbeit mit den EltermseiSchuler, Probleme
(die notwendigerweise das partnerschaftliche Miaeder mit den Eltern
erfordern) zu erkennen, zu l6sen und dies auch dlemw Die Elternbera-
tungskompetenz dient zugleich auch der Bereiched@sgUnterrichts (vgl.
Kapitel 7.3.1.1).

Durch die Elternberatungskompetenz des Lehrersegt Aufgabenfeld
nicht lediglich auf die Erziehung, Bildung und Batung von Kindern und
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Jugendlichen begrenzt. Uber die Arbeit mit ElteriSchulen ist eine eigen-
standige Aufgabenstellung der Padagogik entstardienn den Bereich der
Erwachsenenbildung hineinreicht (vgl. Grabbe, Kelf®t3.1).

Im Elternberatungsgesprach wird der Lehrer mit demialen Lernen und
der personlichen Entwicklung von Eltern konfrortti&as Ziel des Lehrers
ist die Einbeziehung der Eltern in seine Erziehungsl Bildungsarbeit.
Dies geschieht an erster Stelle durch direReratungsangebotan die
Mutter und Véater der Schuiler. Dabei handelt es sithAngebote, die alle
Eltern erreichen, sie fundiert informieren und ie gerschiedenen Aufga-
ben der schulischen Bildung und Erziehung einberiebieses Beratungs-
angebot kann durch den Aufbau einer stabilen Gebpg&meinschaft mit
den Eltern erreicht werden. Die stetige Kontakgpdlést dafiir ein geeigne-
tes Mittel. Dazu kénnen individuelle Anschreibemeelnformationsmappe,
Hausbesuche, telefonische Beratungsangebote, lafmmsabende, Rund-
briefe, Geburtstags- und Weihnachtskarten dienen.

Der Kontakt zu den Eltern wird selbstverstandlicicra iber Themen des
Lebenskundeunterrichtes hergestellt, indem den I8chiunter anderem
kleine Aufgaben gestellt werden, die nur durch Riage bei den Eltern
gelést werden kdnnen. Das sind beispielsweise soldtemen, wie: ,Ich

bin ich. Wie kam ich zu meinem Vornamen?“ oder gewandert — Aus-

gewandert* legt die Frage an die Eltern und Grefdelhahe, wo sie gebo-
ren wurden und warum sie von dort weggezogen sighd Humanistische

Lebenskunde, Rahmenlehrplan, 2009).

Der ,Elternbrief* des Bereiches Lebenskunde, derteijahrlich erscheint,

informiert die Eltern Gber den Unterricht und Ulseisgewahlte padagogi-
sche Themen.

Eine stabile Gesprachsgemeinschaft bedarf nebeiKa®aktpflege einer

effizienten Kommunikation. Fur die effiziente Komnikiation gibt es ver-
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schiedene Instrumente und Methoden, die in derdtite als unterschiedli-

che Modelle beschrieben werden.

10.3.1 Das Modell von Paul Watzlawick®

Das Kommunikationsmodell von Watzlawick geht vomesn System
kommunizierender Menschen aus, das auf ein durcmnkmikative

Interaktion gebildetes Kommunikationsnetz berul@inSSystem lasst sich
mit finf Lehrsatzen zusammenfassen:

e Es ist unmdoglich nicht zu kommunizieren. Sobald izRersonen
aufeinander treffen und sich wahrnehmen, kommurgriesie
miteinander, nonverbal und unbewusst.

» Jede Kommunikation hat einen Inhalts- und einenddemgsaspekt.
Der Beziehungsaspekt bestimmt, wie der Inhalt zateben ist.

* Die ,Interpunktion der Kommunikationsablaufe chieexisiert die
Beziehungen der Partner. Unter ,Interpunktion” vens Watzlawick
das subjektive Neubeginnen eines Themas durch eithen
Gesprachspartner. Darunter ist folgendes sozialandéthen zu
verstehen: Bei misslungener Kommunikation entwickedlie
Gespréachspartner das Bedirfnis, im Rahmen der higsfarschung
den jeweils anderen fur das Scheitern verantwbrtia machen.
Logisch mdoglich wird diese Schuldzuweisung, wentejePartner
fur den Beginn des Kommunikationsablaufs einen reige
Ausgangspunkt setzt (Interpunktion) und von diéaasition aus die
Schwerpunktsetzung des anderen als Ursache fligefieheiterte
Kommunikation sieht. Kommunikation gelingt, wenwehsibeide an
Gesprachsregeln halten und als Ursache und Wirklemggleichen
Sachverhalt zugrunde legen.

196 paul Watzlawick (1921-2007) war Kommunikationsseisschaftler, Psychotherapeut,

Psychoanalytiker, Soziologe und Philosoph. Er wundter anderem bekannt durch
seine Veroffentlichungen zur Kommunikationstheorie.
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» Die Kommunikation kann digital (gesprochene Wortleo analog
(nonverbal AuRRerungen) erfolgen. Beide sollten éimstimmen.
 Die Kommunikation verlauft entweder symmetrisch rod®m-
plementar. Mit symmetrisch und komplementar wirds daie-
rarchische Verhaltnis der Kommunikationspartnerchasben. In
der symmetrischen Beziehung gehen die Gesprachspaxin einer
Ranggleichheit und in der komplementdren von eineter-
schiedlichen Rangordnung aus. Die Gesprachspasiléen sich
durch ihre Verschiedenartigkeit erganzen (vgl. Sing. 24 ff.).
Der Hinweis auf die symmetrischen und komplementdBeziehungen
deutet auf einen spezifischen sozialen Aspekt mkaenmunikation. Die
Kommunikation zur Realisierung der Elternberatungsgetenz sollte sich
symmetrisch, das heil3t, auf ,gleicher Augenhotheliziehen. Die Ge-
sprachspartner sollten auf Anspriiche und GestenUierlegenheit ver-
zichten.
Interessant ist, dass Watzlawick einige Bedingurgf@imienter Kommuni-
kation definiert. Aber nach Auffassung der Autoish sein Modell auf die
unmittelbare Gesprachsfilhrung begrenzt und eingé#skt In der Kom-
munikation zwischen Lehrern und Eltern vollziehthsin der Tat ein sys-
tembildender Aspekt, mit der Zielsetzung der Eiméleang der Eltern zur
Gestaltung eines produktiven Schulunterrichts. Veatzks Modell lasst es
allerdings offen, wie der Lehrer diesen Kommunitasiprozess effizient
fuhren kann, unter Berticksichtigung aller auf d@mnunikation hemmen-
der und begunstigender Faktoren.
Fur die Elternberatungskompetenz des Lehrers bedeas, sich dariber im
Klaren zu sein, dass sie bei jedem Zusammentreffierden Eltern auch
zugleich in einer kommunikativen Beziehung stelem® kommunikative
Beziehung ist verbal und nonverbal. Wichtig istaddrzu verweisen, dass
sich die Gesprachspartner in der Regel Uber digegemgene nonverbale

Kommunikation nicht bewusst sind.
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10.3.2 Die Theorie von Eric Bern®”’

Das Modell der Transaktionsanalyse beruht auf drerschiedenen

sogenannten ,Ich-Zustanden®, das heil3t, dass dersthenach Berne aus
drei verschiedenen ,Personen” besteht (Eltern-l&rwachsenen-ich,

Kindheits-Ich). Es ist eine auf psychoanalytischidreorie basierende
Methode der Selbstkontrolle und Kontrotles Kommunikationspartners in
der Interaktion. Sie ist ein analytisches Instrumerur Fuhrung

kommunikativer Prozesse. Mittels dieser Methodenkaar Kommunikator

sich und seine Kommunikationspartner besser vesstefvgl. Simon,

S. 321).

Durch verschiedene Trainingsmethoden soll es gatinm Problemsituati-
onen entsprechend auf den Gespréachspartner ménseimerschiedlichen
Emotionen zu reagieren.

Dieses Modell bezieht sich mit psychoanalytischestidden auf die Steue-
rung der Interaktion durch bewusst eingesetzte Gebpinhalte, die ein
bestimmtes Bewusstseinsniveau der Kommunikantdektefren und an-

sprechen. Dieser Ansatz setzt umfangreiche psyeragibutische Kennt-
nisse und Fahigkeiten voraus. Er ist fur die Komikation des Lehrers mit
den Eltern nur bedingt geeignet, da es hier um Bkelcksichtigung

psychischer Faktoren, wie Emotionen, geht. Fir liier in Aussicht

genommene Elternberatungskompetenz der Lehrereisie® Theorie inso-
fern anregend, als:

» die Zielebene der Verstandigung auf der Ebene Bewachsenen-
Ichs” deutlich vor Augen bleibt (vgl. das folgenBeispiel im Ab-
schnitt 10.4)

* das Wissen um die drei ,Ich-Zustande* die Beobauoiptacharfen

kann und

197 Eric Berne (1910-1970), ein kanadischer Psychih@ die Transaktionsanalyse

begriindet. In Deutschland gibt es die Deutsche Sekeft fur Transaktionsanalyse,
die Uberwiegend in den Bereichen der WirtschafgcRstherapie, Padagogik und be-
sonders der Erwachsenenbildung zu finden ist.
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» der Lehrer sein Verhalten im Vollzug des Gesprachesh regulie-

ren kann.

10.3.3 Das Vier-Seiten-Modell von Friedemann Schulon Thun*®®

Bei der Suche nach Lésungen von Konflikten im komikativen Bereich,
entwickelte Schulz von Thun das Vier-Seiten-ModElt. geht davon aus,
dass Mitteilungen von vier Seiten bewusst oder wwoisst ausgehen. In
Form von:

» Sachbotschaft

» Selbstoffenbarungsbotschaft

* Beziehungsbotschaft und

* Appell.
Sehr anschaulich wird der theoretische Inhalt aaishVier-Ohren-Modell
dargestellt. Entsprechend der Botschaften als Apdeach-, Beziehungs-
und Selbstoffenbarungs-Ohr. Der Grundgedanke beskatin, wenn der
Kommunikator als Sender einer Nachricht sich au$ damtsprechend
gebffnete Ohr beim Rezipienten seiner Nachrichtsteitt, kommt ein
effizienter Informationsaustausch zustande (Singor9 ff.).
In der Gespréachsfuhrung durch den Lehrer ist desfénn interessant, dass
er herausfindet, wo sein Kommunikationspartnertstéas heil3t, welcher
Botschaft er im Moment der Kommunikation zuganglish Wenn der Re-
zipient da abgeholt wird, wo er steht, dann isaech der Kommunikation
eher zuganglich. Beispielhaft ist zu erwdhnen: Ween Rezipient eine
Sachbotschaft erwartet, wird er auf einen Appellsame Vernunft eher

nicht reagieren.

198 Friedemann Schulz von Thun (geb.1944) ist Psygelind Kommunikationswissen-

schaftler. Bekannt ist er vor allem durch seinet&iicMiteinander reden*. Er ist Pro-
fessor an der Universitat Hamburg. 2006/07 grundetias ,Schulz von Thun-Institut
fur Kommunikation®.
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Das Vier-Ohren-Modell von Schulz von Thun erfreighsstarker Beliebt-
heit, wie ein Blick ins Internet zeigt. Die Autortrer vorliegenden Arbeit
halt es jedoch flr relativ unpraktisch, weil esWuollzug der Kommunika-
tion schwer zu entscheiden ist, um welchen Typ Botschaft es sich im

Einzelfall handelt.

10.3.4 Das Modell des Kommunikationsraumes von Juan
Meppiél**®

Die vorangegangenen Modelle beziehen sich zwamaclitige, aber nur
auf Teilaspekte der Kommunikation. Zur Analyse dé@mmunikation

sowie der Definition der darin aufgetretenen Protdest das Modell von
Meppiél interessant und geeignet. Das Modell vonppiie hat einen
besonders engen Bezug zu den Aufgaben der Eltatuipgskompetenz
und soll hier daher etwas ausfiihrlicher dargesteditden. Ein zentraler
Begriff im Modell ist der des Kommunikationsraumdsy die Méglichkeit
eroffnet, ,den Kommunikationsprozess bewusst undlgerichtet zu

gestalten” (MeppiélS. 4).

Das Modell beschreibt den Kommunikationsraum alsfdexes System.
Dieses System besteht aus Kommunikationssignaldnden Umgebungs-
variablen der stattfindenden kommunikativen Intéoak Diese bilden zu-
sammen die Dimensionen des KommunikationsraumesKbexmunikati-
onsraum ist per Definition kein gegenstandlichezidimensionaler Raum.
Andererseits kommt der Begriff des Kommunikationsnas den mensch-
lichen Erfahrungen und Vorstellungen nahe, sich @mnm bestimmten
raumlichen Situationen zu befinden und zu bewegen.

Methodisch wird mit dem Begriff des Kommunikatiosssmes von der em-

pirischen Vorstellung der Dreidimensionalitéat auggegen. Um das Modell

199 Jiirgen Meppiél (geb.1944) ist Philosoph, Wisskattsjournalist und Geschaéftsfiihrer

am Institut fir Arbeitsmarktforschung und beruficWeiterbildung e.V. in Berlin.
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zu verstehen, kann man sich vorstellen, dass dimliéhen Dimensionen
(Lange, Breite, Hohe) aufgelost werden in einen ticinhensionalen
Lvirtuellen® Raum. In diesem virtuellen Kommunikatisraum ist der drei-
dimensionale Raum aber nur als eine Bedingung ketha

Nach Meppiél lassen sich die von den einzelnen Kanikationstheorien
favorisierten Techniken in diesem Modell in wecksgélgen Zusammen-

hangen und Abh&ngigkeiten erfassen und darstellen.

Das interaktiv gebildete Kommunikationsnetz istmadeppiél ,vektoriell
auflésbar* und somit mit mathematischen Mittel rendest theoretisch -
beschreibbar. Nach Meppiél kdnnen kommunikativeadusenhéange und
Probleme objektiviert werden. Auf den formalisiedra Aspekt wird hier
aber nicht eingegangen, weil fir das Thema deiegghden Untersuchung
die inhaltlich alltagspraktischen Aspekte interesssind. Allerdings kon-
stituiert die ,vektoriell* empirische Untersuchuegen Forschungsbedarf,
der hier nur genannt werden kann. Neben der exdkéschreibung bietet
sich derVorteil, Kommunikation rational und effizienter &rfassen. Auf
die mathematischen Mittel soll und kann hier abehtnndher eingegangen

werden, da es den Rahmen der vorliegenden Arbersdbreiten wiirde.

Das Modell des Kommunikationsraumes unterscheigd#t gon anderen
insofern, dass es den Einfluss der Umgebungsvariapie z.B. Klima,
geografischer Raum, Larm) auf die Kommunikatiomerhfordernden und
storenden Einfluss beschreibt.

Fur ein Gesprach sind ,,Geografie* und Umgebungsdegdes Kommuni-
kationsraums wichtig. Bewirkt der geographischesiimensionale) Raum
Unbehaglichkeit, so dirfte das Gesprach ,gelautsgih. Umweltsignale,
wie beispielsweise das Pausenklingeln, wirken siatend und kénnen
den Gesprachsverlauf positiv oder negativ beeiséins

Das Modell des Kommunikationsraumes definiert niclir die unter-
schiedlichen Signalsysteme, sondern ermdglicht ,atuh Verhaltnis zu

bestimmen.
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Zwischen den geografischen Bedingungen und dem Kankationsziel
besteht ein kausaler Zusammenhang. Ihr Einflusgli@u¥/erstandigung ist
davon abhangig, in welchem Mal3e diese von den Kamkanten als Sig-
nal empfangen werden. Die geographischen Bedingung&lifizieren die
Kommunikationssignale, wenn sie entweder direkt dief Kommunikati-
onssignale einwirken oder in der Entschlisselungldulen Rezipienten

bertcksichtigt werden.

Die Umgebungsvariablen kénnte man informationsthitseh als Rauschen
im Kommunikationskanal bezeichnen, welches die emgénen Kommu-
nikationssignale mehr oder weniger verzerrt. Sedolsind ist ein 100%iger
Empfang der gesendeten Informationen praktisch emesdpossen, als ide-
altypische Vorstellung aber sinnvoll. Das Models d@ommunikationsrau-
mes von Meppiél sieht auch ,Informationsanomalignt. Der Rezipient
kann zum Beispiel aus den Kommunikationssignalets®&mften entschlis-
seln, die gar nicht gesendet wurden bzw. vom Komkator nicht als In-
formation gedacht waren. Diese Kommunikationsstgemnkdénnen unter-
schiedliche, in der Regel jedoch psychologischitggdi Ursachen haben. So
kénnen verbale, nonverbale und paraverbale Komnatinikssignale unter-
schiedliche Botschaften transportieren. Weiterhamrk der Rezipient die
Umgebungssignale als eigenstandige Botschafterkalemunikativen In-

teraktion zuordnen.

Uber ein hohes MaR an Verstandigungsvoraussetzweydingen Partner,
die ahnliche oder gleiche Interessen und Erfahming@schauungen und
Werthaltungen haben. Menschen unterscheiden siehredch Personlich-
keitstypen oder in ihren Denkstilen. Es ist bekadlaiss ein stark emotio-
naler Mensch andere Signale sendet als ein Phldgmafber umgekehrt
ist es so, dass beide Typen eingehende Signalesahiiedlich dekodieren.

Kommunikator und Rezipient als Reprasentanten deerschiedlichen
Denkstile bewirken, dass inhaltlich identische Koonmikationssignale zu
unterschiedlichen Kommunikationsergebnissen fuhigentische Kommu-
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nikationssignale werden durch verschiedene Dewekatitterschiedlich ent-
schlisselt.

Das heil3t, bezogen auf das Thema der Arbeit: Wetmdr und Eltern den
gleichen Denkstil verkorpern, werden sie die Komikationssignale im
Kommunikationsraum optimal verarbeiten. Wir untelten gleichen Denk-
stilen einen gemeinsamen Zeichenvorrat hinsichtiels Charakters und
Ablaufs des Gesprachs.

Wenn also der Lehrer als Kommunikator bewusst Komkationssignale
wahlt, die mit dem Denkstil der Eltern korrespomeie dann wird er sein
Beratungsziel hochstwahrscheinlich erreichén.

Dem kunftigen Lehrer kdnnte durch das Modell desniKaunikationsrau-
mes ein wichtiges methodisches Instrument flr didagogische Praxis
vermittelt werden. Modelle dienen in der TheoriewaProzesse als Phéa-
nomene zu beschreiben und zu verstehen.

Es musste aber praktisch gelernt und gelibt wendengin theoretisches
Modell im padagogischen Alltag umgesetzt werdemKah

10 Fir die Ebene des gesprochenen Wortes fanddretlideppiél referierten

Sprachwissenschaftler heraus, dass nur circa stebaehn Prozent der Kommuni-
kation auf verbalen Signalen beruhen.

Unter dieparaverbale Ebenéallen ca. 38% der Elemente in der zwischenmensch-
lichen Kommunikation. Es ist das, was hérbar mitgialgt (gemeinhin, was man ho-
ren kann). Das waren neben Husten, Rauspern, Zéineethen, die gesamten extra-
linguistischen Elemente (nach Meppiél). Dazu gehéngch die Amplitudenverénde-
rung in der Stimme, die Tonhohe, der Tonhéhenvértiia Tonhéhenanderung und
das Sprechtempo.

Unter demonverbalen Ebenist das zu verstehen, was sichtbar mitschwingt, wi
Gestik und Mimik. Wir sprechen deshalb auch vong€isprache oder Formen des
menschlichen Elementarkontaktes. Sie Uben einekest@motionalen Einfluss auf
den Rezipienten aus.

Etwa 55 % sind nonverbale Elemente in der zwisclrathlichen Kommunikation.
Das Wissen um diese kommunikativen Signale ist aspgBachsverlauf sicher von
Vorteil (vgl. Meppiél, 2008).

Eine Mdglichkeit wéare die Supervision, die in \adriedenen Bereichen der Aus- und
Fortbildung zum Fach Humanistische Lebenskunde Awlweg findet.

111
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10.4 Ein selbstkritischer Erfahrungsbericht

Aus der Praxis mdchte ich ein eigenes Beispiel,uhssin die Anfangszeit
meiner Tatigkeit als Lehrerin zurtckfuhrt, darsall

Im ersten Jahr meiner Tatigkeit hatte ich eineroiemschuler, von dem
ich annahm, ohne die Hilfe der Eltern nicht wearkommen. Ich liel3 den
Schiiler die Einladung zum Elterngesprach von ihlinssén sein Hausauf-
gabenheft eintragen, ohne es noch einmal genawrmuolieren. Doch das
erwies sich spater als Fehler. Dadurch war mir arggn, dass er seine
Eltern um eine Stunde zu friih einlud. Als ich zuesfach erschien, sal3en
bereits die Eltern des Jungen verstimmt im Klasaent Ehe ich das Ge-
sprach beginnen konnte, tonte Baularm durch darngeé Fenster, so dass
ich die Eltern in einen anderen Raum bitten mugststatt das Gesprach zu
beginnen, fing ich zunachst an, mich ausfihrlich enischuldigen. Die
Eltern merkten wahrscheinlich, dass mir das unagigenwar, und dement-
sprechend misslang der Start in ein produktivep@es.

Der gesamte Gesprachsverlauf war dann so, dadsitdi® mich mit Vor-
warfen Uberh&auften, bis dahin, dass ich wohl z jund unfahig sei. Lang-
sam wurde auch das Sitzen auf den zu kleinen Stiole Tortur. Ich geriet
nun in die Situation, mich immer mehr auf die Vorteider Eltern zu kon-
zentrieren, als auf mein eigentliches Gesprachsaweth der unbequeme
Stuhl beschaftigte mich (Kérpersymptom fir die ugimme kommunika-
tive Konstellation). Die Eltern beschwerten siclekiimeine ,Unptinktlich-
keit*, was mich veranlasste, das argerliche Missémdnis aufzuklaren.
Doch auch damit war das Gesprach nicht mehr inykidce Bahnen zu

lenken.

In dem nachfolgenden Schaubild wird die komplexespggé&#chssituation
visualisiert.
Diese Visualisierung des oben dargestellten Bdsps die praktisch-

padagogische Anwendung der Theorie des Kommunikstammes.
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Auf die Begrifflichkeit der Elternberatungskompeteangewandt, umfasst
der Kommunikationsraum das Interaktionsgeschehescien Lehrern und
Eltern sowie den Umgebungsbedingungen. Diese Bedgaen werden in
der Theorie vom Kommunikationsraum als Variablerstipent. Diese
haben auch im Kommunikationsgeschehen bei der Widighiung der
Elternberatungskompetenz Einfluss auf den Ablauf die Ergebnisse der
Interaktion.

Fur die padagogische Relevanz dieses Modells kaesmiteniger darauf an,
die theoretisch sehr eng definierte Begrifflichkagts Kommunikationsrau-
mes zu Ubernehmen. Fir die padagogische Arbeaisiangemessener, mehr
padagogisch gangige Begrifflichkeiten anzuwenden\Wahrung der theo-
retischen Substanz. So ist der Zugang zur GedankehBegriffswelt von
Lehrern und Eltern bericksichtigt.

Der Autorin der vorliegenden Untersuchung erscheszweckmalig, die
Begriffe der Theorie des Kommunikationsraumes nktgppiél fir die
padagogische Arbeit, bezogen auf die Thematik Zdterdberatungskom-
petenz, wie folgt zu prazisieren:

» Unter Kommunikationsbedingungarersteht Meppiél folgende Sig-
nale, die er als visuelle, akustische, gustatoeischabtische,
kinasthetische und olfaktorische beschreibt.

» Die Umgebungsbedingungenie Meppiél als Variablen definiert,
sind Raum (Klassenraum, Lehrerzimmer, Schulhof.uuad Zeit
(Dauer des Gesprachs). Er untergliedert sein Madgilier in raum-
liche Variablen (die Geografie des Kommunikationsnas: Distanz
der Kommunikanten, Klima, Behaglichkeit des Raumé® jedoch
nach Meinung der Autorin den Umgebungsbedingunggeardnet
werden konnen.

» Die sozialen Bedingungelmenennt Meppiél als logische und soziale
Bedingungen (Schaffung einer GesprachssituatiorchdiRituale,
Sitten und Gebrauche sowie die Widerspruchsfrethieigisch und

sachlich - der Kommunikation.
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Die Gesamtheit der im Visualisierungsmodell erfsstBedingungen
(Bedingungsgefuge) wirken wie ekilter in der Kommunikation zwischen

Lehrern und Eltern.

Der durch die Lehrer und Eltern gebildete Kommunikationsraum ist immer zeitlich definiert.

Umgebungsbedingungen

Lehrer Eltern

Kommunikations- soziale
bedingungen Bedingungen

Lehrer und Eltern kommen unterschiedlich in den Kommunikationsraum
(Winsche, Erwartungen, Zielvorstellungen, Erfahrungen, Stimmungen u.a.).

Vor dem Hintergrund der Modellfolien ist es mdgliatie Probleme der
Kommunikation pragnant zu benennen.
Die verbale Kommunikation vollzog sich nach meipsstokollierten Erin-
nerung mit den Satzen:

» Eltern in einen anderen Raum bitten

» mich ausfuhrlich zu entschuldigen

» Eltern mich mit Vorwirfen Uberh&uften

* Uber meine Unpunktlichkeit beschwerten und

» das Gesprach zu beenden.

Die nonverbale Kommunikation fand in folgenden 8atihren Ausdruck:
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* Eltern sal3en verstimmt im Klassenraum

» Ausstrahlung von Unsicherheit wegen des ,Zuspatkenshund

* Unzufriedenheit am Ende des Gespraches.

Die Kommunikation war durch folgende Umgebungsbgdngen be-
stimmt:

* Klima (unbequemer Stuhl, Luftbewegung durch gedffad-enster)
und

e Larm (Baularm).

Es wirkten folgende soziale Bedingungen:

» Als widersprichlich kann die ausfuhrliche Entsclgiithg erschei-
nen.

* Ein Widerspruch bestand in der unterschiedlicherifadgung zu
~Punktlichkeit®.

* Eine behaglichere Gestaltung der Gesprachssitugiohlfuhl-
klima“), hatte zur Entspannung der Situation begggn (Raum-
auswabhl).

» Der Kommunikationsraum wurde missverstandlich verdén Ge-

sprachspartnern zeitlich unterschiedlich betreten.

Im Ruckblick auf meine eigenen Erfahrungen im Gaslpmit Eltern lasst
sich also vor dem Hintergrund des Modells von Mépfolgendes zusam-

menfassen:

Sicher gehort zur Gesprachsfihrung ein gewissesavidftuition, die aber

nicht ausreicht, sondern eine entsprechende Sdhwddiorderlich macht.

Das Modell hilft, die vielfaltigen praktischen Enhflangen zu ordnen und die
Ursachen fur Problemsituationen zu entschlisseln.

Das theoretische Modell des Kommunikationsraumes kacht nur ver-

mittelt, sondern es muss auch trainiert werden. Waine effektive Bera-

tungskompetenz des Lehrers gegeniber den Elteeictrrwerden soll,

setzt das voraus, dass Lehrer im bestimmten Undénglterntrainer wirk-
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sam werden, als Fachleute der zu Befahigendenamitdiel, die Eltern in

die gemeinsame Bildungs- und Erziehungsarbeit deul® hinein zu holen.

10.5

Die Elternberatungskompetenz im Spiegel versiddener
Kommunikationsmodelle — Eine Ubersicht in praktiscrer
Absicht

Auf der Grundlage der vorliegenden Arbeit sowie aigenen Erfahrungen

lassen sich fir die Gesprachsfihrung des Lehrerslen Eltern mit Blick

auf eine partnerschaftliche Arbeit folgende Purddestellen:

Es sollte eine entsprechende Atmosphare geschatfetien, in der
das ,Kommunikationsnetz (vgl. Watzlawick, Meppiél) des Ge-
sprachs Berucksichtigung findet.

Das Gesprach soll mit einem positiven Einstieg foegm.

Zu Beginn des Gespraches sollten Thema und ZieBdsprechung
bekannt gegeben und von den Eltern akzeptiert werde

Zu beachten ist, dass jede Kommunikation eine tehaihd Bezie-
hungsebene beinhaltet (vgl. Watzlawick) sowie ekigene der
Selbstoffenbarung und des Appells (Vier-Seiten-Miodgl. Schulz
von Thun).

Das gesamte Gesprach sollte auf ,gleicher Augerthgestaltet
werden (Watzlawick, symmetrisch).

Die Erwartungshaltung und vorgepragten Meinungerittern soll-
ten Berucksichtigung finden.

Schuldzuweisungen und Vorwirfe missen auf jedenhveainieden
werden.

Das aktive Zuhoren verhindert Fehlinterpretatiorigei Verstandi-
gungsproblemen eher nachfragen.

Als Gesprachsabschluss sollten nach MéglichkeiteseiSchritte in

Aussicht genommen und Vereinbarungen getroffen arer@/gl.
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Abschnitt 9.1, Veranstaltung mit Referendaren). f@sétzlich ist
nicht nur das einzelne Gespréach, sondern das Gbspls Prozess

vor Augen zu haben (vgl. Kapitel 10.6).

Beispiele im Kapitel 7 (direkte und indirekte Fommder Elternmitarbeit)
zeigen, dass die Bereitschaft der Eltern zur Zusamamnbeit mit den Leh-
rern vorhanden ist. Oft fehlt es aber Vatern undtdtia an Zeit, sich in die
schulischen Belange aktiv einzubringen. Andererg&lteaben durch vorge-
pragte Meinungen kein Interesse an einer ZusamiemnaBei Frust und
Desinteresse ist es dann schwierig, Eltern fur &litarbeit zu gewinnen.
Hier ist es zunéachst wichtig, Ursachen fur die glissmung der Eltern zu
erforschen.

In einer ersten Kontaktaufnahme sollte der LehrerStimmungen erken-
nen und die Befindlichkeiten der Eltern erfrageespektieren und ernst
nehmen. Nur so kann der Einstieg in ein Gesprach,gleicher Augen-
hohe* gelingen.

Eine Elternberatungskompetenz des Lehrers als ertas Programm gibt
es noch nicht. Einige Padagogen verfigen als ,Nadante* tber die
Kompetenz, aber man sollte dieses wichtige ElemzentForderung des
produktiven Schulunterrichts nicht dem Zufall Ubeden. Sie sollte ein
untrennbarer Bestandteil padagogischer Arbeit zuraiéhen der Bildung-
und Erziehungsziele sein. Diese Kompetenz konntegh Strukturzusam-
menhang und Studienbedingungen in der Bachelor- Mdsterphase ange-
eignet und durch weitere Lehrveranstaltungen eenteitnd verfestigt wer-

den.

Eine Moglichkeit, die Elternberatungskompetenz s dCurriculum der
Lehrerausbildung aufzunehmen, bietet die Abschtbs#ain der Master-
phase. Ein Thema kdnnte zum Beispiel heil3en: ,Ateriberatungskom-
petenz — Ein Bericht Uber Erfahrungen mit Beratgegprachen mit den

Eltern meiner Klasse" oder , Gesprache mit Eltean Yorbereitung und



244

Durchfihrung einer Sachkundestunde zum Thema: Rigefwehr stellt

sich vor*.

10.6 Eltern — Objekte und Subjekté*® der didaktischen

Kommunikation aufRerhalb des Unterrichts

Zur methodischen Gestaltung einer gelingenden Komikation mit den

Eltern sollte der Lehrer, innerhalb seiner Elterabhengskompetenz, die
zwei unterschiedlichen Beziehungsebenen zu ihnemédee und im Ge-
sprachsverlauf beriicksichtigen. Dabei ist das dielGestaltung von pro-
duktivem Unterricht durch die Einbeziehung der EteSomit ist die

Elternberatungskompetenz nicht nur eine Problemigskompetenz (vgl.
Kapitel 10.1), sondern eine Kompetenz fur prodwiwnterricht, in dem

die Eltern mit ihren Mdglichkeiten ein bestimmenéeaktor sind.

In seinen Voriberlegungen bereitet sich der Leimtensiv um die Gewin-

nung seiner Klientel vor, das heil3t, er wirbt ura Hitern als seine ,Kun-

den”. Nicht sie sind an den Kommunikationsraum @azsgen, sondern der
Kommunikationsraum an das Ziel der Elternberatudgzu gehdren be-

stimmte Uberlegungen methodischer und inhaltlicher Die erste Bera-

tung mit den Eltern findet statt. Diese dient deofbau einer Kommunika-

tionsstruktur beziehungsweise Gesprachsbereitschater der Lehrer eine
bestimmte herausragende Kommunikationspositionraimib

Diese dient zugleich der Uberpriifung und Einstimgnder Gesprachspart-
ner auf ein bestimmtes Level. Lehrer und Eltern seiises verstehen, sich
auf eine ,Wellenldnge® einzustellen. Fur die watedusammenarbeit mit
den Eltern muss der Lehrer eine Reihe von Entsahgeh zur Gestaltung

des Kommunikationsraumes treffen.

12 n der Philosophie wird seit langem (iber die ®bfubjekt-Spaltung verhandelt

(Erkenntnisthematik). Auf diese Thematik kénnen kwér nicht eingehen, weil das
padagogische Verhaltnis eigenen GesetzmaRigkei@Zielen folgt (Thematik der
sozialen Beziehungen und des didaktischen Handelns)
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Der Lehrer geht als Fachmann in der ersten Phasktéeaktion eine Sub-
jekt-Objekt-Beziehung mit den Eltern ein. Dieseseitige Intention ergibt

sich aus der Stellung des Lehrers (Subjekt) zu Eikern (Objekt), die

- nachdem sie ihre Bereitschaft zur Mitarbeit etkl@gaben - zunéchst auf
das Thema der Unterrichtsstunde vorbereitet, benatel befahigt werden
mussen. Der Lehrer tbernimmt hier die fihrendeeRatid wirkt so auf die

Eltern ein.

Im Verlauf des Gespraches und der weiteren Bengdantwicklung, sollte

die Subjekt-Subjekt-Beziehung starker zur Geltuognien. Wichtig er-

scheint,

» die Eltern als Experten ihrer Kinder zu akzeptete ihre Lebens-
und Berufserfahrung in das Thema der jeweiligem@&sueinbringen
kénnen und

* jede Kommunikation mit den Eltern nach dem Prindgs partner-
schaftlichen Verstandigung durchzufihren.

Inwiefern die Lehrer im Vorfeld die Besonderheitgr betroffenen Eltern
und das soziale Umfeld ,erforschen® sollten, ish\eall zu Fall und nicht

generell zu entscheiden.
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11 Eltern als Bedingungsfaktoren produktiven Schul-
unterrichts: Besondere Chancen der Humanisti-

schen Lebenskunde

Fur eine Verbesserung der Kommunikation zwischderi&lund Lehrern
sowie fur die partnerschaftliche Arbeit mit Blickfeeine produktive Unter-
richtsgestaltung bietet das Fach Humanistische nshende besondere
Maglichkeiten. Wie in den Kapiteln 3 und 7 schomgistellt, hat sie be-
sondere Chancen fiur die Elternarbeit. Bevor icladfavertiefend eingehe,
soll an das besondere didaktische Profil der Husti@chen Lebenskunde

erinnert werden.

Nach Peter Schulz-Hageleit lasst sich das BesoraegdJnterrichtsfaches
.[--.] nicht an einem einzelnen Punkt “festmaches egyibt sich viel-
mehr aus der Zusammenschau mehrerer Faktorenpdi&eineswegs
belanglosen AuRerlichkeiten (keine versetzungsagitess Zensurenge-
bung) bis zu psychologisch-inneren Komponenten t(idgl und Per-
sénlichkeit des Lehrers/der Lehrérit reichen und durch tégliche
Erfahrungen im Schulalltag zu erganzen sind” (Scidgeleit, On-

line-Publikationen).

Aus schulrechtlicher Sicht benennt Schulz-Hagedest Freiwilligkeit der
Teilnahme am Unterricht als eine Besonderheit. éemhne Leistungs- und
Zensurendruck, die eigenstandige Entscheidung,lsbdnskundlichen Fra-
gen zu stellen und MeinungsaulRerungen aus den fRextién der Schiler
heraus sind Chancen dieses Faches.

Eltern miussen bis zum 14. Lebensjahr der Kindex guhriftliche Zustim-
mung geben. Die gestiegenen Schiilerzahlen lasseSaduss zu, dass die

Eltern das Fach als Bereicherung in der Schulensebeit Wiedereinfih-

13 Wieczorek-Schauerte formuliert im Kapitel 5 ihvéissenschaftlichen Arbeit ,Prinzi-

pien der Lehrerhaltung” (S. 216 - 251).



247

rung des Faches Humanistische Lebenskunde im &binudlp84/85 stiegen
die Schulerzahlen von anfanglich 178 auf 48 844r{&Oktober 2009).

Die Lernziele sind im Rahmenlehrplan festgelegte Biesonderheit des
Unterrichtens ist ,starker als in anderen Facherhkanstellationsabhan-
gige Entwicklungen angelegt und daher nicht in fiibh und zeitlich
fixierten Lernzielen zu erfassen” (a.a.O.).

Arbeitsgrundlage fur jeden Lebenskundelehrer istRiEhmenlehrplan von
2009, der den bis dahin gultigen Rahmenplan abgkkis Die Humanisti-
sche Bildung gestaltet sich wie nachfolgend foremtilund pragt damit das

gesamte unterrichtliche Wirken.

“Humanistische Bildung wird aus der humanistischasbensauffas-
sung begrundet und gewinnt ihr spezifisches Peni¢ der Synthese
von moralischem Engagement und kritischem Denkenzi8lt auf die
Heranbildung mundiger Menschen, die eigenverantiebrturteilen,
entscheiden und verantwortungsbewusst handelnsdligunge Men-
schen beféhigen, in ihrer Lebenswelt zu bestehendim Gesellschaft
aktiv mitzugestalten. Sie bietet ihnen Zeit und Rathre Erfahrungen
im Alltag gezielt zu verarbeiten und ihre Wahrnelmgnuder Welt zu
scharfen. Philosophische Dimensionen der Lebend- Weltbetrach-
tung werden in den Blick gertickt und kritisch r&flert. Die Schiuler/-
innen werden in ihrer Personlichkeitsentwicklungtgekt. Das wissen-
schaftliche Denken wird vermittelt” (Humanistiscierband Deutsch-
lands, 2009, S. 9).

Auf der Grundlage der ethischen Prinzipien Sellstimenung und Verant-
wortung will das Fach Humanistische Lebenskundeenater Wissensver-
mittlung die Heranwachsenden befahigen, Handluragssfien zu erkennen
und zum Handeln ermutigen. Die im Rahmenlehrplamidierten The-

menbereiche sind so angelegt, dass flr die Fraggfrobleme der Schuler
genugend Raum und Zeit zur Verfugung stehen. Spaenthalte bieten
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auch andere Facher, mit denen der Lebenskundeghterm einem engen
Bezug zu sehen ist (beispielsweise Ethik, Sozialkyu®eschichte, Philoso-
phie, Biologie, Deutsch). Das Besondere ist dieof&anitat” trotz Planung.

Ein wesentlicher Schwerpunkt ist die Lebenswelt #@nder und die

lebensnahe Klarung offener Fragen ohne Zeitdruok.92huler haben hier
die Mdglichkeit, einerseits ihr Wissen zu aktuell€hemen darzulegen
(Schler bringen gern eigene Materialien in deneditht mit oder zeigen
in Form eines Vortrages, was sie sich an Wisse#asseh selbststandig an-
geeignet haben) oder pl6tzlich auftretende odessi®n langer beschatti-
gende Fragen zu diskutieren. Das erfordert Zegxibllitat und die Fahig-

keit, alle Schiler in den Unterrichtsverlauf einemieghen. Der Rahmenlehr-

plan verdeutlicht diesen Gedanken wie folgt:

.Prozessorientierung und Zielbewusstsein ist keagéhsatz; die Lehr-
kraft richtet aber ihre Impulse vorrangig nichtalaiaus, wie man Uber
Vermittlungstechniken eine bestimmte Erkenntniseegen kann. Sie
steuert stattdessen mit dem Ziel, dass alle Kinaer Jugendliche im
Unterricht Raum und Gelegenheit finden, Selbstaagn und ihnen in-
dividuell mogliche Handlungswege zu finden” (Hunsisicher Ver-

band, 2009, S. 46 f.).

Die Besonderheit des Faches zeigt sich gleichzaitigh darin, dass die
Lebenskundeschuler wissen, hier wird ihr Anliegemse genommen, hier
haben sie Vertrauen, hier wird ihnen versucht 2fehe

Zur Besonderheit der Didaktik der Humanistischebdreskunde formuliert

Schulz-Hageleit:

.[...] SO, wie sie mir vorschwebt, kann [sie] algn$bolik zum Anfassen
bezeichnet werden [...]. Das Besondere der Humscl&n Lebens-
kunde wird deutlich, wenn wir abermals verschied&wrspektiven
vergleichen; religioser, mythologischer und litergeschichtlicher
Kontext (u.a. Marchen, Wasser des Lebens), sozdlicher Kontext,
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geopolitischer Kontext, Alltagserfahrungen mit Wasgsw.: Sinn-Bil-
der als Hilfsmittel zur eigenen kreativen Lebensagjasng anbieten ist
eine wichtige Leitlinie der Humanistischen Lebensdei’ (Schulz-
Hageleit, Online-Publikationen).

Die besonderen Chancen der Humanistischen Lebedskurerden vor
allem hier sichtbar, wo eigene Erfahrungen eineewtich gréf3ere Bedeu-
tung als in anderen Unterrichtsfachern eingeraumd.vi,ebensnahe durch
praxisorientiertes historisches Lernen, besondershddie Einbeziehung
der Eltern, und die Auseinandersetzung mit der hsWéklichkeit der
Heranwachsenden kennzeichnen das padagogische |[rlamd&nterricht.
Offenbar vertritt Schulz-Hageleit die Fachdidaktikeinem sehr traditio-
nellen Sinn. Auch die Diskussion Uber Kompetenzéed wicht ausreichend
beachtet. Das heil3t, die gegenwartig immer wichtwerdende Frage der
Mitarbeit von Eltern (vgl. COPASCH) war nicht im Hzont seines Den-
kens.

Bei den Fragen nach dem Sinn des Lebénsach Identitat und Selbstbe-
stimmung in einer zunehmend multikulturellen undltrathischen Gesell-
schaft mit einer Vielfalt an unterschiedlichen Les®rmen, Kulturen und
Weltanschauungen, wenn es um Authentizitat und f@&sparkeit von
Themen geht, bieten die Eltern eine besondere &wming fir den
Lebenskundeunterricht (vgl. Kapitel 7.3.1.1 mit &nfungsberichten von
Lebenskundelehrern). In seinen Darlegungen formufierin**®> anschau-
lich, welche Besonderheiten und Mdglichkeiten gerittern als Aktive in

den Unterricht einbringen kdénnen.

.Sle wissen, von welchen Voraussetzungen und Bediggn der Er-

folg ihrer Arbeit, ihres Betriebes oder Unternehsemd damit auch

14 Ausfiihrlicher dazu: Peter Adloff, 2010.
15 Ausfithrungen von Aurin sind bereits im Kapitel @&gelegt. Er formuliert wichtige
Grunde fur die Kooperation von Eltern und Lehrern.
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ihrer eigenen Existenz abhéangt, und sie wissen dlgeiZusammen-
hange ihres Tatigkeitsfeldes mit den umfassenderei@een der

Arbeitswelt, Wissenschaft, Politik und Kultur unseGesellschaft Be-
scheid. Sie vermogen daher jungen Menschen ofzébgender Ein-
blick in die Realitdten des Lebens, in seine Spagen und Probleme
zu geben als dies Lehrerinnen und Lehrern mégsth[.i..] Durch ihr

personliches Zeugnis Uber ihre Tatigkeiten, Erfagan und ihr Leben
vermdgen sie Schilern wichtige Anstol3e fur ihredreorientierung zu
geben” (Aurin, 1990, S. 13 f.).

Die Anwendungsvielfalt von Materialien und Gestajamdglichkeiten

(u.a. Bilder, Geschichten, Buicher, Filme, Rolleepni moralische Dilem-

mata, kunstlerische Ausdrucksformen, PhilosophierBhantasiereisen,
Interviews, Exkursionen) und das breitgefachertermiénangebot bieten die
Maoglichkeit, auch Eltern in den Unterricht einzulsdwen. Beispiele im

Kapitel 7.3.1.1 zeigen, wie Schiler Gelegenheiaken, mit Personen ins
Gesprach zu kommen, die Uber spezielle KenntniegeBnfahrungen ver-

fugen. Wissen und Erfahrungen zu bestimmten Themanden den Kin-

dern nicht tber den Lehrer aus zweiter Hand veethitDie Heranwachsen-
den erlebten den Unterricht mit den Eltern nicht als Erzéahlungen oder
Sachberichte, sondern sie splrten auch deren Gedamid Geflhle. Kon-

frontiert mit Personen, die bestimmte Lebensbeeettirch eigene authenti-
sche Erfahrungen vorstellten, erhielten die Schidenkundige Antworten

auf sie bewegende Fragen. Verschiedene Untertemstn (und die Mog-
lichkeit besteht nicht nur im Fach Lebenskunde, wgh. Wacker Kapitel

5.5) ermdglichen die praktische Auseinandersetzmitgder Lebenswelt,

die die Eltern durch ihr Auftreten, durch ihre Enfangen und Erlebnisse im
Unterricht darstellen beziehungsweise in ihn hineaden. Die besondere
Beziehungsebene, durch die lebendige und lebenshabgestaltung der
Themen durch die Eltern, bietet den Schiilern egreifbareren und inten-
siveren Zugang zu den Unterrichtsinhalten. Die rElfeisten somit einen
besonderen Beitrag zur produktiven Unterrichtsdiestg.
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Lebenskundelehrer, die bereits Eltern in ihren Uidet einbezogen haben,
empfanden die Beteiligung von Vatern und MuttesgbR3e Bereicherung
nicht nur fur die durchgefiihrte Stunde, sonderraals Erweiterung ihres

Wissen Uber verschiedene fachspezifische Themearlzal® der Schule.

Zur Veranschaulichung der Beziehungsdynamik seeianUnterrichtsbei-

spiel im Kapitel 7.3.1.1.9 erinnert.

Zum Thema ,Kinder spielen Arch&ologie” hatte iclmeiMutter in meinem

Unterricht, die sich professionell mit Ur- und Fig@schichte beschattigt. In
diesen zwei Doppelstunden konnte ich mein Wissdnmgine Ideen zur
praktischen Umsetzung dieser Thematik wesentlisleigarn. Ich lernte mit

meinen Schuilern verschiedene Forschungsmethoderkerder wie Teile

von Tonscherben wieder zusammengesetzt werden, tibehrdas Leben
der Cro-Magnon und deren Hohlenbilder.

Diese Unterrichtsstunden liegen zwar einige Jahugiek, aber ich erin-

nere mich sehr lebendig daran und diese Erinnenighgin weiterer kleiner

Beleg fur die Moglichkeit der Produktivitatssteigeg der Unterrichts-

gestaltung durch die Mitarbeit von Eltern. Seitmertze ich die Ideen, das
Wissen und die Erfahrungen, die ich damals durcé Mutter eines

Schulers mitnehmen durfte.

In der Praxis gibt es unzahlige Beispiele dafiigsdauch erfahrene Lehrer
oft noch immer Probleme mit der Elternarbeit hab®®e sehen sie, wie
schon dargelegt, nicht als Partner im gemeinsamkturig)s- und Erzie-
hungsprozess. Verschiedene Beispiele daflr, dassnkgonieren konnte,
zeigten bereits vorhergehende Kapitel dieser Arygit u.a. Abschnitt 5).
Da, wie bereits oben dargelegt, die Humanistisclebehskunde einen
engen Bezug zu anderen Fachern hat (vgl. Kapitda83en sich Anregun-
gen und Madglichkeiten zur Verbesserung der Kommatiok bis hin zur

Einbeziehung der Eltern in den Unterricht Gbertrage
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Auch im Fach Humanistische Lebenskunde werden eoschiedenen Leh-
rern die besonderen Mdglichkeiten gerade ihres ésadir eine produktive
Unterrichtsgestaltung durch die Teilnahme der Elteoch nicht bertck-
sichtigt.

Die vielseitigen Angebotsprogramme zur Fortbilddkdgnnten und sollten
diese Thematik aufgreifen und die Erfahrungen aarsdnterrichtsbeispie-
len (vgl. 7.3.1.1) mit den entsprechenden Lehremmitteln. Eine Arbeits-
gruppe zur Elternarbeit ist dringend zu empfehieine Arbeitsgruppe des

Verbandes oder des Ausbildungsinstitutes ware dankb

Der Bereich Lebenskunde des Humanistischen Verlsaadeeitet seit vie-
len Jahren mit verschiedenen europaischen Pargasmsationen zusam-
men, die in der Internationalen Humanistischen @tbischen Unioht®
vertreten sind. In diesem Zusammenhang ware aucpagtnerschaftlicher
Austausch mit Mitgliedern des Netzwerkes ,COPASGH#€hkbar, deren
thematischer Schwerpunkt die Einbindung der Elterder Schule ist (vgl.
8.3).

Das Ausbildungsinstitut fir Humanistische Lebenglaurfitihrt seit seiner
Grundung 1999 ein Erganzungsstudium fir Lehrerldurcvier Semestern
kann mit einem Zweiten Staatsexamen das Fach Hgiisaie Lebens-
kunde berufsbegleitend studiert werden. Das Studschlie3t mit einer
ergdnzenden Staatsprufung ab und sichert die Li&tigeng fur ein weite-
res Unterrichtsfach.

Innerhalb des lehramtsbezogenen Bachelor- und kéastiéums kénnten in
den verschiedenen Modulen Themen zur Elternarbgielaoten werden.

In der Bachelorphase ware ein Bezug zu folgendechBhodulen mdglich:

116 ,Der Humanistische Verband Deutschlands ist Mitgtled Internationalen

Humanistischen und Ethischen Union (IHEU). Die IHB&Urde 1952 in Amsterdam
gegrundet und vertritt mehr als vier Millionen Humsginnen und Humanisten. Sie

wurde durch die Erklarung der Menschenrechte deeisiten Nationen inspiriert und
stellt sich die Aufgabe, an einer demokratischemdnen Gesellschaft, mitzuarbei-

ten” (www.lebenskunde.de/berufspraktische-weiterbildufwgriff: 9.2.09).
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» Padagogik der Humanistischen Lebenskunde

* BerufserschlieBung Humanistische Lebenskunde und

» Fachdidaktik Humanistische Lebenskunde.
Im Wahlpflichtbereich sind vier Module vorgesehdig eventuell durch die
Thematik ,Arbeit mit Eltern” erganzt werden kénnte.
Fur die Masterphase misste das Thema in die

» Padagogik der Humanistischen Lebenskunde und

» Fachdidaktik Humanistische Lebenskunde Bertckgahty finden.
Gleichzeitig ware auch eine Bachelor- oder Masbaiarin Hinblick auf
weitere Erfahrung zur Einbeziehung der Eltern in daterricht eine Berei-

cherung der bisherigen Untersuchungen in dieseeifArb

Auch im ,Selbstverstandnis” des Humanistischen ¥ades Deutschlands,
der der rechtliche Trager der Humanistischen Léherde ist, findet man
trotz des ansonsten so reichhaltigen Angebots drillen Aktivitaten

nichts zu der bildungspolitisch so wichtigen Fradgr Kooperation mit

Eltern.
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12 Ruckblick und Ausblick

Aufgrund der Erfahrungen in meiner beruflichen @it im Schuldienst,
bin ich immer wieder auf das Problem der Einbeaighder Eltern in den
Unterricht unter dem Gesichtspunkt der Humaniséachebenskunde ge-

stolRen.

In der theoretischen Reflexion konnte ich feststeldass die Diskussion in
den 1970er Jahren besonders intensiv unter derkvfikel des Verhalt-

nisses von Elternhaus und Schule gefiihrt wurdeseDiRiskussion ist fur
mich in eine fur die Thematik unbefriedigende Riclg gegangen, das
heil3t nur dahingehend, dass die Eltern in den $obglammen Uberwie-
gend im Zusammenhang mit Aufgaben in der Gremietartir die Unter-

stlitzung von schulischen Veranstaltungen oder inugeauf Erziehungs-

vereinbarungen mit ihren Kindern benannt werden.

Beispielhaft habe ich in der vorliegenden Arbeit @Guabbe (1983) verwei-
sen konnen, die in ihrer Untersuchung Anregunged Brobleme zur
Elternmitarbeit im Unterricht (Kapitel 5.3.1) beseibt. In ihrer Analyse
stellte sie unter anderem fest, dass Eltern zwearseits eine Bereicherung
fur den Unterricht sein konnen, aber Uberwiegenchdstorend” wirken.
Als Hauptproblem sah Grabbe die fehleddesbildungder Lehrer im Hin-
blick auf die Arbeit mit Eltern und im Besonderele allzu oft mangelhafte
Kommunikation. An dieser Stelle fordert sie Forsujpen und Handlungs-
konzepte durch die Wissenschatft ein.

In Grabbes Untersuchung sind die Eltern nicht akshger” tatig, sondern
unterstutzen die Lehrkraft im Unterricht. Im Unthied dazu, ist die vor-

liegende Arbeit der Integration der Eltern im Uniht gewidmet.

Gerade dieses Problem der Kommunikation zwischeterriilaus und

Schule ist als Frage sowohl bei Grabbe als auciben, Bois-Reymond,
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Fehnemann, Géldner, Hosl-Kulike, Huppertz, KeckppleMelzer u.a. nicht

befriedigend beantwortet worden.

Trotz interessanter Uberlegungen von Hartmut vontigefindet auch er
letztlich keine befriedigende Antwort auf die inrdeorliegenden Unter-
suchung aufgeworfene und theoretisch bearbeitefgddmatik.

Seine Vorstellungen und Forderungen von einer ,fechis Lebens- und
Erfahrungsraum® (Kapitel 5.3.2) und das besonderefilPdes Faches
Humanistische Lebenskunde gaben die Anregung, ltkenEmit ihren viel-
faltigen Lebens- und Berufserfahrungen als Aktivelen Unterricht einzu-
binden.

Durch ihre Authentizitat konnen sie mit Informatesnaus erster Hand und
mit einem umfangreichen Fachwissen - Giber das ehrdr nicht verfigen
kann - anschaulich und spannend das Thema der &heardichern. Die in
den Unterrichtsbeispielen im Kapitel 7.3.1.1 dokuotieeten Fragen der
Schiler belegen dies.

In der hier vorgelegten Arbeit wurden Eltern alsiBgungsfaktor produk-
tiven Schulunterrichts thematisiert und praktisch untersucht, dass das
didaktische Potenzial der Eltern deutlich gemaclk#rden konnte. Ich
konnte feststellen, dass die Einbeziehung der ielies Themen greifbarer,
anschaulicher und nachhaltiger fur die Schuileraliest Das beruht u.a.
darauf, dass mit allen Sinnen gelernt wird und é#ethode zur Anwen-
dung kommt, die die Kinder anspricht. Dartber hgaaheint mir die Tat-
sache, dass ein ,lebendiger Mensch®* eine bestintdaiehe darstellt und
vertritt, von entscheidender Bedeutung zu sein.

Das Leben mit Hilfe der Eltern in die Schule zudmldie Schiler auf das
eigene Leben vorzubereiten, ihnen durch diese Famnterrichtsgestal-
tung zu ermdglichen, sich kundig zu machen — dadiéesvon der Autorin
wissenschatftlich begriindete Erkenntnis, dass dierrElals Bedingungs-
faktoren produktiven Schulunterrichts verstandem umtegriert werden

koénnen.
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Der Forschungsprozess hat aber auch ergeben, idassusch Formen der
Unterrichtsgestaltung in den verschiedenen Sclukigtren (verlassliche
Halbtagsschule [VHS], Ganztagsschule) neue Mdgéitek ergeben. Ahn-
lich den Beispielen von Lebenskunde, auch UberGtenzen des Unter-
richts hinausgehend, kdénnte das soziale Umfelkkestdn die schulische
Bildungs- und Erziehungsarbeit einbezogen werdeas Dedeutet, dass
neben Fachern aus dem naturwissenschaftlichendBemich gemeinsame
Projekte und Kurse im Rahmen von Arbeitslehre, Giebte, Deutsch,

Kunst und Religionsunterricht angeboten werdertesall

Im Verlauf der Untersuchung hatten sich DefiziteHimblick auf die Ver-

wirklichung der Elternmitarbeit herausgestellt: gakend von den Emp-
fehlungen der KMK ist die Elternarbeit zwar in derogrammen der ein-
zelnen Lander aufgefihrt worden, deren praktiscimeséizung realisiert
sich jedoch sehr unterschiedlich. Entsprechend rajiegelte sich auch,
welche Gewichtung die Zusammenarbeit mit den Eltenerhalb der Leh-
rerbildung hat. Wahrend beispielsweise in BrandempbwHessen und
Mecklenburg-Vorpommern viele Projekte, Ideen undrtiitmlungspro-

gramme fur Eltern und Lehrer angeboten werdeschranken sich die Be-
gegnungen von Lehrern mit den Eltern in Berlin ui@dersachsen auf
Sprechtage, Elternversammlungen oder Vereinbaruagen/erbesserung

der schulischen Leistungen der Kinder (vgl. 8.2.1

Die gewonnenen Ergebnisse verweisen auf eine esuoh i Dimension

unserer Thematik (vgl. Kapitel 8.3). Die erwahnteglesche Studie zeigt
beispielsweise auf zwei Problemstellungen: erstevdviertsein der Eltern

im Schulleben, zweitens Involviertsein der Eltenr zJnterstltzung der
Kindes zu Hause. Diese englische Studie legt déwud-auf das hausliche
Lernen. Von den Ergebnissen Uber die Mitarbeitilarn in der Schule ist
jedoch hervorzuheben, dass viele Eltern eine s&rRedsenz winschen.

Dieser Wunsch bestétigt Erkenntnisse der vorliegerndntersuchung: Fur
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das hier thematisierte Erkenntnisinteresse istedigscheidende Qualitats-
steigerung des Unterrichts nicht in erster Liniectiudas hausliche Lernen,
sondern durch die Einbeziehung der Eltern in detetdicht ein produktiver
Weg.

Die in der Konsequenz der Untersuchungsergebnis$erdgrte Eltern-
beratungskompetenist in der Arbeit durch die Darstellung theoretisc
und praktischer Erfordernisse begriindet wordenatBeg muss bei den
Unterstitzungsoglichkeitender Eltern ansetzen, die meistens gezielt zu
erkunden und zu foérdern und nicht einfach zu fordgsnd. Der enge soziale
Kontext der (in Berlin und Brandenburg bisher fridigen) Weltanschau-
ungsfacheHumanistische LebenskundadReligionbietet mit seinen rela-
tiv kleinen Lerngruppen ginstige Voraussetzungandigse Fordermal3-

nahmen.

Die Autorin mdchte nun die Arbeitsergebnisse thkaéireusammenfassen:

* Wenn die Einbeziehung der Eltern in den Unterrighlingen soll,
erweist sich als erstes Problem die Elternberakorgpetenz des
Lehrers.

» Als theoretisches Fazit der vorliegenden Arbeitstidsich eine
abgrenzende Definition zum Begriff der Elternbengigkompetenz
geben (vgl. Kapitel 10). Die Elternberatungskompetest eine
Problemlésungskompetenz des Lehrers, bei der esndgeht, die
Eltern in die Bildungs- und Erziehungsarbeit dehi8e einzubezie-
hen, um den Unterricht produktiv zu gestalten.

 Wesentlich fur die Entwicklung einer Elternberatskgmpetenz
sind theoretisches Wissen und praktisches Konnesn,zdm Gelin-
gen eines Gespraches beitragt. Bei UntersuchungenThema Be-
ratung zeigte sich, dass es besonders in der FAsgahwiele Mo-
delle und eigene Theorieentwicklungen sowie fachifipeh prakiti-

sche Handlungsanleitungen gibt. Eine eigenstangigiagogische
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Theorieentwicklung mit Blick auf die Entwicklung neir Eltern-

beratungskompetenz steht noch aus.

Im Rahmen dieser Elternberatungskompetenz hatbsisbnders die
kommunikative Interaktion als Schliisselproblem ggze

In der Literatur sind unzahlige Ratgeber-Hefte hhadelle zu fin-

den. Sie geben Hinweise und Ratschlage, die ilKdermunikation

zu beachten sind. Es werden Gesprachsregeln veligastd mit

Beispielen veranschaulicht. Modelle dokumentiererwelcher Ab-

folge Kommunikation gestaltet werden sollte. Didl€&der vorhan-
denen Materialien &ndert leider nur wenig an ddyefnedigenden
Gespréachspraxis.

Im Kapitel 7 konnte anhand von Unterrichtsbeispielezeigt wer-
den, dass die Voraussetzung fur die dort beschmebé&rfolge die
spezifische Kompetenz des Lehrers gegenuber demnBkt. Um

diese Kompetenz als ein umfassendes Konzept zigiezah, ist die
partnerschaftliche Kommunikation von entscheidenBedeutung
(vgl. Kapitel 5). Die Brisanz in der Kommunikatidiegt in der all-

taglichen Erfahrung, dass schon ein ,falsches” Vgottiale Bezie-
hungen und Zusammenhénge zerstéren kann. Zur LOpuaky

tischer Kommunikationsschwierigkeiten bedarf es glaxer Kom-

munikationstheorien, die alle Bedingungen einer Kamikation

definieren und einbeziehen, sowie standiger Ubung Rraxis.

Solch eine Kommunikationstheorie muss den Mangaktmcher

Kommunikationsregeln (z.B. Einheit von Mimik und sti&, Wider-

spruchsfreiheit im Inhalt, Blickkontakt halten, hizu schnell spre-
chen) aufheben. Unter Berlcksichtigung der im Kadi0 genann-
ten neuen Untersuchungen zur Kommunikation kann Ledmer

seine (auf weitere Entwicklung angewiesene) Elteratungskom-
petenz effizienter und zielgerichtet realisieren.

Auf die Interaktion wirken unbewusste Faktoren el oft gravie-

rend den Gesprachsverlauf beeinflussen. Informationverden
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durch aul3ere Bedingungen gefiltert und damit ver&ndiahrge-
nommen.

Dem kunftigen Lehrer konnte durch das Modell desnkwnika-
tionsraumes von Meppiél ein wichtiges methodisdhesument flr
die padagogische Praxis vermittelt werden. Mit éldieses Modells
kann der Lehrer in Form einer Analyse, Ursacheeremissiunge-
nen Kommunikation mit den Eltern finden.

Als wichtiges Ergebnis der Untersuchung konntegiestellt werden,
dass die Voraussetzungen fur eine erfolgreiche rAosmnarbeit
zwischen Eltern und Lehrern das partnerschaftli¢benéltnis, die
gegenseitige Akzeptanz und Achtung der spezifisdkempetenz
eines jeden sind. Kann dies gelingen, sind ElténnB&dingungs-
faktor produktiven Schulunterricht, wie die Praspiele im
Kapitel 7 zeigen.

Nicht alle theoretischen Probleme konnten im Raheh@ndurchgefiihrten

Untersuchung verfolgt und entwickelt werden.

Im Zusammenhang mit den Begriff@eratungund Kommunikation
wurden in der Literatur zwar viele Modelle vorgdistand disku-
tiert. Eine weiterfihrende Untersuchung sollte atadrin gehend er-
folgen, wie diese Erfahrungen auf die Erfordernidse Schule, im
Besonderen fir die Einbeziehung der Eltern in datetdicht, anzu-
passen sind.

Des Weiteren ware die Konzipierung eines Modulstefelarbeit”
fur die Lehrerbildung sowohl in theoretischer alglain praktischer
Hinsicht notwendig. Auch hierzu sind erste Schrétéwickelt wor-
den.

Die Umsetzung der Idee ein8chule als Lebens- und Erfahrungs-
raum in die Unterrichtspraxis sollte in moglichst vielé-achern,
Kursen und Projekten erfolgen. Darauf misstenRé#léagogen vor-
bereitet werden. Das macht eine Bertcksichtigungettern in den
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fachdidaktischen Theorien erforderlich. Das heilgthaDie vorlie-
gende Untersuchung hat den traditionellen Didaldiglif erweitert
und mit Komponenten verbunden, fir die bisher amd¥sziplinen
zustandig warerfu.a. Psychologie, Kommunikationswissenschaften,
Erwachsenenpadagogik).
Fur eine Analyse, welche Inhalte und Formen degr&thitarbeit im
Unterricht besonders produktiv sind, waren Ergedmigon empiri-
schen Untersuchungen fur die Arbeit der Lehrerdih.
Mit Blick auf eine weiterfihrende didaktische Unmeig sollten
weitere Unterrichtsmodelle zur Einbeziehung derefltin den
Unterricht entwickelt werden.
Eine interessante Untersuchung, die im Rahmen dAageit nicht
geleistet werden konnte, wére eine Darstellung Eternsicht zur
Mitarbeit im Unterricht. In der vorliegenden Litéwaund in den Be-
richten sind vor allem die Fragen und Probleme ldshrer, aber
weniger die der Eltern bertcksichtigt.
Eine langfristige Untersuchung zur Zusammenarbeit .ehrern
und Eltern im Unterricht sollte dahingehend voeaidlauch erfolgen,
welche Inhalte, Formen und Methoden von den Schifkerorisiert
werden und wie nachhaltig diese wirken. Um einewamt auf die
Erfordernisse und Anforderungen in der Lehrerbiglusowohl in
theoretischer als auch in praktischer Hinsicht ebem, sollte eine
Analyse insbesondere zu den bevorzugten Unterféatitern, The-
men und Gestaltungsmaoglichkeiten erfolgen.
Es wirde sich auch anbieten, ahnlich wie das Nekw@®PASCH,
eine europaische Diskussion zu folgenden Fragezuisen:

* In welcher Form kénnen Eltern in den Unterrichtbeinogen

werden?
* Welche Moglichkeiten werden dartber hinaus in aewler

Fachern oder Unterrichtsformen wahrgenommen?
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» Werden Eltern eher als willkommene Bereicherung des
Unterrichtes oder eher als Stérfaktoren angesehen?

* Inwiefern werden Kommunikationsdefizite von Lehreaber
auch von Eltern, wahrgenommen und in angemessemer F
bearbeitet?

« Welche Uberlegungen missten in eine Verbesserumg de
Elternarbeit bei der Einbeziehung in den Unterrifdrmu-
liert werden?

*» Welche Voraussetzungen sind zu schaffen, damit eine

Optimierung des genannten Verhaltnisses stattfikden?

Zum Abschluss meiner Arbeit méchte ich noch kuraga Gedanken er-
wahnen, die meinen Untersuchungsverlauf stark Basgt haben.
Insbesondere durch meine Darlegungen im Kapitelu6des sichtbar, dass
aufgrund meiner Biografie diese Forschungsarbeichkeitig ein geistiger
Prozess tiefgreifender Auseinandersetzungen wae. aN& Lebensbereiche
in der ehemaligen DDR waren wissenschaftliche Fansgen durch die
herausragende Stellung der Ideologie bestimmt. &gshaftliche Freiheit
ist ersetzt worden durch dogmatische Festlegun&se Indoktrinierung
fuhrte zu einer wissenschaftlichen Selbstibersadngtzder auch ich unter-
lag.

Nach der ,Wende" und der Einheit erdffneten sich fiir mich ganz neue,
andere Maoglichkeiten des wissenschaftlichen ArbsiteDie plotzliche
Freiheit in der Wissenschaft war fur mich zunadastinierend. Eine un-
Ubersehbare Fille kontroverser Literatur und géhzheue Sichtweisen
standen mir nun zur Verfigung.

Es war ein langer beschwerlicher Weg, diese Mogéidbn bewusst zu
nutzen. Immer wieder spurte ich im Verlauf meinebéit, dass mein ,kriti-

sches Denken*“ oft noch immer in diese alten, jamglanerzogenen Rah-
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menstrukturen zurtckfiel. Der Umdenkungsprozesargghicht sofort. Ich
stand mir manchmal praktisch und theoretisch saibdveg.

Innerhalb meiner Untersuchungen war eine Balancdirden, zwischen
dem ,alles-in-Frage-zu-stellen und einer kritisshchlichen Betrachtung
im Sinne meines Forschungsvorhabens. Wie starkagepnein theoreti-
sches Denken befangen war, wurde mir erst im Laafeeinigen Jahren,
die ich fur die vorliegende Arbeit bendtigte, bestudie Gesprache mit
meinem wissenschaftlichen Betreuer gingen meist di@eDimension der
eigentlichen Arbeit hinaus. Dieser muhevolle PrezZieshinderte zeitweise
ein Vorankommen in der Thematik.

Am Ende dieser Forschungsarbeit bin ich sehr dankha Gelegenheit
bekommen zu haben, das Thekigernhaus und Schulenter einem veran-
derten und fur mich produktiven Blickwinkel neu zugreifen.

Die verstandnisvollen und geduldigen Anregungercliumeinen wissen-
schaftlichen Betreuer waren nicht nur eine wert/dereicherung. Sie
haben mir geholfen, meine wissenschaftliche Aragiterzufiihren und zu
beenden sowie dartiber hinaus, meinen Platz im deitiethen Gemeinwe-

sen zu finden.
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13 Anhang

Die aufgefuhrten Materialien sind der ReihenfolgeTiext entsprechend
geordnet.

l. Internationales Fingeralphabet

, B

o

. 2
8

@
K
W

Internat. Fmgeralphabet

Versuchen Sie mal lhren
Namen zu buchstabieren —
nur so zum SpafB!

J

0

Wf%@@
%@33%@

2
|

0

SE:
@3%@?@5

S

-2
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I. KMK-Presseerklarung vom 3.12.2003

Den erzieherischen Herausforderungen gemeinsam gt

KMK-Prasidentin und Spitzenverbé&nde unterzeichnen Bonner
Erklarung®

(Auszuge, gesamter Text unteww.idw-online.de/pages/de/news355928
Zugriff: 1.3.2010)

[...]

Die Unterzeichner der ,Bonner Erklarung“ sind Kavifolff (KMK-
Prasidentin), Regine Schwarzhoff (Stellv. Bundesipende Deutscher
Elternverein i.V. der Bundensvorsitzenden Heidemktundlos), Eduard
Herder (Bundesgeschaftsfuhrer Katholische Elteraf$&eutschlands i.V.
des Bundesvorsitzenden Prof. Dr. Walter Eykmanrgnivéd von
Richthofen (Prasident Deutscher Sportbund), DrwigdEckinger
(Bundesvorsitzender Verband Bildung und Erziehudgef Kraus
(Préasident Deutscher Lehrerverband), Heinz-Peteadikiger (Amt.
Bundesvorsitzender Deutscher PhilologenverbandjeAlObert
(Bundesvorsitzender Verband Deutscher Realschelighivianfred
Weichhold (Bundesvorsitzender Bundesverband derdrgtmen und
Lehrer an Wirtschaftsschulen) und Gunter BesenféBlendesvorsitzender
Bundesverband der Lehrerinnen und Lehrer an behdfi Schulen).

[...]

Wolff kennzeichnete die Tagung als ,Impulsveransta fur einen
wichtigen Diskussionsprozess” und lud alle geskifitichen Partner und
Organisationen auf Lander- und Bundesebene dazsieinan der weiteren
Diskussion zu beteiligen. ,Es geht darum, ein Bgidel zwischen
Elternhaus und Schule aufzubauen, das auf Dauetegytgst und nicht nur
aus akuten Not- oder Konfliktfallen resultiert” géa die KMK-Prasidentin.
Elternhaus und Schule missten bei der Erziehurggnegm Strang ziehen.

~Wir brauchen eine Starkung des Erzieherischenvélerst in der
Familie, sodann auch in Schule und Gesamtgesetts@tae eine solche
Erziehungsoffensive kriegen wir keine Bildungsoffiee hin“, erklarte der
DL-Prasident Josef Kraus. Die ,Bonner Erklarungtexatreicht den Wert
einer lernférdernden und konfliktarmen Schule. ifwaterzeichner sehen
in der Erziehungsverantwortung ,eine gemeinsamey&d von Elternhaus
und Schule und einen unverzichtbaren Auftrag inGlesellschaft”. Ziel ist,
im Dialog Erziehungsziele zu definieren, Prioritéfestzulegen und die
Wege dahin gemeinsam zu verantworten. ,Leistungsekiung,
Personlichkeitsentwicklung und die Verstandiguneaen Grundkonsens
im Umgang miteinander sind die Leitmotive®, heiBtie der Erklarung.
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~Schule und Elternhaus stehen in einer gemeinsarsesmtwortung und
diese Partnerschatft gilt es zu starken. Mit sdigerschrift will der VBE
dies ein weiteres Mal bekraftigen und den Eltemaiisgestreckte Hand
reichen. Lehrer und Eltern durfen nicht aufeinandegehen; das schadet
nur den Kindern und Jugendlichen®, sagte der VBEd&asvorsitzende
Dr. Ludwig Eckinger. ,Wir wollen Eltern und Lehrehelfen, den
wachsenden Erziehungsanforderungen besser gereald@rden®, brachte
Wolff den Anspruch der ,Bonner Erklarung“ auf demnit.

In der ,Bonner Erklarung® verstandigen sich die &meichner darauf, an
Schulen, in Regionen, in den Landern und i einemddéibergreifenden
Austausch Initiativen zu entwickeln und zu erprqglua eine ,von hoher
Akzeptanz getragene Erziehungskultur in unseremnl8ohverankern und
allen Beteiligten ,zur Erziehungsaufgabe zu ermariig Als
Grundprinzipien in diesem Prozess verlangt die&tkig ,Respekt vor der
Wirde des Menschen, Mindigkeit des Menschen, lemtiing jedes
Einzelnen, Verpflichtung zur Leistung entsprechdad individuellen
Féahigkeiten, gegenseitige Unterstltzung und Rubksidime,
Kommunikation, Toleranz und die Einhaltung einemgesamen
Ordnung*.

»Wir verbinden mit der gemeinsamen Unterzeichnuieger Erklarung die
Hoffnung, dass sich alle Schulbehdrden und Schadgerkonstruktiven und
partnerschaftlichen Zusammenarbeit mit den Eltéimea“, sagte die
stellvertretende Vorsitzende des Deutschen Elteeive Regine
Schwarzhoff. Fur Kinder und Jugendliche sei ekstid und ermutigend,
in Elternhaus und Schule stimmige Haltungen zu djegenden Werten
und zu Lernen und leisten zu erleben.

[.]
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lll.  Bonner Erklarung vom 3.12.2003

Gemeinsame Erziehungsverantwortung in Schule und Ernhaus
starken

(Auszuge, gesamter Text unter
www.kmk.org/fileadmin/pdf/PresseUndAktuelles/20084ber 20erkl E4r
ung.pdf Zugriff: 1.3.2010

[...]

Das im Grundgesetz vorgegebene Erziehungsrechdiend
Erziehungspflicht der Eltern (Art. 6) und der inndérverfassungen und
Schulgesetzen niedergelegte Erziehungsauftragatedé&erganzen sich
und bedurfen gegenseitiger Rucksichtnahme undateisvoller
gemeinsamer Erfillung dieser Verantwortung.

Die Erfullung des Bildungsauftrags der Schule,Fbederung der Kinder
und Jugendlichen in ihrer kognitiven, kérperlichemgtorischen, seelischen,
emotionalen und sozialen Entwicklung und die Gastgl nachhaltiger
Lernprozesse in der Perspektive lebensbegleitebeerens gelingen nur
im Zusammenwirken von Schule und Elternhaus. Febbdes, herrscht
Misstrauen und fehlt Kommunikation, so sind died@nund Jugendlichen
die Leidtragenden — dies gilt gleichermal3en, weandlig
gegensatzlichen Erziehungskonzepten ausgesetzt sind

[...]

Schulprogramme sind bereits weit verbreitet undgegignetes Instrument,
den jeweils erreichten Stand zu reflektieren, Zemlesetzen, Prioritaten zu
bestimmen und Wege der Verwirklichung zu beschreibabei sollen alle
wichtigen Schulgremien einbezogen werden.

[..]

* GleichermalRen kénnen darin die Vorstellungen des
Zusammenlebens in Lerngruppen und der Schulgemenadbeitet
werden.

» Dabei kbnnen Erziehungsvereinbarungen ein guteteiéer
jeweiligen Selbstverpflichtung von Lehrern und Eitsein. Diese
kénnen sich auf die gesamte Schule ebenso bezmberuch
anlassbezogen auf bestimmte Personen und Gruppen.

[.]
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IV.  Beschluss der Kultusministerkonferenz (KMK) vom 5.10.2000

Gemeinsame Erklarung des Prasidenten der KMK und de
Vorsitzenden der Bildungs- und Lehrergewerkschaftersowie ihrer
Spitzenorganisationen DGB und DBB

(Auszige, gesamter Text unter
www.kmk.org/fileadmin/pdf/PresseUndAktuelles/200Rlaerung.pdf
Zugriff: 1.3.2010)

»<Aufgaben von Lehrerinnen und Lehrern heute — Fachéute fur das
Lernen®

[.]

V.
Lehrerinnen und Lehrer sind sich bewusst, dass diErziehungsaufgabe

in der Schule eng mit dem Unterricht und dem Selvelh verknipft ist.
Erziehung ist die bewusste und absichtsvolle Essthahme auf die
Personlichkeitsentwicklung junger Menschen. Pasitiertorientierungen,
Haltungen und Handlungen kdnnen nur Uberzeugendfhesst werden,
wenn Lehrerinnen und Lehrer auch als Vorbildeiinder und
Jugendliche wirken und sich dessen bewusst siraelimg und
Personlichkeitsbildung gelingen umso besser, jeedig Zusammenarbeit
mit den Eltern gestaltet wird und diese auch imadhungsaufgabe aktiv
und verantwortungsvoll wahrnehmen. Dies gilt ums&hmals den Eltern
natdrlicherweise und auch nach der VerfassungsieeL.inie die
Erziehungspflicht obliegt. Beide Seiten miissen sécitzeitig gegenseitig
verstandigen und gemeinsam bereit sein, konstrikibsungen zu finden,
wenn es zu Erziehungsproblemen kommt oder Lernpsezmisslingen.
Dazu dient auch die Kooperation mit Fachkrafteneal&b der Schule.

[.]

VII.

Lehrerinnen und Lehrer beteiligen sich an der Schugntwicklung

und der Gestaltung einer lernférderlichen Schulkulind eines
motivierenden Schulklimas. Die Schule ist kein den Gesellschaft
abgesonderter Raum. Lehrerinnen und Lehrer sindatlesh wachsendem
Male gefordert, Schiler und Eltern zu beratenclmléibergreifenden
Gremien und Institutionen mitzuarbeiten, Aufgabead ¥erantwortung bei
der eigenstandigen Verwaltung der Schule zu Ubeneah

Gute Lernbedingungen kénnen nur in einer lernfahigehule gesichert
werden. Je mehr eine Schule eine gemeinsame kitegmitwickelt und
fordert, umso besser gelingen die Lehr- und Lerrgsse. Fir die innere
und aul3ere Schulentwicklung und die Umsetzung &ebsiprogramms
sind aktive Mitwirkung, Mitverantwortung und Tearhait erforderlich.
Dazu gehoren auch die Kooperation mit Expertenaufgkerschulischen
Einrichtungen, d.h. die Offnung von Schule. Schiileen und Schiiler
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kénnen viel aus der beruflichen und gesellschatlicPraxis aul3erhalb der
Schule lernen. Daher ist es sinnvoll, dass aul3elische Partner in
geeigneter Form am Lernprozess mitwirken und ilnoégssionelle
Kompetenz und Uberzeugungskraft einbringen.

[...]

IX.

Lehrerinnen und Lehrer kénnen Unterstltzung erwarten,

so dass sie von der Offentlichkeit, den Eltern,\Watschaft, den
Hochschulen und den Medien Riickhalt erfahren bhekEd@llung ihrer
verantwortungsvollen und schwierigen Aufgabe. E¥ e pflichtung und
Verantwortung von Bildungspolitik und Bildungsvetiag fur
Lehrerinnen und Lehrer die erforderlichen Rahmemggohgen zu sichern,
damit sie den hohen Erwartungen gerecht werdenddirdazu gehort
auch, sie vor ungerechtfertigten und pauschalemiWiden zu schiitzen; sie
bei ihrer Arbeit nach besten Kraften zu unterstiitzed das Arbeitsklima
und die Berufsmotivation zu férdern. Konkret siradid Angebote zur
Beratung, Fortbildung und beruflichen Weiterqualdrung fur Lehrkréafte
bereitzustellen.

[...]
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V. Hauptschule Neukirchen an der Véckla in Osterreth

EMU — Eltern machen Unterricht
(Auszug aus der Internetseite der Schule:
www.hsneukirchen.eduhi.at/00000095a91085001/00041fI3d007/inde
x.html, Zugriff: 11.8.2010)

KFZ GADERMAIR Frankenburg

Angeregt durch eine &hnliche Idee in einer Wiener Schule lduft ein ehrgeiziges Projekt in verschiedenen
Klassen: Eltern (und GroBeltern) der Kinder werden fallweise in das Unterrichtsgeschehen eingebunden
bzw. eingeladen aktiv mitzuarbeiten.

EMU bedeutet ,Eltern machen Unterricht".

Die dafiir zugrunde liegende Idee ist, dass Eltern in verschiedenen Lebensbereichen oft iiber mehr Wissen
und Erfahrung verfiigen, als die unterrichtenden Lehrer. Dazu kommt, dass auBenstehende Personen oft
einen ganz anderen und fiir Kinder vor allem interessanteren Zugang zu verschiedenen Themen finden,
der halt in den konkreten Féllen ,direkt aus dem Leben gegriffen® ist und nicht als ,trockener Lehrstoff*
vermittelt wird.

Als Themen eigenen sich verschiedene Berufe und Hobbys oder Freizeitbeschéftigungen. Diese werden in
Form von Vortrdgen oder Workshops, bei denen die Kinder Verschiedenes ausprobieren kénnen,
vorgestellt.

Die Bandbreite an konkreten Méglichkeiten ist groB und geht von handwerklichen und traditionellen
Inhalten wie Bauernhof, Tischlerei, Jdgerei, Fischerei, Feuerwehr usw. bis zu kreativen und kiinstlerischen
Bereichen wie Malerei, Tanz, Musik.

Das Projekt EMU hinterlasst bei unseren Kindern erfahrungsgemé&s unvergessliche Eindriicke und
bereichert und belebt den Schulalltag auf ganz besondere Weise.
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The Impact of Parental Involvement on Children’s Education

(Titelseite, gesamter Text unteww.teachernet.gov.uk/publicatians
Zugriff: 18.2.2009)

The Impact of Parental
Involvement on Children’s
Education

Key ﬁndings

Parental involvement in children's education from an early age has a significant effect on
educational achievement, and continues to do so into adolescence and adulthood.’

The quality and content of fathers’ involvement matter more for children’s outcomes than the
quantity of time fathers spend with their children.”

Family learning can also provide a range of benefits for parents and children including
_ improvements in reading, wntlng and ﬁi}meracy as waH as greater paremal conﬁdence in
helping their child at home.? : , ; '

 The amtudes and aspirations of parents and of chlldren themseives predlct later education_al

achievement. International evidence suggests that | parents with hlgh as;alranons are also
more involved in their chn idren’s education.* -

~ In 2007, around half of parents surveyed said that they felt very mvolved in thelr chlld s school

life. Two thirds of parents said that they would like to get more involved in their child's school

life (W|th work commitments belng a commonly cxted barrier to greater mvolvement) 2

Levels of parental mvoivement vary among parents, for example mothers parents of young
children, Black/Black British parents, parents of children with a statement of Special

_Educatlona] Needs are all r more likely than average to be very !nvolved in their child’s

education.”
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VII. Standards fir die Lehrerbildung

Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminiger der Lander in
der Bundesrepublik Deutschland: Standards fur éierérbildung:
BildungswissenschafteBeschluss der Kultusministerkonferenz vom
16.12.2004

(Auszuge, gesamter Text unter
www.kmk.org/doc/beschl/standards_lehrerbildung.Zdigriff: 2.12.2008).

Vereinbarung zu den Standards fir die Lehrerbildung
Bildungswissenschaften
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.12.2d)

[..]

Die Lander kommen Uberein, die hier vorgelegtem&ieds fur die
Lehrerbildung zu implementieren und anzuwendens Degrifft
insbesondere die Studienordnungen in den Lehramdissigdngen, den
Vorbereitungsdienst und die Fort- und Weiterbilddieg Lehrerinnen und
Lehrer. Die Lander kommen Uberein, die Lehrerbiglteagelmafig auf der
Grundlage der vereinbarten Standards zu evaluieren.

Die Standards und ihre Einhaltung werden unter &esightigung der
Entwicklung in den Bildungswissenschaften und in$ehulpraxis von den
Landern gemeinsam Uberpruft und weiterentwickelt.

[.]

1. Bedeutung von Standards fur die Lehrerbildung

[...]

Mit den Standards fir die Lehrerbildung definiaa d

Kultusministerkonferenz Anforderungen, die die legimnen und Lehrer

erfullen sollen. Die Kultusministerkonferenz bezisith dabei auf die in

den Schulgesetzen der Lander formulierten Bildungs-Erziehungsziele.

Den dort beschriebenen Zielen von Schule entspdiabtBerufsbild, das in

der gemeinsamen Erklarung des Prasidenten derdfuitisterkonferenz

und der Vorsitzenden der Lehrerverbande (Oktob80pbeschrieben

worden ist. Dort heil3t es u.a.:

[...]

2. Lehrerinnen und Lehrer sind sich bewusistss di€erziehungsaufgabe
in der Schule eng mit dem Unterricht und dem Selvelh verknipft ist.
Dies gelingt umso besser, je enger die Zusammeihaniielen Eltern
gestaltet wird. Beide Seiten mussen sich verst@&ndimd gemeinsam
bereits sein, konstruktive Losungen zu finden, weszu
Erziehungsproblemen kommt oder Lernprozesse mgssiin

[..]
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4. Lehrerinnen und Lehrer entwickeln ihre Kompetersténdig weiter
und nutzen wie in anderen Berufen auch Fort- und
Weiterbildungsangebote, um die neuen Entwicklungah
wissenschaftlichen Erkenntnisse in ihrer beruflichiétigkeit zu
beriicksichtigen. Darluber hinaus sollen Lehrerinumash Lehrer
Kontakte zu aufRerschulischen Institutionen sowreAzheitswelt
generell pflegen.

[..]

2. Kompetenzbereiche

Standards in der Lehrerbildung beschreiben Anfamigen an das Handeln
von Lehrkraften. Sie beziehen sich auf Kompetenzghsomit auf
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen, Gberaine Lehrkraft zur
Bewaltigung der beruflichen Anforderungen verfugt.

Aus angestrebten Kompetenzen ergeben sich Anfarderufir die
gesamte Ausbildung und die Berufspraxis.

[..]

2.2 Inhaltliche Schwerpunkte der Ausbildung
Die curricularen Schwerpunkte der Bildungswisseafien in der
Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern sind:

[..]

» Beruf und Rolle des Lehrers
Lehrerprofessionalisierung; Berufsfeld als Lernaiigs Umgang mit
berufsbezogenen Konflikt- und Entscheidungssitinaiio

» Didaktik und Methodik
Gestaltung von Unterricht und Lernumgebungen

* Lernen, Entwicklung und Sozialisation
Lernprozesse von Kindern und Jugendlichen innentiatbaul3erhalb
von Schule

[.]

*  Kommunikation
Kommunikation, Interaktion und Konfliktbewaltigurads
grundlegende Elemente der Lehr- und Erziehungggitig

[.]
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2.3 Didaktisch-methodische Ansatze der Bildungswisaschaften in der
Lehrerbildung

[...]

Die Entwicklung der Kompetenzen wird geférdert durc

[..]

die Konkretisierung theoretischer Konzepte an Udsbachriebenen
Beispielen

die Demonstration der Konzepte an literarischenfiimischen
Beispielen sowie inRollenspielund anUnterrichtssimulationen

die Analyse simulierter, filmisch dargebotener o@gsachlich
beobachtetekomplexer Schul- und Unterrichtssituationamd deren
methodisch geleitete Interpretation

den Einsatz voWideostudien

die personliche Erprobung und anschlieBende Refleginas
theoretischen Konzepts in schriftlichen UbungenRiallenspiel, in
simuliertem Unterricht oder in nattrlichen Untehtigsituationen
oder an aul3erschulischen Lernorten

die Analyse und Reflexion der eigengongraphischen
Lernerfahrungemmit Hilfe der theoretischen Konzepte

die Erprobung und den Einsatz unterschiedlicheehsb und
Lernmethoden und Medien in Universitat, Vorberegsoienst und
Schule

die Mitarbeit an schul- und unterrichtsbezogeneasétmung

die Kooperation bei der Planung sowie gegenseliiggpitation und
gemeinsame Reflexion

die Kooperation und Abstimmung der Ausbilderinned &usbilder
in der ersten und zweiten Phase.
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Kompetenz 6:

Lehrerinnen und Lehrer finden Lésungsanséatze fin&aigkeiten und
Konflikte in Schule und Unterricht.

Standards fur die theoretischen Standards fur die praktischen
Ausbildungsabschnitte Ausbildungsabschnitte

Die Absolventinnen und Die Absolventinnen und
Absolventen... Absolventen...

» verflugen Uber Kenntnisee zu » gestalten soziale Beziehunger
Kommunikation und Interaktion und soziale Lernprozesse in
(unter besonderer Unterricht und Schule.
Berucksichtigung der Lehrer-

. . » erarbeiten mit den Schilerinng
Schiler-Interaktion).

und Schulern Regeln des

* kennen Regeln der Umgangs miteinander und
Gespréachsfihrung sowie setzen sie um.
Grundsatze des Umgangs
miteinander, die in Unterricht,
Schule und Elternarbeit
bedeutsam sind.

» wenden im konkreten Fall
Strategien und
Handlungsformen der
Konfliktpravention und —

* kennen Risiken und I6sung an.

Gefahrdungen des Kindes- und
Jugendalters sowie Praventions
und Interventionsmaoglichkeiten.

» analysieren Konflikte und kennen
Methoden der konstruktiven
Konfliktbearbeitung und des
Umgangs mit Gewalt.
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Kompetenz 7:

Lehrerinnen und Lehrer diagnostizieren Lernvoraizssgen und
Lernprozesse von Schulerinnen und Schiler; sieefar8chulerinnen und
Schuler gezielt und beraten Lernende und deremrElte

Standards fur die theoretischen
Ausbildungsabschnitte

Standards fir die praktischen
Ausbildungsabschnitte

Die Absolventinnen und
Absolventen...

wissen, wie unterschiedliche
Lernvoraussetzungen Lehren u
Lernen beeinflussen und wie si
im Unterricht berticksichtigt
werden.

kennen Formen von Hoch- und
Sonderbegabung, Lern- und
Arbeitsstorungen.

kennen die Grundlagen der
Lernprozessdiagnostik.

kennen Prinzipien und Ansatze
der Beratung von
Schulerinnen/Schilern und
Eltern.

nd

[1°)

Die Absolventinnen und
Absolventen...

erkennen Entwicklungsstande,
Lernpotentiale, Lernhinderniss
und Lernfortschritte.

erkennen Lernausgangslagen
und setzen spezielle
Fordermoglichkeiten ein.

erkennen Begabungen und
kennen Moglichkeiten der
Begabungsforderung.

stimmen Lernmaoglichkeiten un
Lernanforderungen aufeinande
ab.

setzen unterschiedliche
Beratungsformen
situationsgerecht ein und
unterscheiden
Beratungsfunktion und
Beurteilungsfunktion.

kooperieren mit Kolleginnen
und Kollegen bei der
Erarbeitung von
Beratung/Empfehlung.

kooperieren mit anderen
Institutionen bei der
Entwicklung von
Beratungsangeboten.

1

[

]
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VIII.  Stellungnahme des Bundeselternrates zu den 8ndards fur die

Lehrerbildung

(Auszuge, gesamter Text unteww.bundeselternrat.de/index.php?id=101
Zugriff: 2.12.2008)

1. Die Bedeutung von Standards fur die Lehrerbildugy

Bundesweite Standards fir die Lehrerbildung simadgeéind erforderlich, um
vergleichbare Qualifikationen und eine deutlicheal@éatsverbesserung der
Ausbildung unserer Lehrkréfte zu erreichen.

Der vorgelegte Entwurf ist ein wichtiger Bausteut diesem Weg, auch
wenn er noch nicht in allen Punkten unseren Ermgen entspricht. Die
Beschreibung der Standards ist noch zu sehr vatititnaellen Lehrerbild
gepragt und bericksichtigt zu wenig die Herausfandgen, die sich aus
den internationalen Bildungsstudien ergeben. DitoAlerungen, die eine
Weiterentwicklung unseres Bildungssystems an didtigen Lehrerinnen
und Lehrer stellen wird, sind kaum im Blickfeld.

Die Lehrerbildung geht scheinbar immer noch daws) dass Lehrerinnen
und Lehrer Facher unterrichten. Deshalb liegt ddmw®rpunkt auf der
fachwissenschaftlichen Ausbildung. Hier muss anater Formulierung
der Standards der Perspektivwechsel ansetzen:imhea und Lehrer
unterrichten in erster Linie Schilerinnen und Sehuhd nicht Facher!
Damit soll das Fachwissen keinesfalls abqualiftziegrden, denn nur ein
Lehrer, der in seinem Fach sicher ist, kann si¢lesen offenen
Unterrichtsprozess mit den Jugendlichen einlas&ker was hilft das beste
Fachwissen, wenn es daran mangelt, es flr den righitedidaktisch
aufzuarbeiten? Was hilft ein qualifiziertes Mathdéikstudium, wenn es
dem Studienrat nicht gelingt, die Schulerinnen Sotuler zu motivieren?
Fehlende padagogische und didaktische Praxis ufieiditen darf auch
nicht damit begriindet werden, dass die Unterrichtsp in der zweiten
Ausbildungsphase erworben wird. Der Lernort Sclnlé die Schilerinnen
und Schiler missen in der Lehrerbildung von Anfamgn Blick sein!

2. Kompetenzbereiche
Die Lehrkrafte haben in der Schule in vielen Bdreitdie Schlisselrolle

inne, u.a.
* im Unterrichtsprozess,

* in der Entwicklung des Lernverhaltens der Schilemund Schiiler,
» in der Gestaltung des Klassenklimas,

* inder Auspragung des Schulprogramms und des ®tiauns,

* in der Elternarbeit,

 in der Darstellung der Schule in der Offentlichkeit
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Deshalb mussen sich diese Bereiche in den Kompstegizhen der

Standards widerspiegeln. Dies ist bisher unterednedbschnitt nur

unvollstandig gelungen.

Einige Beispiele:

[...]

Zu 2.2 Inhaltliche Schwerpunkte der Ausbildung

Es fehlen folgende Schwerpunkte:

» Zusammenarbeit im Lehrerkollegium; Team-Teachingsafnmenarbeit
in multiprofessionellen Teams (Erzieher, SozialadoePsychologen

etc.)
* Bildungsmanagement, Schulprogrammarbeit

» Elternarbeit (Gestaltung der gemeinsamen Verantwgrvon Schule
und Elternhaus in Erziehung und Bildung)

[.]

3. Kompetenzen

Eine Lehrerausbildung, die den Herausforderungeer ei
zukunftsorientierten Schule entspricht, muss digftigen Lehrerinnen und
Lehrer darauf vorbereiten, sich auf Kinder und piMenschen einzulassen
und sie optimal zu férdern und zu fordern. Diesemverbenden
Kompetenzen muissen in den Standards formulierdandt Gberprifbar
sein. Aus Sicht des Bundeselternrates gehéren zofdeg Teil zusatzlich
zu den in dem Entwurf aufgefiihrten Kompetenzenr-Letrerbildung die
Erarbeitung und der Erwerb folgender Kompetenzen:

[-..]
» Gesprachsbereitschaft, Kommunikations- und Koopmerstihigkeit mit
allen an Schule Beteiligten

» Beratungskompetenz
* Team- und Kritikfahigkeit
* Moderationsfahigkeit

[..]

Bereitschaft zum eigenen lebenslangen Lernen.

In einer immer multikultureller werdenden Geselbsthvird auch die
Fahigkeit zum sensiblen Umgang mit Wertvorstellumgeeltanschaulichen
und religiosen Einstellungen und Haltungen immeleogsamer werden.
Einige dieser Kompetenzen sind in den Standardsstfmanche
wenigstens angedeutet, andere fehlen. Insgesamnigoihauch bei der
Beschreibung der Kompetenzen das traditionelle drbliid. Zu wenig
kommen die Herausforderungen der Zukunft in deokBli
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Ein Beispiel:

Schon durch die Formulierung der 1. Kompetenz wiedriickwarts
gewandte Engfuhrung der Standards exemplarischretiehen und Lehrer
planen Unterricht fach- und sachgerecht und faktrersachlich und
fachlich korrekt durch.

Der zukinftige Erwartungshorizont an die Kompetemmer Lehrkraft
konnte folgendermal3en beschrieben werden: Lehesriond Lehrer planen
Unterricht fach- und sachgerecht und gestaltereittsprechend den
Anforderungen der jeweiligen Lerngruppe, sachliod tachlich korrekt
und am Leistungsspektrum der Schilerinnen und Schbiilentiert.

(Ohne Schilerorientierung kann es keinen sachhchfachlich korrekten
Unterricht geben.)

Zusammenfassung

Insgesamt zeigt der vorgelegte Entwurf, wie drirtgeme Diskussion Uber

die Inhalte der Lehrerbildung in Deutschland istdesondere besteht

Klarungsbedarf in folgenden Handlungsfeldern, d&earbeitung der

Bundeselternrat seit langem fordert:

» Die starkere Verknupfung von Wissenschaft und Brddie einzelnen
Phasen der Lehrerbildung sind enger miteinandeerinden, z. B.

durch péadagogische Labore oder didaktische Wet&stat

* Berufsbezogene Praktika vor der Aufnahme des Stslinder in das
erste Semester integriert sollten bundesweit Bdstdrder
Ausbildungs- bzw. Studienordnungen fur den Lehnerbeerden.

» Semesterbegleitende Praktika sollten an den Hoakesth
selbstverstandlich werden.

* Erziehungswissenschaften, Didaktik und Methodik seasdie
Schlusseldisziplinen in den Lehrerstudiengangerd@rerdenen dann
die Fachdisziplinen zugeordnet werden.

» Didaktik muss in den Vordergrund gestellt werdee.t$etet die Basis,
auch interdisziplinar zu arbeiten, die Facher maader zu vernetzen,
Grundlagen fur facherverbindenden oder fachertbgegden
Unterricht und far Unterrichtsprojekte bereits inu@um zu schaffen.

Oranienburg, 9. November 2004
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IX.  Eine Untersuchung der Universitat Koblenz-Landau
Barometer Eltern / Lehrer

Die gesamte Pressemitteilung erhalten Sie unter:
http://idw-online.de/pages/de/news3559¢Augriff: 18.2.2010)

Informationsdienst Wissenschaft - idw - Presseihittg
Universitat Koblenz-Landau, Bernd Hegen, 17.02.201@6

Bildungsbarometer legt Schwéachen im Verhaltnis eies Elternhaus und
Schule offen

Die Ergebnisse des aktuellen Bildungsbarometers\zernaltnis zwischen
Eltern und Lehrern legen nahe, dass die Zusammeiharischen beiden
Seiten verbessert werden muss: Zwar werden in deffeh zwischen
Eltern und Lehrkraften von 46% der Befragten geseaime und konkrete
Ideen zur Verbesserung der Situation ausgetauslitetdings folgt in 41 %
der Falle kein Handeln: Es werden keine konkretendise flr eine
Verbesserung vermittelt, weshalb der Austauschbaiglos verlauft. Dabei
kommt der Kooperation zwischen Elternhaus und Sctutchaus eine
nachhaltige Wirkung fur die Entwicklung und Bildwglgographie der
Kinder und Jugendlichen zu.

Das Ergebnis ist bemerkenswert, weil nur 5 % dédragéen den Kontakt zu
den Lehrkraften ihrer Kinder fir nicht so wichtig linwichtig halten. Auch
die Einschéatzung bestimmter Inhalte der Kooperatioa Vertrauen
schaffen oder Forderung gegenseitiger ToleranAMedschatzung, erfolgt
durch Lehrkrafte und Eltern in einem hohen Konséngtzdem: Nahezu
1/3 der Befragten haben eher negative Erfahrungebehrkraften
gemacht.

Das sei ein Ergebnis, das wegen seiner Bedeuturtiefigchulische und
aul3erschulische Entwicklung der Kinder dafur speedass die
Kooperation zwischen Elternhaus und Schule verbesseden misse.
"Eine gute Kooperation zwischen Eltern und Lehneikt sich nachhaltig
auf die gesamte Entwicklung der Kinder und Jugeheln positiv aus, vor
allem auf ihre Bildungsbiographie", erklart Prof. Reinhold S. Jéager,
Geschaftsfuhrender Leiter des Zentrums fiur empieggidagogische
Forschung (zepf) der Universitat Koblenz-Landaun@as Landau, der das
Bildungsbarometer gemeinsam mit der Schilerhilédiseert. "Dabel
kommt der Lehrkraft eine Schltsselrolle zu. In ddafde, in dem eine
zunehmende Professionalisierung der Lehrkrafteohtravird, verbessern
sich die Bedingungen fur Unterricht, Klassen- uctklima, aber auch
fur die Kooperation Elternhaus-Schule und damitdiiér
Schulentwicklung." Aber offensichtlich sei die Shaoch weit von dieser
angestrebten Professionalisierung entfernt.

An der Befragung dieses Bildungsbarometers habaddsweit insgesamt
1976 Personen teilgenommen. Die Stichprobe isBiiuk auf die
Verteilung der Bevdlkerung in den Bundeslanderrzgiseh reprasentativ.
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