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Diese Arbeit beschdftigt sich mit den sozio-8konomischen Einflils-
sen auf das Bildungswesen im Iran. Hier wurde das Bildungs-
und Erziehungssystem des Landes von der archaischen Periode
bis zum Ende des 19. Jahrhunderts in kurzer Fassung dargestellt,
wihrend die Gadjaren-Herrschaft und die Pahlavi-Ara ausfiihrlicher
behandelt worden sind.

Da das Bildungswesen ein Teil des gesamten sozialen Systems
darstellt, wurde das Bildungs- und Erziehungswesen in Beziehung
zum sozio-8konomischen und politischen System der iranischen
Gesellschaft gesetzt. Die Arbeit ging der Frage nach, inwieweit
das Bildungswesen ein Instrument im Dienste des Volkes bzw.
der Nation darstellte, oder von den Despoten miBbraucht wurde.
Durch die Unfdhigkeit der Gadjaren-Herrscher und die Einmischung
der ausldndischen Mdchte verschlechterte sich die wirtschaftliche
Lage des Landes drastisch.

Nach dem Niedergang der Gadjaren Ubernahm die Pahlavi-Dynastie
durch Reza Khan die Macht. Obwohl in seiner Zeit einiges fir
das Bildungswesen getan wurde, blieben aber die ldndlichen Gebie-
te wvom GenuB8 der Allgemeinbildung ausgeschlossen, da er ein
GroBgrundbesitzer war und die Bildung der Bauern nicht in seiner
Interesse lag. Das Bildungswesen sollte sich seinem despotischen

System anpassen. &

Nach dem 2. Weltkrieg wuchs die Zahl der im Ausland studierenden
Studenten. Sie versuchten ihre vom Westen geprdgten Ideen im
Iran durchzufiihren, was dann sowohl zum kulturellen als auch
zum technologischen Dualismus filhrte. Wihrend der Herrschaft
von Mohammad Reza Schah wurden fiinf Entwicklungspl&ne durchge-

fuhrt. In dieser Arbeit wurde versucht, die Entwicklungspldne
beziiglich des Bildungs- und Schulwesens zu analysieren. Dieser
Teil der Arbeit, in dem Uber die sozio-tkonomische Lage des
Landes nach dem 2. Weltkrieg diskutiert wird, nimmt den gréBten
Teil dieser Arbeit in Anspruch. Hier wird dargestellt, inwieweit
.das Bildungswesen in den Entwicklungspl&nen herangezogen wurde
und wieviel Gelder im Vergleich zu den Militdrausgaben zur Verfu-

gung gestellt wurden.
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0-Vorwort

Die Geschichte Irans zeigt, daB dieses Land immer wieder von Stdmmen wie
Arabern, Mongolen, Tataren oder Afghanen attackiert und erobert wurde,
obwohl Iran von der Zahl seiner Soldaten und Waffen her diesen Stammen
tiberlegen war. Die Hintergriinde derartiger Niederlagen sollen mehr in
inneren Widerspriichen gesucht werden, die von despotischen Machthabern
und Oligarchen mit ihren ausbeuterischen Systemen verursacht worden
sind. Massarat gibt zu dem Niedergang solcher Dynastien folgende Erkla-
rung: "Die totale Entfremdung der Klassen erkldrt auch, weshalb oft
machtige, herrschende Dynastien im Iran, Indien etc. unschwer von klei-
nen Staaten oder aber von einem einzigen gut organisierten kleinen Stamm
besiegt werden, wenn es letzterem bei entsprechenden giinstigen Vorausset-
zungen, z.B. innere Krise des Staates etc. gelingt, den Sitz der Zentral-
macht des Konigs zu erobern. Die stark zentralisierte despotische Macht
der herrschenden Klasse gegeniiber den machtlosen zerstrittenen Dorfge-
meinwesen verwandelt sich in Ohnmacht, wenn sie mit einer duBeren Gewalt

konfrontiert wird,"!

Wehrend der 130-j@hrigen Herrrschaft der Gadjaren-Dynastie fanden in der
politischen und wirtschaftlichen Struktur der Europder viele Verdnderun-
gen stett. Im Iran traten in dieser Zeit Bestrebungen der Safawiden-
Dynastie zur Industrialisierung des Landes in Erscheinung, Diese Entwick-
lung wurde eber durch Einmischung des englischen. Imperialismus in der
Mitte des 19. Jahrhunderts vernichtet. SchlieBlich befand sich das Land
in einer Lage, die von Dutschke bezeichnet wird als "...Hineingeworfen-
werden in den Kapitalismus iiber die Weltmarktentwicklung ..."2. Die
Despoten der Gadjaren standen diesem Mechanismus vollig hilflos gegen-
iber. "Der englische Imperialismus durchschaute die besondere innere
Struktur der asiatischen Lebens- und Produktionszone; er wollte sie
vielmehr brechen, um diese ganze gkonomische Struktur zu 'zivilisieren',
genauer: imperialistisch auszubeuten. Diese Schwierigkeiten des Imperia-

lismus in dieser Produktionszone reichen bis in die Gegenwart."3

Charakteristisch fiir das Bildungssystem im Iran sowohl in prdislamischcr
als auch in islamischer Periode ist der EinfluB der Religion auf den
Bildungs- und Erziehungssektor. In prdislamischer Periode basierte das



Bildungswesen auf dem zoroastischen Glauben der damaligen Staatsreli-
gion. Das Konzept des Bildungswesens harmonisierte einerseits mit der
Religion und andererseits hatte die Religion einen grofen EinfluB auf
den Staatsapparat bzw. kooperierte Religion unmittelbar mit Regierung.
Mit anderen Worten hatte in Wirklichkeit der Staat die fiihrende Rolle im
Erziehungs- und Bildungswesen iibernommen, weil Staat und Religion eine
Einheit bildeten.

Beobachtet man dieses Phdnomen in islamischer Zeit gelangt man zu der
Erkenntinis, daB in dieser Periode - unter der Herrschaft von Omaijden
und Abassiden - der Staat in bezug auf das Bildungswesen eine entschei-
dende Rolle spielte, sogar in der Safawiden-Ara iibernahm die Religion
eine groBe Rolle. Die Safawiden haben den Schiismus, ein Zweig des
Islam, zur Staatsreligion erkldrt und die religidse Geistlichkeit nahm
die Aufgabe der Bildung und Erziehung vollig in ihre Hand. In dieser Kra
war da: zentralistische Bildungssystem und seine Beziehung zur Religion
eindeutig bemerkbar. Die Religion erreichte einen derartigen Rang, daB
sie zur Vergleichsbasis fiir samtliche Wissenschaften erklart wurde.
'Alem' und ‘'Fagih' (Gelehrte) wurden diejenigen genannt, die nur Reli-
gionswissenschaften studierten. Die Safawiden sahen die Moscheen als
Plattform fiir Stabilisierung der Staatsmacht an, in denen die Ideologie
des Staates vermittelt wurde. In diese Zeit diirfte im Iran kaum jemand
zu finden gewesen sein, der nicht lesen und schreiben konnte. Festzuhal-
ten ist, daB der Staat durch die Reiigion sowohl in pré@islamischer- als
euch in islamischer Periode seine eigene erzieherische Vorstellung prak-
tiziert hat. Dieses Erziehungssystem wurde bis zur EinfluBnahme des
Westens - Mitte des 18. Jahrhunderts - durchgefiihrt.

Das Eindringen des Westens aus wirtschaftlichen Interessen wurde unter
dem Namen ‘'Modernisierung' von einer kulturellen Invasion begleitet.
Diese fremde Kultur konnte durch die sogenannte Modernisierung nicht
einmal ihre primitivsten Anspriiche erfiillen, namlich ‘'Beseitigung des
Analphabetismus', Die Ausbreitung der fremden Kultur verursachte im Land
eine Heterozentrierung des Bildungswesens, z.B. wurden Berufsschulen
nach deutschem Muster aufgebaut, in den normalen Schulen galt franzosi-
sches Bildungssystem als Vorbild und die Universitdten imitierten das
amerikanische oder englische Hochschulsystem. Es darf aber nicht verges-



sen werden, daB keines dieser Bildungs- und Ausbildungssysteme den sozia-
len Gegebenheiten des Landes entsprach und deshalb ist es kein Wunder,
daB sich das iranische Bildungswesen in einer Krise befindet. Solange
diese kulturelle Abhangigkeit und Heterozentrierung nicht beseitigt
wird, ist kaum eine Besserung zu erwarten.
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1-Einleitung

"Erziehung kann niemals neutral sein. Entweder ist sie ein Instrument
zur Befreiung des Menschen, oder sie ist ein Instrument seiner Domesti-
zierung, seiner Abrichtung fiir die Unterdriickung."! Deshalb versucht
jede Herrschaftsform nach eigenem Ziel ihr Bildungs- und Erziehungssy-
stem aufzubauen, Wenn man Erziehung als Befreiungsinstrument der Unter-
driickten wahlt, muB die Wurzel dieser Unterdriickung erkannt und dagegen
angekampft werden. "Der Kontinent (Lateinamerika, der Verf. ) muf die
wirtschaftliche und politische Fremdherrschaft der Ersten Welt abschiit-
teln. Beides kann nur miteinander, in ein und demselben Befreiungsvor-
gang geschehen."? Wenn man die Erste Welt der Dritten Welt gegeniiber-
stellt, erkennt man Unterschiede zwischen reichen und armen Landern,
zwischen industrialiserten und unterentwickelten bzw. ‘unterentwickelt
gehaltenen Landern' und Unterdriickern und Unterdriickten.

Iran ist eines der Dritte-Welt-Lander. Obwohl diese Landgr aufgrund
ihrer geographischen Lage sehr weit auseinanderliegen, zeigen sich
einige gemeinsame wirtschaftliche und soziale Merkmale. Diese sind:

1- Der Grad der Industrialisierung. Die Dritte Welt besteht aus "“unterin-
dustrialisierten Gesellschaften", deren Ziel Industrialisierung ist.
2- Das Pro-Kopf-Einkommen. Als Entwicklungsiand gilt, wer ein bestimm-
tes, von Zeit zu Zeit angepaBtes Limit des BIP Pro-Kopf-Einkommen
unterschreitet. Auch L&nder mit hohem Pro-Kopf-Einkommen wie bei-
spielsweise einige OPEC-Staaten, sind aufgrund anderer wirtschaftli-

cher Indikatoren Entwicklungslander.

3- Dritter-Weg-Konzepte. Dieses Merkmal kniipft an die friihe Definition
der Dritten Welt an, als diese Lander versuchten, einen dritten Weg
zwischen Kapitalismus und Sozialismus, konkretisiert in der Wirt-
schaftsform der ‘mixed economy' zu gehen.

4- Die strukturelle Heterogenitat. Dieses Konzept verwenden all jene,

fiir die Entwicklung nicht ein Zustand oder ein Stadium bedeutet,
sondern eine Struktur, Entwicklungslander sind demnach durch die Hete-
rogenitdt ihrer wirtschaftlichen, sozialen und politischen STruktur
gekennzeichnet. Ein hoherer Anteil der Industrie-Produktion am BIP
oder ein hoheres Pro-Kopf-Einkommen besagen nicht, daB eine struk-



turelle Heterogenitat aufgehoben wurde, im Gegenteil, das ‘intra- und
intersektorale Produktionsgefdlle und die damit verbundene soziale
Ungleichheit, Unterschiede in den Partizipationschancen, N,arginalisie-
rungseffekte etc. konnen sich verstarkt haben.?

Das Wort Unterentwicklung ruft die Assoziation "Massenelend" hervor.
Weltbankprasident McNamara bezeichnet dieses in Nairobi als "Zustand
solch entwirdigender Lebensbedingungen wie Krankheit, Analphabetismus,
. Unterernahrung und Verwahrlosung".*

Es gibt einige Merkmale, die ein Land als unterentwickelt kennzeichnen.
Hier werden nur die Merkmale erwéghnt, die fiir diese Arbeit wichtig
erscheinen. Das unterentwickelte Bildungswesen ist eines der wichtigsten
Merkmale der Dritte-Welt-Lander. Deshalb ist die Zahl der Analphabeten
sehr hoch. Diese betrifft in erster Linie die Frauen, deren rechtliche
Stellung nicht der der Manner entspricht. Die begrenzten beruflichen
Ausbildungsmoglichkeiten fiihren zu einem Mangel an qualifizierten Ar-
beitskraften.® Tradition und Religion spielen in solchen Liandern eine
beachtliche Rolle. Die Wachstumsrate der Bevdlkerung ist sehr hoch. Sie
liegt bei 2,3%, in manchen Landern sogar noch hoher, und diese steht
einem langsameren Wirtschaftswachstum gegeniiber.® Der Agrarsektor ist
nicht in der Lage, diese Menschen aufzunehmen. Deshalb versuchen sie in
den Stadten Arbeit zu finden und ihren Lebensstandard zu verbessern,
Diese Landflucht fiihrt zur Marginalitdt und zur Bildung von Slums.”
Zuletzt muB die gringe Partizipation der Bevplkerung an der Politik und
geringe Legitimation der politischen Systeme sowie seine geringe Steue-
rungsfahigkeit des korrupten Staates erwdhnt werden.® Um die Ursachen
der Unterentwicklung zu erkldren, missen die endogenen und exogenen
Faktoren beriicksichtigt werden.

1-1-Endogene Faktoren der Unterentwicklung

Einige Theorien und Begriffe gehen davon aus, daB sich exogene Einflisse
in der Sozial- und Wirtschaftsstruktur der Entwicklungsidnder niederge-
schlagen und strukturell verinnerlicht haben.® Der erste Kernpunkt der
Unterentwicklung wird in der rapiden Bevilkerungswachstumsrate gesehen.



Nach Angaben der Weltbank betragt diese fiir die Jahre 1980 - 1990 in
Entwicklunglandern durchschnittlich 2,3% (OPEC-Lander 2,8%).10

Der zweite Punkt betrifft den sog. ‘circulus virtuosus' oder Teufels-
kreis der Armut. Die biirgerlichen Theorien versuchen, die soziale und
wirtschaftliche Riickstandigkeit in den unterentwickelten Ldndern mit der
Theorie des Teufelskreises der Armut zu erkldaren. Sie gehen davon aus,
daB in diesen Léndern die negativ einwirkenden Krafte sich derart gegen-
seitig unterstiitzen, dap diese Lander sich nicht aus dieser Lage befrei-
en konnen. i

Stiicken, R. beschreibt die Lage in diesen Ldndern, wenn er zum Ausdruck
bringt, daB "zerstorende Krdfte am Werke sind, die den Armutszustand
zementieren".!! Die zirkulare Blockierung der Kapitalbildung wird in
Entwicklungsldndern wie folgt dargestellt: Geringe Pro-Kopf-Produktion
++ geringe oder keine Kapitalbildung ++ geringe Ersparnisbildung »*
niedriger Lebensstandard ++ geringe Pro-Kopf-Produktion.!% Dieses Kausal-
kette konnte auch so gebildet werden: Unterernahrung ++ hohe Krankheits -
anfalligkeit ++ geringe Leistungsfahigkeit ++ niedrige Produktivitat »+
geringes Einkommen ++ Untererndhrung,!® d.h. man kann die zirklulire
Verursachung willkiirlich je nach seinem Ausgangspunkt drehen.

Manche Wissenschaftler suchen die Ursachen der Armut nicht so sehr in
okonomischen Tatbestdnden, sondern in Traditionalitdt der Gesellschaft
und fehlender geistig-religioser Reformation.!*. Aber es muB erwahnt
werden, daB der schlechte Ausbildungsstand nicht als Folge von Traditio-
nalitdt und traditioneller Lernunwilligkeit bezeichnet werden kann, son-
dern vielmehr in der ungleichen Verteilung der Bildungsmoglichkeit
liegt, die vom politischen System ausgeht; als Beispiel kann man die
Volksbildungskampagne von Paulo Freire nennen. Diese scheiterte nicht an
der Passivitdt der Campesinos, sondern am oligarchischen politischen
System.15,

Ein anderes Merkmal der unterentwickelten Ldnder ist die Existenz des
sozio-kulturellen Dualismus in solchen Gesellschaften, d.h. die Existenz
zweier Sozialsysteme. Grimm kennzeichnet Heterogenitat und sozio-kul-



turelle Desintegration der Entwicklungslandergesellschaften.!® Dualismus
tritt in Form von okonomischem und technologischem, regionalem, sozialem
und kulturellem Dualismus auf. Der Okonomische und technologische Dualis-
mus sollte als das Nebeneinander eines dynamischen, kapitalistisch
organisierten, kapitalintensiven, meist exportorientierten und vom Aus-
landskapital beherrschten "modernen Sektors" und eines "traditionellen"
stagnierenden Subsistenzsektors mit primitiver und arbeitsintensiver
Technik mit nur loser Anbindung an den nationalen Giiter- und Geldmarkt
bezeichnet werden; der regionale Dualismus bezeichnet den Gegensatz zwi-
schen industrialisierten Zentren und dem marginalisierten, infrastruktur-
ell nur schwach erschlossenen Hinterland, zwischen der Stadt als dynami-
schem Zentrum von Verwaltung, Geld und Kultur und dem Land als Inbegriff
der Riickstdndigkeit; der soziale und kuiturelle Dualismus bezeichnet den
Gegensatz zwischen besitzenden Klassen und besitzloser Masse zwischen
Wolkenkratzern und Hiitten an den Stadtperipherien, zwischen westlich
" gebildeten Eliten und der analphabetischen Bevglkerungsmehrheit.l?

Strukturelle Heterogenitdt und Dualismus rufen einen ProzeR hervor, der
zu Verarmung, Marginalitat und Unterentwicklung fiihrt. Die marginalen
Gesellschaftsgruppen, die von der politschen Partizipation ferngehalten
werden, und die nicht an der okonomischen, sozialen und kulturellen
Entwicklung teilhatten, leisteten einen groBen Beitrag zum Sturz des
Schah-Regimes.

1-2-Exogene Faktoren der Unterentwicklung

Liegen die Ursachen der Unterentwicklung in den Landern der Dritten Welt
an endogenen Faktoren, oder spielen externe Einfliisse im Rahmen interna-
tionaler Wirtschaftbeziehungen eine Rolle? Freilich kann die Rolle der
exogenen Faktoren wie "dependencia" oder Zentrum-Peripherie-Beziehung in
diesem Zusammenhang nicht iibersehen werden.

Die Marginalisierungs- und Verelendungsprozesse in der Dritten Welt sind
zum groPBen Teil in einer fremdbestimmten, exogengenerierten, quantitativ
ungeniigenden und qualtitativ unangepaBten Industrialisierung zu suchen,



die nicht mit Massen fiir die Massen, sondern mit viel Kapital und wenig
Menschen fiir eine kaufkraftige Minderheit produziert.!® Dpie exogenen
Faktoren erscheinen in Form von "terms of trade" und struktureller Abhdn-
gigkeit (dependencia).

Die Verschlechterung der “terms of trade" sieht Raul Prebisch in der
nicht gleichberechtigten Lage der rohstoffexportierenden Entwicklungslan-
der mit den Industriegiiter produzierenden Industrieldndern in den inter-
nationalen Handelsbeziehungen.!® Die Industrieldnder und besonders die
Kolonialmachte zwingen die Entwicklungsldnder durch ihre politische und
wirtschaftliche Machtposition zu ungleichen Wirtschaftsbeziehungen.
Myrdal sieht diese wirtschaftlichen Ungleichheiten als ein Erbe des
Kolonialismus und bezeichnet diese als “erzwungenen Bilateralismus"2°

Dependenztheoretiker sehen die Unterentwicklung als Teil der weltweiten
Expansion des Kapitalismus und als komplementdren Prozefl der industriel-
len Entwicklung der Ersten Nelt.21 :

Die Dependenztheorien sehen die Abhdngigkeit dariiber hinaus in der Veran-
kerung der Fremdbestimmung und AuBenorienterung in der Wirtschafts- und
Sozialstruktur sowie im politischen und sozialen Oberbau.2? Die Fiihrungs-
gruppen der Peripherieldnder sind auBerdem nicht in der Lage, alternati-
ve Entwicklungsstrategien anzubieten, weil sie an das internationale
Dominanzsystem gebunden sind.

Die marxistischen Ukonomen sehen die Ursachen der Unterentwicklung in
der kapitalistischen Produktionsweise. Sie erwdhnen, daB der enorme indu-
strielle Aufschwung der westlichen Welt nur auf Kosten der unterentwik-
kelten Lander moglich gewesen ist.23

Mit einem Zitat von Ernest Mandel mochte der Verfasser in diesem Teil
der Arbeit die Diskussion iliber die Entwicklungslander abschliefen. "In
Europa entstanden, breitete sich der Kapitalismus innerhalb eines Jahr-
hunderts iiber die ganze Welt aus. Aber die Expansion hat ganz besondere
Form angenommen; alle Lander der Welt sind zu Absatzmdrkten, zu Rohstoff-
quellen und, in geringerem MaBe, auch zu Investitionsfeldern fiir Kapital



geworden; die kapitalistische Produktionsweise, vor allem die kapitali-
stische GroBfabrik dagegen hat nur die Peripherie des Wirtschaftslebens
dreier Kontinente beriihrt. Das ist, kurz gesagt, die Ursache des Phino-
mens, das man heute schamvoll mit dem beschonigenden Ausdruck 'Entwick-
Tungsldnder' bezeichnet."2*

Das erste Kapitel dieser Arbeit beschaftigt sich kurz mit dem Bildungs-
und Erziehungssystem des Iran von der archaischen Zeit bis zum Ende des
19. Jahrhunderts. Im zweiten Kapitel wird die politische und wirtschaft-
liche Lage des Landes wahrend der Herrschaft der Gadjaren-Dynastie und
die Griindung der ersten modernen Schule erdrtert. Hier wird die Einmi=-
schung der auslédndischen Midchte erwdhnt. AuBerdem befaBt sich dieser
Teil der Arbeit mit der Konstitutional-Revolution und der Einstellung
der verschiederen Gruppen zu dieser Bewegung.

Reza Schah und seine Ara werden im dritten Kapitel behandelt. Es wird
die steigende Tendenz im Bildungswesen dargestellt und aufgezeigt, daB
die ldndlichen Gebiete von dieser Entwicklung kaum beriihrt wurden, In
diesem Teil wird auch die sozio-okonomische Lage des Landes erortert.
AuBerdem wird ein Exkurs iiber das iranische Ul und die Rolle der auslan-
dischen Machte durchgefiihrt,

In Kapitel vier wird versucht, die Weiterfiihrung der Despotie unter der
Herrschaft von Mohammad Reza Schah aufzuzeigen., Die Lage des Bildungs-
und Erziehungswesens wird in diesem Teil anhand verschiedener Entwick-
lungsplane dargestellt und die Hintergriinde der Bildungsreform in Rela-
tion zu sozio-Gkonomischen Faktoren gesetzt. Ebenso werden einige Proble-
me des Bildungswesens innerhalb der Schah-Kra sowie deren Widerspriiche
dargestellt.

Zuletzt wird die Arbeit mit einer Zusammenfassung abgeschlossen, die die
Probleme des heterogenen Bildungswesens im Iran in bezug auf die sozio-
ckonomische und politische Lage des Landes zeigt.
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11-Historischer Oberblick iiber das iranische Bildungswesen

Das Land Iran war in archaischen Zeiten eines der wichtigsten Kultur-
zentren, und viele Wissenschaften verdanken ihre Entwicklung den Gelehr-
ten und Wissenschaftlern, die in diesem Land lebten und Moglichkeiten
fiir ihre wissenschaftlichen Arbeiten hatten.

Viele Iraner sind sich sehr wenig iiber die Geschichte ihrer Kultur im
klaren und so ist es wichtig fiir uns, die Geschichte der Wissenschaft in
unserem Lande kennenzulerneﬁ und aufgrund dieser Kenntnisse unsere Wis-
senschaften und kulturellen Organisationen so aufzubauen, dap die bend-
tigten Voraussetzungen fiir die Erziehung der neuen Generation gegeben
sind.

In diesem Land wurde vor 1500 Jahren eine Universitadt gegriindet, die 200
Jahre nach der Invasion der Araber immer noch das wichtigste Wissen-
schaftszentrum jener Zeit war, Der Iran war es, der unter dem Namen
'islamische Kultur' die grundlegende wissenschaftliche Arbeit in Mathema-
tik, Architektur, Physik und Astronomie geleistet hat. Es wurde be-
hauptet, daB in der Bibliothek des Observatoriums von Maraghe 400.000
Biicher gesammelt waren - eine Zahl, von der heutzutage kaum ein Viertel
in den groRen Bibliotheken des Landes zu finden ist.! Auch die Organisa-
tion von Akhwan-el-Safa, die im 10.Jahrhundert zum ersten Mal einen
Verlag zur Veroffentlichung von wissenschaftlichen Biichern gegriindet
hat, kann hier genannt werden.

Iran ist ein Land, das oft durch Invasion von Fremden zerstort und
dessen Bibliotheken in Brand gesetzt worden waren. Manchen dieser Invaso-
ren ist es gelungen, dieses Land zu erobern und fiir lange Zeit dort zu
herrschen, aber meistens wurden die Invasoren assimiliert, und ihre
kulturellen Eigenheiten verschmolzen mit denen des iranischen Wertsy-
stems. Dies hat dem Iraner geholfen, unter schwierigsten Bedingungen
seine efgene kulturelle Identitdt zu bewahren und weitgehend zu behaup-
ten,

Hier wird nun versucht, die Geschichte der Kultur und des Bildungswesens
des Landes in zwei Perioden zusammenfassend darzustellen., Die Erziehung
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im archaischen Iran bis zum Islam und die islamische Periode, die selbst
in zwei verschiedene Zeitraume, namlich in die prd- und postmongolische,
aufgeteilt werden kann.

/

I11-1-Die archaische Periode

In diesem Teil der Arbeit wird iber die Kulturgeschichte des Landes von
der Zeit der Herrschaft der Achdmeniden-Dynastie (pers. Hachameneschy-
an), im 6. Jahrhundert vor unserer Zeitrechnung diskutiert. Ober die
Entstehung dieser Kultur muB erwahnt werden, daB in diesem Land die
Meder (pers. Mad-ha) den Norden und die Perser (pers. Pars-ha) den Siiden
beherrschten. Der Sohn des Konigs heiratete Astiag, die Tochter des
Konigs der Meder.? Kuros ging aus dieser Ehe hervor. 550 v.u.Z. wurde er
Konig. Da hier das patriarchalische System herrschte, kam das medische
Konigreich unter persische Herrschaft. So vereinigten sich die verschie-
denen iranischen Volker unter der Achameniden-Dynastie, die von Kuros
gegriindet wurde.

Die Achameniden-Dynastie dauerte iiber 200 Jahre, Kuros (pers. Kurosch),
der 559 - 529 v.u.Z. regierte, erweiterte das iranische Reich. Unter
seiner Herrschaft gab es Religionsfreiheit und er hat auch, nach der
Eroberung von Babylon, die Juden befreit.

Im Jahr 331 v.u.Z. fiihrte Alexander der GroBe gegen Darius, dem letzten
Konig der Achameniden, einen Krieg, gewann ihn und setzte Persepolis
(pers. Takhte-Djamschied) und die dazugehdrige Bibliothek in Brand. 330
v.u.Z. ging die Achameniden-Dynastie unter.3 Die Griechen haben die
Selukiden-Dynastie im Iran gegriindet, die achtzig Jahre lang das Land
beherrschte, Aber im Jahr 250 v.u.Z. haben die Parther (pers. Aschkani-
an) die Griechen vertrieben und die Aschkanian-Dynastie gegriindet, die
das Land fast 500 Jahre bis 226 n.u.Z. regierte.

Im Jahre 226 n.u.Z. griindete Ardaschir die Sassaniden-Dynastie, die das
persische Reich bis 650 n.u.Z, beherrschte. Der Iran hat unter dieser
Dynastie seine grioBte Ausdehnung erreicht. Die Sassaniden regierten ein
Reich von iiber 4.000,000 Quadratkilometern Flache. Um ein solches Reich
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beherrschen zu konnen, hatten die Sassaniden iiber 250,000 Kilometer
lange StraBen gebaut und grindeten verschiedene Organisationen wie ein
Nachrichtensystem, ein Postsystem, ein Steuer- und Mlitdrsystem sowie
das Wahrungssystem, Fiir ihre Landwirtschaft bauten sie ihr eigenes Bewds-
serungssystem (pers. Qanat), das das Wasser von der Quelle durch unterir-
dische Kandle bis ins Feld leitete, Die Sassaniden bemiihten sich um eine
VergroBerung und Ausweitung der landwirtschaftlichen Produktion, des Au-
Benhandels und des Staddtebaus. Unter der Herrschaft von Schapour 1. (249
- 272 n.u.Z.) wurden viele medizinische, philosophische und astrologi-
sche Biicher aus der indischen und griechischen Sprache in die Pahlavi-
Sprache iibersetzt."

In dieser Zeit begann auch die Mani-Bewegung. Mani hat seine Religion
verkiindet und sein Buch, Schapourgan, dem Konig geschenkt.® Seine Reli-
gion war eine Mischung von zoroastischer, alt-persischer, jiidischer,
buddhistischer und christlicher Religion. Nach dem Tod von Schapour und
in der Zeit von Qokbad (488 - 531 n.u.Z.) wuchs die Macht derfOligarchie
und diese beutete die Bauern aus, Die parasitdre Oligarchie der Sassani-
den verscharfte die inneren gesellschaftlichen Widerspriiche. In dieser
Zeit hat Mazdak seinen Kampf gegen die Ungleichheit und fiir eine gerech-
te Verteilung des Reichtums und die Aufldsung der Harems, in den die
Reichen Frauen ausbeuteten, angekiindigt. Mazdak meinte, daB jeder Mann
nur eine Frau haben sollte und sprach sich gegen jegliche Art von Harem
und sexueller Ausbeutung der Frauen aus.® Die Ideen von Mazdak basieren
auf dem Gedanken der sozialen Gleichheit und Gerechtigkeit und so kann
man ihn, der vor 1500 Jahren lebte, den ersten Sozialisten der Welt
nennen.

Die Mazdak-Bewegung fand ein groBes Echo. Sogar der Konig Qobad trat
zuerst in diese Bewegung ein, um gegen die Macht der Theokraten und
Oligarchen zu kampfen. Die Oligarchie der Sassaniden erlaubte den Anhdn-
gern der Mazdak-Bewegung Versammlungsfreiheit, 1ieB dann aber mit Hilfe
des Prinzen Anuschirwan im Jahre 529 n.u.Z. 80.000 - 100.000 von ihnen
bei einer ihrer Kundgebungen massakrieren.” Durch die Vernichtung des
Mazdakismus hat die Oligarchie wieder die alten Verhdltnisse herge-
stellt, aber die inneren Widerspriiche fiihrten zur Schwichung der Sassani-
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den-Dynastie. Diese Schwache wurde dann von Kalif Omar ausgenutzt und so
stiirzte er im Jahr 652 n.u.Z. die Sassaniden.® Mit dieser Niederlage
ging die praislamische Epoche zu Ende.

11-1-1 Das Bildunas- und Erziehungswesen im archaischen Iran

Das persische Erziehungs- und Bildungswesen in archaischer Zeit wurde
von der zoroastischen Religion bestimmt. Sie war die Staatsreligion, die
die Interessen des Staates weitgehend in ihrem Erziehungswesen beriick-
sichtigte. Die zoroastische Religion besitzt das heilige Buch 'A-Westa',
in dem der Bedeutung von Erziehung und Ausbildung Ausdruck verliehen
wird. Die Erziehungsprinzipien, die der zoroastische Glauben vermittelt,
sind:

- Gute Gedanken (Humata),

- Gute Worten (Huxta) ,

- Gute Taten (Huraschta).

Im 'Dinkard', dem religiosen Buch des zoroastischen Glaubens, wurde iiber
die Erziehung folgendes gesagt: "Die Erziehung ist genauso wichtig wie
das Leben, und jeder soll durch Erziehung, Lernen und Schreiben, den
gesellschaftlichen Rang erobern, der ihm zusteht.!®

In der Achameniden-Dynastie waren 'Mogan' und die 'Mobedan' (religidse
Lehrer) die ersten Lehrer und haben den Menschen von Kindheit an das
Heilige Buch 'A-Westa' beigebracht. Die Bildungsstitten waren fern vom
Bazar gebaut, damit der L@rm den Ablauf des Unterrichts nicht stérte und
auch, um die Kinder von der Erlernung der List fernzuhalten.!!

Die Unterrichtsstoffe waren aus 'A-Westa' und anderen Erzdhlungen. Die
Kinder sollten die Obungen und die vermittelten Stoffe auswendig lernen.
Die Kinder der Unterschichten brauchten nur Reiten, BogenschieBen und
die Wahrheit sagen zu lernen, aber die Kinder der Oberschicht genossen
eine besondere Erziehung, um ihre Aufgabe als Adlige, Staatsbeamte etc.
ausfiihren zu konnen. Die Erlernung der Kampfmethode war fiir alle Jugend-
Tichen gleich und obligatorisch.!? Dieser schichtenspezifische Charakter
der Erziehung hatte zu Beginn der Achémeniden-Dynastie nicht existiert.

Es ist erwahnenswert, daB die Tempel in Alt-Persien als Ausbildungsstat-
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te dienten. Die Jungen und Madchen ab dem 7. Lebensjahr muBten ihrer
religidgsen Pflicht nachgehen und sollten lernen, Nutzpflanzen und Tiere
von anderen zu unterscheiden. Die Lehrer waren freilich die religidsen
Lehrer, die unter dem Namen Mogan, Hirbodan, oder Mobedan t&tig waren.!3
Diese religitsen Lehrer unterrichten nicht nur Religion, sondern auch
Astrologie, Mathematik, Medizin und Rechtswissenschaften.

Der zoroastische Glaube hat die Bedeutung der Erziehung betont und dies
als religiose Pflicht betrachtet. In 'Wanidad' im 'A-Westa' kann dieser
erzieherische Grundsatz nachgelesen werden. "Wenn ein Fremder, ein reli-
gioser Bruder, Freund oder Bruder Euch wegen Eures Wissens oder Konnens
besucht, gebt ihm, was ihr konnt und was er lernen will",!S

1I-1-1-2 Beginn der Erziehung und Ausbildung

In Alt-Persien wurden die Kinder nach Erziehungsnormen in drei Gruppen
geteilt. Die Kinder der ersten Gruppe waren 5 bzw. 7 'Jahre alt. In
dieser Periode trug die Mutter die Aufgabe der Erziehung des Kindes, und
bis zum 7. Lebensjahr durften die Kinder unter keinen Umstdnden bestraft
werden 16,

Laut Heradot und Strabon lag der Beginn der zweiten Periode bei dem 5.
Lebensjahr, aber nach dem Buch Schah-Name von Ferdossi und Dinkard be-
ginnt diese Erziehungsphase ab dem 7. Lebensjahr.!?

Die zweite Version erscheint richtiger, weil in persischen Quellen
dieses Alter oft angegeben wurde. Ab dem 7. Lebensjahr wurden die Kinder
einer anderen Familie iibergeben.!® Diese iibernahm die Aufgabe der Erzie-
hung des Kindes. Der Grund dieser Praxis war die disziplinierte Erzie-
hungsform, d.h. nach persischer Ansicht gehen Eltern mit ihren Kindern
wegen ifhrer Liebe zu ihnen nicht wirksam genug um und neigen dazu,
schnell zu verzeihen. Deswegen muBte eine fremde Familie diese Aufgabe
Ubernehmen, Dies wurde oft in hoheren Schichten praktiziert, Diese Phase
dauerte bis zum Ende des 15. Lebensjahrs. In dieser Zeit wurde den
Kindern Unterricht in Religion, Literatur, Naturwissenschaften, Bogen-
schieBen, Reiten und Schwimmen gegeben. Danach wurden die Jungen und
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Madchen mit einer bestimmten Zeremonie in die Gesellschaft eingefiihrt.!®
Ab dieser Zeit durften die jungen Midnner Schwerter tragen und mit den
anderen Mdnnern zur Jagd gehen. Diese Ausbildung sollte fiir die Kmder
der Adligen bis zum 20. bzw. 24. Lebensjahr dauern.

Die hofischen Ausbildungsstdtten waren in der Sassanidenzeit nur fiir die
Kinder der Adligen und der Oberschicht bestimmt. Diese Ausbildungsstat-
ten wurden nach der Altersgruppe in vier Stufen eingeteilt, namlich
Kinder, Jugendliche, junge Minner und die Alten. Die Alten waren fiir die
Erziehung der Kinder zustdndig und die Mdnner nahmen die Ausbildung der
Jugendlichen in die Hand.2°

Die Ausbildungsstunde begann immer im Morgengrauen, wie in 'A-Westa'
geschrieben ist. Der Tag wurde fiir jeden zoroastischen Bauern in drei
Schichten aufgeteilt. Ein Teil sollte fiir die religiose Pflicht und fiir
gute Taten benutzt werden, ein Teil wurde fiir die landwirtschaftlichen
Aktivitaten vorgesehen und zuletzt nahmen Mahlzeiten und Erholung einen
Teil in Anspruch. Am Hofe waren oft die Erzieher und Ausbilder aus dem
Adel, aber fiir die anderen Schichten hatten die 'Mogan', die spater
Athravan, 'religiose Lehrer', genannt wurden, diese Aufgabe zu erfiillen.

11-1-1-3 Der Unterrichtsplan

Der Bildungs- und Erziehungsplan bestand aus folgenden drei Hauptpunk-
ten:
- die religidgse Erziehung
- die korperliche Erziehung
- Erlernung von Schreiben, Lesen und Mathematik fiir
Adlige und Klerus (pers. Kahs = d.h. besonders)?2!

Ober die persische Erziehung schreibt Herodot, der griechische Ge-
schichtsschreiber, folgendes: "Reiten, BogenschieBen und die Wahrheit zu
sagen ..."22, Dazu kamen Polo, Jagd und Schwimmen, die Lieblingsportar-
ten der Perser.

Chrisman erwdhnt in seinem Buch, "Die Geschichte des Iran", daB im 7.
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Jahrhundert v.u.Z., die Perser ihre eigene Schrift, die Keilschrift
(pers. Khatte-Mikhi), besaBen. Diese bestand aus 39 Buchstaben. Dann kam
Mitte des 6. Jahrhunderts v.u.Z. die Arami-Schrift auf, die auf Papyrus
oder auf Leder geschrieben wurde. Aus dieser Schrift entwickelte sich
die Pahlavi-Schrift und die Pahlavi- und Altpersische Sprache, die von
den Parthern und in der Sassanidenzeit gesprochen wurde. Die Keilschrift
wird von links nach rechts, die Pahlavi-Schrift aber von rechts nach
links geschrieben. Die Zahlen wurden in Keilschrift von 1inks nach
rechts und ebenso in der Pahlavi-Schrift von rechts nach Tinks geschrie-
ben.
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Das Zahlensystem 1in der Parther-Periode (rechts nach 1links, kleine
Zahlen stehen links von den groBen Zahlen).2”

11-1-1-4 Die Unterrichtsmethode

Durch die Gesetze des stark zentralisierten Systems sollen die Kinder
nach der Vorstellung des Staates erzogen werden. So muBten die Kinder
z.B. lernen, daB der Konig nach dem Willen Gottes auf dem Throne sitze
und als sein Vertreter auf der Erde sef, d.h. daB alles nach seinem
Willen durchgefiihrt werden soll und er wie ein Gott geehrt und geliebt
werden misse,28 r

Der Unterricht wurde immer miindl1ich gehalten. Gelehrt wurde durch mehr-
maliges Wiederholen. Nur die wenigen Personen, die fiir besondere Aufga-
ben ausgebildet wurden, wie Hofschreiber etc. besaBen Schreibmaterial.
Fir die, die eine Aufgabe im Staatsdienst ibernehmen sollten, gab es
nach der Beschreibung von Strabon, dem griechischen Geschichtsschreiber,
folgende Ausbildungsmethode: "Die Teilnehmer wurden immer vor dem Sonnen-
aufgang durch den Ldrm von Metallinstrumenten aufgeweckt. Sie sollten
sich auf einem groBen Platz versammeln. Dort wurden sie in verschiedene
Gruppen, die je aus fiinfzig Teilnehmern bestand, aufgeteilt und jede
Gruppe wurde von einem Prinzen oder Adligen geleitet. Dann sollten die
Teilnehmer mit ihrem Gruppenfiihrer ca. 8 km laufen und danach durften
sie essen. Das t#gliche Essen bestand aus Brot und Krautern, einer
Kuchenart und Salz. Der Lehrer erzihlte wihrend des Unterrichts Geschich-
ten, die Geschichte ihres Landes und seiner Helden. Danach muBten die
Schiiler die sie so gelehrten Geschichten laut nachsprechen. Diese Obung
war fir die Kraftigung fhrer Lungen gedacht.- Dadurch sollte auBerdem die
kunst der Rhetorik erlernt werden. Nachmittags muBte praktische Arbeit
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ausgefiihrt werden, wie Baume pflanzen, BogenschieBen, Speerwerfen etc.
Die Jugendlichen ab dem 17. Lebensjahr sollten militdrische Obungen
lernen und mit den Mannern auf die Jagd gehen."2® }

Wie bereits erwahnt, wurden die Kinder in drei Erziehungsstufen einge-
teilt. Die erste Stufe umfaBte die ersten sechs Lebensjahre. In dieser
Stufe lag die Verantwortung der Erziehung in der Hand der Familie. Die
zweite Stufe erstreckte sich vom 7. - 15. Lebensjahr. Diese Ausbildung
wurde in der Achémenidenzeit als allgemeine Ausbildung bezeichnet, in
der die Kinder neben der theoretischen Ausbildung wie Lesen und Schrei-
ben auch in der praktischen Arbeit wie Bdume pflanzen und Leibeserzie-
hung unterrichtet werden sollten. In dieser Stufe wurden die Kinder an
Bereiche, in denen sie besondere Begabung zeigten, herangefiihrt.

In der ersten und zweiten Stufe genossen Jungen und Mddchen die gleiche
Ausbildung. In der dritten Stufe, die vom 15, - 20. bzw. 24. Lebensjahr
andauerte, wurden ein Teil der Jungen fiir die Armee, ein Teil fiir be-
rufliche Bereiche und ein Teil fiir die hohere Ausbildung vorbereitet. In
dieser Stufe unterschied sich die Ausbildung der Jungen von der der
Madchen. Diese sollten Kindererziehung und Haushaltsfiihrung erlernen.

SchlieBlich 1aBt sich iber die Unterrichtsstoffe und -methoden in der

Achameniden-, Parther- und Sassaniden-Zeit folgendes zusammenfassend

sagen, Der Unterrichtsplan befaBte sich mit Religion, Lesen, Schreiben,

Arithmetik, Sachkunde und praktischer Arbeit.3? Die Unterrichtsmethode

wurde folgendermafen praktiziert:

- Zuerst wurde der Unterricht miindlich gehalten und das Lernen mufte
sich daher auf das Gedachtnis der Schiiler stiitzen.

- Die Schiiler sollten das theoretisch Gelernte in die Praxis umsetzen
konnen, z.B, Zahlen und das Erkennen von bestimmten Tieren und Pflan-
zen.

- Beim Lernen und der Wiedergabe von Stoffen sollte laut gesprochen
werden, Dies galt als eine Obung fiir Rhetorik und fiir die Kraftigung
der Lungen,32

Nach der Invasion von Alexander dem GroBen und der Herrschaft der Seluki-
den wurde diese Methode nicht mehr ausgeiibt, aber nach der Machtiibernah-
me der Parther ist sie wieder praktiziert worden.
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In der Sassanidenzeit erweiterte sich das Bildungssystem durch die Erfin-
dung des Papiers und durch die Griindung von Bibliotheken. Damit wurde
die Teilnahme der verschiedenen Bevolkerungsgruppen am Bildungswesen er-
moglicht .32

Die bekanntesten Schulen der Sassaniden, die 'Ecole des Perses', wurden
in 'Raha’ und in 'Nassibin' in 4. Jahrhundert n.u.Z. gebaut. Die Zahl
der Schiiler in diesen beiden Schulen betrug ca. 800.33 Diese Schulen
zeigten die organisatorische Fahigkeit der Perser in dieser Zeit beziig-
lich des Bildungswesens.

AuBer den oben genannten Schulen gab es noch andere Schularten, z.B.
berufliche Schulen, religitose Schulen fiir die Anhdnger von Mani, Mazdak,
Zarathustra und fir Juden sowie die Schulen, die literarische und wissen-
schaftliche Stoffe vermittelten, z.B. Medizin, Mathematik, Astrologie
etc. Diese Schulen haben die Voraussetzung fiir die Griindung der Gondi-

Schapour-Universitat geschaffen. !

11-1-1-5 Die berufliche Ausbildung

In Alt-Persien sollten die Kinder nach dem Erlernen des Lesens und
Schreibens, das fiir breite Schichten zugdnglich war, einen Beruf erler-
nen. Die Kinder lernten die Berufe, die ihrem sozialen Stand entspra-
chen. Die Kinder erlernten das, was schon ihre Vater ausiibten und des-
halb blieben die Berufe in der Familie und die Fertigkeiten wurden vom
Vater auf die Kinder iibertragen. Um den Vorgang der Ausbildung in der
Sassanidenzeit naher zu erldutern, 1aBt sich ein Beispiel, welches von
einem jungen Adligen handelt, erwdhnen: "Im entsprechenden Alter wurde
ich zu einem Ausbildungsort geschickt. Die wichtigsten Teile von 'A-
Westa', das heilige Buch von Zarathustra, muBte ich mit seinen Interpre-
tationen auswendig lernen. Im zweiten Teil der Ausbildung lernte ich
Geschichte, Literatur, Ethymologie und Rhetorik. AuBerdem gehdrte auch
Reiten, BogenschieBen, Polospielen und Speerwerfen zu meiner Ausbildung.
Dann muBte ich die Harfe und andere Musikinstrumente spielen lernen.
Zusdtzlich habe ich Schach und Backgammon gelernt. Essen- und Getrdnke-
vorbereitung solite ich lernen und schlieBlich lernte ich die Blumen und

ihre Diifte voneinander zu unterscheiden ..,"%"
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Die Schiiler wurden in Alt-Persien in verschiedene Gruppen eingeteilt:
1. Besondere Schiiler (pers. KhaB)

2. Berufliche Schiiler (pers. Herfe-ye)
3. Allgemeine Schiiler (pers. Omumi)3®

Die erste Gruppe waren die Prinzen und die Adligen, deren Ausbildung aus
Politik- und Militarwissenschaft bestand. Die zweite Gruppe waren Kinder
von Mogan, Hirbodan und Mobedan (religitse Lehrer). Diese spezialisier-
ten sich auf Religionswissenschaft. Unter diese Gruppe fielen auch die
Kinder von Handlern, Handwerkers und Bauern, die dem Beruf ihrer Viter
nachgingen. Die dritte Gruppe stammte aus Familien von Lehrern, Beamten
und Kaufleuten. Diese muBten Lesen, Schreiben, Mathematik usw. lernen.
Die Kinder der Soldaten erhielten eine besondere Ausbildung. SchlieBlich
1aBt sich sagen, daB Bildung und Ausbildung in Altpersien einen klassen-
spezifischen Charakter hatten.

11-1-2 Gondi-Schapour-Universitat

Wie bereits erwdhnt, schufen die wissenschaftlichen Schulen die Voraus-
setzungen zur Griindung der Gondi-Schapour-Universitat. Die Gondi-5cha-
rour-Universitat wurde in der Sassandenzeit von Ardaschir Babakan nach
dem Namen seines Sohnes 'Schapour, der Erste' (242 -272 n.u.l.) gegriin-
det.3% Diese Universitdt kann als erste Hochschule in Persien angesehen
werden. In dieser Universitdt wurden Philosophie, Astrologie, Mathmatik,
Theologie und besonders Medizin unterrichtet, Diese Hochschule war ein
Wissenschaftszentrum und hier waren Gelehrte aus verschiedenen Landern
wie Indien, Griechenland, Persien usw. tdtig. Tausende von Biichern ver-
schiedener Lander wurden in die Pahlavi-Sprache iibersetzt und hier gesam-
melt. Neben dieser Hochschule befand sich ein Krankenhaus, in dem die
Gelehrten ihren praktischen Unterricht hielten.?” Die Hochschule blieb
sogar ca. 300 Jahre nach der Islamisierung des Irans eines der grdSten
Wissenschaftszentren ihrer Zeit,38

Schapour I. hat bei der Erdffnung der Gondi-Schapour Universitat in
einer Rede folgendes gesagt: "Unser Schwert erweitert unsere Grenzen und
unsere Wissenschaft und Kultur sammeln die K&pfe um unsere Fahne."3?
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Tatsdchlich kamen die Gelehrten von verschiedenen Léandern zu dieser
Universitat. Als beispielsweise Kaiser Justinian die Akademie von Athen
schloB, flichteten sieben Gelehrte im Jahre 529 n.u.Z. nach Persien. Sie
wurden hier herzlich aufgenommen und konnten ihre Lehrtdtigkeit an der
Gondi-Schapour Universitat weiterfiihren. In dieser Universitit wurden
auBer Medizin auch andere Facher unterrichtet. Die Bibliothek besaB eine
Sammlung von ausl@ndischen und persischen Biichern, Die Facher an dieser
Universitdt wurden in zwei Teilen, namlich Geistes- und Experimentalwis-
senschaft, unterrichtet., und zwar:“?

Geisteswissenschaft (Danesch-e-Nazari)

- Literaturwissenschaft

- Philosophie

- Jura

- Mathematik und Astrologie

Experimentalwissenschaft (Danesch-e-Amali)

- Landwirtschaft, Viehzucht, Tiermedizin

- Wasserwirtschft, Qanat (traditionelles Bewdsserungssystem)
und Kanalisation

- Bauwesen und Architektur

- Medizin

SchlieBlich sind die Bibliotheken von Altpersien erwdhnenswert, die in
chronologischer Reihenfolge wie folgt aufgelistet wurden:

Bibliotheken der Achdmeniden-Periode"!

- Estakhr-Bibliothek (Persepolis-Schatz)

- Kohandej-Bibliothek

- Par-An-Kha-Bibliothek

- Konigliche Bibliothek Ardaschirll.

Bibliotheken der Parther-Periode (Aschkanian)
- Nessa-Bibliothek
- Turfan-Bibliothek

Bibliotheken der Sassaniden-Periode*?

- Ardaschir-Babakan-Bibliothek, die spdater nach Bagdad
transportiert wurde

- Bibliothek der Gondi-Schapour-Universitdt
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11-2 Islamische Periode bis zum Mongoleniiberfall

“Kein Sieger kann ein Volk erobern, es sei denn, daB sich dieses: Volk
auf Eroberung vorbereitet hat."*" Mit diesem Zitat wird versucht, die
Hintergriinde der Niederlage der Sassaniden-Dynastie zusammenfassend zu
erortern. Wie konnte ein kleines Volk, das weder mit seinen Waffen noch
mit der Zahl seiner Soldaten mit der persischen Armee vergleichbar war,
ein seinerzeit so grofes Imperium zerschlagen und dessen Land erobern?
Die Hintergriinde missen im herrschenden System dieser Zeit und der festi-
genden Rolle des Islam zwischen den Arabern gesucht werden. Als sich die
ersten Zwischenfdlle in Grenzgebieten ereigneten, sahen die Perser
dieses als rebellische und rduberische Aktionen an. Die Araber hatten
sich nicht traumen lassen, Persien eines Tages erobern zu konnen. Als
Abu-Obayde ca. tausend Mann mit dem Versprechen, daB es in Persien die
schonsten Juwelen und die kostbarste Beute gibt, sammelte und Persien
angriff, erlitt er eine groBe Niederlage, die arabisch als 'Youm-el-
Mehran' (Tag des Mehran) bekannt geworden ist. Aber die islamische Armee
hat im folgenden Jahr die riesige persische Armee in Gadessiye auf
beschamende Art geschlagen, obwohl die Araber im Vergleich mit den persi-
schen Waffen primitivere besaBen. Zu den Hintergriinden dieser Niederlage
1a@t sich folgendes sagen:
1-Die brutale Ausbeutung der Bauern durch die Oligarchie der Sassaniden
hatte die Menschen dermafen enttduscht, daB sie, als sie von dem Ruf
der Mosleme hirten, daB dort die Menschen alle gleich seien und der
Prophet Mohammad gegen jegliche Ausbeutung sei,*S sich freiwillig der
islamischen Armee angeschlossen haben. Und so fiel eine Stadt nach der
anderen in die Hande der Araber. Siah, einer der Befehlshaber der
iranischen Armee, trat sogar zum islamischen Glauben unter der Bedin-
gung iiber, daB seine Anhanger und er gegen die Oligarchie der Sassani-
den kampfen diirften.“®
2-Unterdriickung und Massaker der Mani- und Mazdakbewegung und Bahram
Tschubine, der den Parthern angehtrte, erzeugte einen groBen HaB im
Norden und Osten des Landes gegen diese Dynastie. Deswegen fielen
diese Gebiete sehr leicht in die Hinde der Araber. Diese inneren
Widerspriiche der Sassaniden-Gesellschaft nutzten die Kalifen der Omaij-
den von Damaskus aus. Im Jahre 651 n.u.Z. stirzte die Sassaniden-Dyna-
stie und dadurch blieb Persien ca. ein Jahrhundert unter der Herr-
schaft von Damaskus. Durch die Invasion der Araber wurden viele Biicher
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verbrannt oder ins Wasser geworfen. T.W.Arnold, Ibn-Khaldun und Aburia-
han Birani sind der Meinung, daB diese Aktionen zum Teil nicht in
boser Absicht geschahen, weil manche Fanatiker meinten, daB im heili-
gen Buch Koran all das stehe, was ein Mensch braucht.*7.

Die Zugehorigkeit zum islamischen Imperium (653 -872 n.u.Z.) 1aBt sich
kulturell in zwei Epochen einteilen, namlich die der Omaijden (662 -745

n.u.2.) und die der Abassijden (745 - 872 n.u.Z.).

11-2-1 Omaijden-Herrschaft (662 -745)

In dieser Zeit haben die Araber die Eroberung der Lander fortgefiihrt. In
der Periode der Kalifen Omar und Ossman wurde das Imperium des Islam
weitgehend ausgedehnt, und Kleinasien, Persien und einige nordafrikani-
sche Ldnder waren Teile dieses Reiches. Doch hatten die Araber nur wenig
Erfahrung in der Durchfiihrung der komplexen Regierungsform’. Deshalb
waren sie auf Kenntnisse der Perser angewiesen. Dadurch nahmen Perser im
Staatsapparat wichtige Funktionen ein und 40 Jahre lang blieb die Pahla-
vi-Sprache Amtssprache de Omaijden."® AuBerdem gab es 100 Jahre nach dem
Hedschra des Propheten Mohammad (Reise von Mekka nach Medina im Jahre
622 n.u.Z.) auBer dem Koran keine anderen Biicher iiber den Islam. Die
AhadiB (religidse Geschichten) wurden von Mund zu Mund iibertragen und
galten somit als Basis der Bildung der Mosleme.“S

Das Bildungswesen wurde in Persien nach der Eroberung der Araber in zwei
Formen praktiziert. Die erste war fiir diejenigen, die ihren zoro-
astisschen Glauben beibehalten hatten und die in der Sassaniden-Perioden
ausgeiibten Normen praktizierten. In dieser Bildungsform wurden A-Westa-
und Pahlavi-Sprache gelehrt.

Die zweite Form galt fiir diejenigen, die zum islamischen Glauben iiberge-
treten waren. Gehorten diese Menschen zur Oberschicht, so sollten sie
auBer Schreiben, Lesen und Arithmetik, Geschichte und Literatur in der
Pahlavi-Sprache lernen. Wie es in der Sassaniden-Zeit iiblich war, lern-
ten die Kinder Reiten, BogenschieBen und Polo. Fiir die Personen, die im
Staatsapparat tatig werden wollten, wurde Geographie, Geschichte iiber
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die Herrscher, Korrespondenz usw. unterrichtet. Um den Koran lesen zu
konnen, wurde auch das arabische Alphabet unterrichtet. Der religidse
Unterricht wurde in Moscheen und nur miindlich vermittelt. Aber ab 713
n.u.Z. wurde die arabische Sprache fiir die Funktiondre im St.a/atsapparat
zur Pflichtsprache.5? In dieser Zeit wurde die Hohere Bildung an der
Gondi-Schapour-Universitdt mit den Fdchern Medizin, Pharmakologie und
Philosophie fortgefiihrt. Durch die Erlernung der arabischen Sprache und
des Koran fanden die arabischen Worter ihren Weg in die persische Spra-
che,
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11-2-2 Abassijden-Herrschaft von 745 - 872 n.u.Z.

Die Abassijden in Bagdad setzten im Jahre 756 der Omaijden-Herrschaft
endgiltig ein Ende, Die Kalifen der Abassijden versuchten, ihre Macht
durch die Erweiterung von Grund und Boden zu sichern. In der Zeit von
Harun-al-Raschid (786 - 809 n.u.Z.) verloren die persischen Familien
ihre Macht.

Die Aufhebung der Gleichheit zwischen Arabern und Nicht-Arabern (Adjam)
fiihrte zu Spannungen zwischen Persern und Arabern und schlieBlich began-
nen harte Kémpfe, die zur Bildung einer zentralistischen iranischen
Regierung unter dem Namen Seldschuken im Jahre 1037 n.u.Z. fiihrten.
SchlieBlich beendete der Angriff der Mongolen unter dem Befehl Dschingis
Khans im Jahre 1258 n.u.Z. die Herrschaft der Seldschuken- und Abassij-
den-Dynastie.
i

In der Abassijden-Zeit wurde mit den ersten Aufzeichnungen der Ahadip
begonnen. Um die Bedeutung des Koran besser zu verstehen, sind viele
Biicher iiber arabische Grammatik und Etymologie sowie ein arabisches
Worterbuch in jener Zeit geschrieben worden. Die arabische Sprache, die
in der Omaijden-Zeit nur fiir Religion und und als Amtsprache galt,
erweiterte ihre Funktion in der Abassijden-Aera durch viele Obersetzun-
gen und auf arabisch verfaBte Biicher zur Sprache der Wissenschaft. Unter
den iranischen Wissenschaftlern, die in arabischer Sprache Biicher schrie-
ben, waren Roozbeh oder Ibn-e-Moghaffa (getotet 722 n.u.Z.), Siebuje
(gestorben 756 n.u.Z.) der ein Buch iber arabische Sprache und Etymolo-
gie geschrieben hat, Ibn-Ghotaibe, ein Historiker (gestorben 793
n.u.Z.), Abu Maaschar-Balkhie, der 35 Biicher iiber Mathematik und Astrolo-
gie verfaBte 5! und zahlreiche andere Autoren. AuBerdem wurden viele
Blicher von der Gondi-Schapour-Universitdt aus Pahlavi-, Sorjani- (altsy-
risch), griechischer Sprache in die arabische Sprache iibersetzt. Durch
die Griindung der Universitat von Bagdad geriet die Gondi-Schapour-Univer-
sitdat im 9. Jahrhundert n.u.Z. in Vergessenheit,

An Ende des 9. Jahrhunderts sind in den Stadten viele Moscheen gebaut
worden, in denen Ethik und Religion unterrichtet wurden. Mit der Zunahme
der Schiiler wurden neben den Moscheen auch Maktab (Religionsschulen)
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gebildet. Es ist erwdhnenswert, daB viele iranische Wissenschaftler in
der Abassijden-Periode wegen Ketzerei getdtet wurden.

Fiir diese 400 Jahre (Ende des 9. bis zum 13. Jahrhundert) 1a§sen sich
vier Charakteristika beschreiben:52

1-Vom Ende des 9.Jahrhunderts bis zur Invasion der Mongolen im 13.
Jahrhundert befand sich Iran im Krieg und nur iiber ein Jahrhundert war
das Land einheitlich unter der Herrschaft der Seldschuken geeint. Bis
zu dieser Zeit gab es iiberall im Lande verschiedene Herrscher, die
standig gegeneinander Krieg fiihrten. Dieser Zustand fiihrte zur Schwi-
chung dieser Dynastien.

2-In diesen 400 Jahren war Bagdad das Zentrum der islamischen Welt und
die arabische Sprache war sowohl die religitse als auch die wissen-
schaftliche Sprache. Die islamischen Ldnder bildeten eine kulturelle
Einheit, In dieser Periode haben die iranischen Wissenschaftler und
Literaten ihre Biicher in arabischer und persischer Sprache veroffent-
Ticht.

3-Da die nationalen Gefilhle und der Wunsch nach Unabhdngigkeit bei den
Persern stiegen, entwickelte sich die Pahlavi-Sprache zur heutigen
persischen Sprache. Dichter und Epik-Schreiber wie Omar Khayam, Ferdos-
sie und Emam Mohammad Gazalli und Philosophen wie Abu Rayhan-e-Bir-
unie, Ibn-Sina (Abu Ali-Sina) usw. haben in dieser Periode der Litera-
tur und Wissenschaft groBe Dienste geleistet.

4-Das vierte Merkmal dieser Zeit ist die Griindung der Mootazelle-Gruppe,
die am Ende der Omaijden-Dynastie ins Leben gerufen wurde und sich
wahrend der Abassijden-Periode vergroBert hatte. Diese vertraten die
Meinung, daB Logik und Wissenschaft im Hinblick auf die Religion mit
mehr Freiheit angewendet werden sollten. Die Akhwan-el-Safa waren die
Menschen, die dieser Idee in den folgenden Jahren folgten und eine
Enzyklopadie iiber die Wissenschaften ihrer Zeit in einfacher Sprache
herausgaben. In dieser Periode wurden viele Schulen nach dem Muster
von Nezamiye-Schulen (benannt nach dem Griinder, dem GroBwezir Nezam-
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el-Molk) gegriindet und viele philosophische und wissenschaftliche
Biicher, die von iranischen Wissenschaftlern wie Zakarijai-Razie, Moham-
mad-1bn-Kharazmie, Abu Maschar-e-Balkhi, Farabi, Ibn-e-Sina und Gazal-
11 verfaBt wurden, sind in die lateinische Sprache iibersetzt worden.
Durch diese Obersetzungen lernten die Abendldnder iranischen Geist und
islamische Kultur kennen. Hierin diirfte einer von vielen Griinden gese-
hen werden, der bei der Entstehung der Renaissance in Europa eine
Rolle gespielt haben konnte.%?

11-2-3 Bildung und Ausbildung in der Zeit vom 9.-13, Jahrhundert

Das Bildungswesen dieser 400 Jahre wird in zwei Perioden eingeteilt,
namlich von der Mitte des 9. Jahrhunderts bis zur Amtszeit von GroRwezir
Nezam-el-Molk (Ende des 10. Jahrhunderts). Die zweite Periode umfaBt den
Beginn seiner Amtszeit, die Eroberung von Bagdad durch Helaku Khan (Mon-
golen) im Jahre 656 Hedschra (ca. 1276 n.u.Z.) und den Untergang der
Abassijden-Dynastie. i

11-2-3-1 Die erste Periode (870 - 1075)

In dieser Periode galt die Rede der Geistlichen in den Moscheen als
allgemeine Bildung fiir die Massen. AuBerdem gab es die Maktab, in denen
Koran, Lesen, Schreiben, Einfiihrung in die Arithmetik und die arabische
Sprache unterrichtet wurden. In Moscheen sammelten sich die Gruppen an
Eckplatzen, wo sie in arabischer Sprache, AhadiB (Erzdhlungen), Religion
und Interpretation des Koran unterrichtet wurden.®® Allmdhlich wurden am
Ende des 9. Jahrhunderts in den Stadten wie Amol, Nischapour, Sabzwar,
Gasne usw. mit Hilfe von Stiftungen Heime fiir Schiiler gebaut. Zusatzlich
erhielten die Schiiler Stipendien. Zu den Gelehrten dieser Zeit, die sich
iber Bildung und Ausbildung geduBert haben, gehorten Ibn-e-Sina (990 -
1048), Abu-Ali-Masskuje Razi und Kaykawus-Ibn-Eskandar (1032 - 1095).

11-2-3-1-1 Ibn-e-Sina (Avizenna)

Ibn-e-Sina, ein Mediziner und Philosoph, hat sich als erster Wissen-
schaftler der islamischen Periode iiber Bildung und Ausbildung geduBert.
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Die Zahl seiner Schriften betrug 428. Zu seinen bekanntesten Biichern
zdhlen Schafa (Heilen) und Ganun (Gesetz). Schafa ist ein philosophi-
sches und Ganun ein medizinisches Werk in arabischer Sprache. i

Folgende Punkte dienen Ibn-e-Sina als Erziehungsziel:
- Glaube,

- Moral,

- Gesundheit,

- Schriftkundigkeit,

- Kunst und Handwerk.

Um oben genannte Punkte zu erzielen, schlagt er vor, daB das Kind bis
zum 6. Lebensjahr zu nichts gezwungen werden darf, weil es sonst angst-
lich, krank und lustlos werden kionnte. Ibn-e-Sina lehnt jeglichen Ein-
zelunterricht ab und meint, daB das Kind mit Gleichaltrigen zusammen
lernen und spielen so011.55 Der Unterrichtsplan muB seiner Meinung nach
aus Koran, Religion, Sprache, Gedichten, die die Moral der Kinder ver-
starken, Sport, Kunst und Handwerk bestehen.

Bis zum 14. Lebensjahr darf das Kind nicht nur am Unterricht teilnehmen,
sondern soll auch Sport treiben. Dem Kind muB viel Zeit fiir die von ihm
gewinschten Tatigkeiten gelassen werden. Beherrscht der Schiiler eine
Kunst oder handwerkliche Arbeit so hervorragend, daB er damit Geld ver-
dienen kann, um eine Familie zu griinden, sollen die Eltern ihm eine Frau
suchen. AnschlieBend muB er das Elternhaus verlassen.

In bezug auf die Erziehungsmethode erwdhnt Ibn-e-Sina, daB das Kind von
schlechten Taten ferngehalten werden muB. Das Kind soll zum Lernen moti-
v'iert‘werden. Korperliche Strafe ist in notwendigen Fallen zuldssig.

Ibn-e-Sina nennt sechs Unterrichtsmethoden:37

- Zehni (Verstand): Der Lehrer erklart eine allgemeine Regel, mit der
unbekannte Probleme erklart werden konnen;

- Sanai (Gewerbe): Kennenlerren von Werkzeugen und Erlernen ihrer Anwen-
dung;
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- Talgini (Suggestion): Lernen durch Suggestion, Konzentration und Wie-
derholung der Pflanzennamen zum Zweck des Auswendiglernens dieser
Namen ;

- Tadibi (Disziplin): Vermittlung von guten Taten und gutem Benehmen
durch Ratschlage;

- Taglidi (Imitation): Die Schiiler akzeptieren in dieser Methode das
Vortragen des Lehrers ohne jegliche Widerrede. Freilich soll der
Lehrer das Vertrauen der Schiiler gewinnen kdnnen;

- Tanbihi (Erfahrung): Erklarung der Griinde fiir natiirliches Geschehen
wie beispielsweise Regen.

11-2-3-1-2 Abu-Ali Masskuje-Razi

In seinem Buch 'Kimiaj-e-Saadat' stellt er seine erzieherische Methode
vor. Das Kind soll fiir seine guten Taten gelobt und fiir schlechte Taten
getadelt werden. Es soll von schlechten Menschen ferngehalten werden.
Eine Obersdttigung des Kindes muB ebenso vermieden werden wie das Schen-
ken allzu vieler Kleider. Das Kind soll zur Geniigsamkeit erzogen werden
und fremden Hunger vor seinem eigenen stillen. Als Unterrichtsstoffe
erwdhnt Razi moralische Gedichte und Geschichten und erlautert weiter-
hin, daB dem Kind keine Liebesgedichte usw. gelehrt werden. AuBerdem
soll das Kind nicht vor anderen getadelt werden. Das Kind soll fiir
Sportarten wie Reiten, Ringen usw. motiviert werden.

11-2-3-1-3 Kaykawus-Ibn Eskandar (Schams-el-Maali)

Die Schrift Gabus-Mamehe (Briefe von Gabus) beschdftigt sich mehr mit

der Erziehung der Kinder aus reichen Familien, die einen Lehrer fiir ihre

Kinder einstellen konnen. Er sieht keine Institution als Erziehungsorgan

vor. Seiner Vorstellung nach sind Elternhaus, Felder und Jagdfeld der

beste Platz fiir die Erziehung des Kindes. Eskandar nennt 4 Punkte als

Zweck der Erziehung:

- Vorbereitung des Kindes auf das Leben;

- Erziehung des Kindes als gottgldubiger Mensch, der seinen religidsen
Pflichten nachgeht;

- Moral;

- Erlernen von Wissen und Kunsthandwerk.5®
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Der Unterrichtsplan muB seiner Meinung nach sehr allgemein sein und ein
breites Spektrum haben, d.h. von den verschiedenen Wissenschaften soll
dem Schiiler ein kurzer Oberblick vermittelt werden. Die von ihm genann-
ten Facher sind Koran, Ethik, Geschichte, arabische Sprache, Mathematik,
Kunsthandwerk, Reiten, Anwendung der Waffen und Schwimmen. Er betont
besonders das Erlernen eines Gewerbes.

Seine Unterrichtsmethode beinhaltete korperliche Strafe des Kindes bei
Faulheit. AuBerdem vertrat er die Ansicht, daB die in der Theorie gelern-
ten Stoffe in die Praxis umgesetzt werden sollten. Im Fall der Erziehung
der Mddchen empfiehlt er den Eltern, daB sie mit ihren Tochtern gutmiitig

umgehen und ihnen einen Mann zum Heiraten suchen sollten.

11-2-3-2 Die zweite Periode (1075 - 1276 n.u.Z.)

Die zweite Periode wird von der Amtszeit von Khadje Nezam-el-Molk, GroB-
wezir der Seldschuken-Dynastie, bis zur Invasion der Mongolen, begrenzt.
Nezam-el-Molk schrieb neben seiner Regierungstatigkeit Biicher. Die Griin-
dung der Madrasse (Schulen), die seinen Namen Nezamiye trugen, stellt
seine grofte. Leistung fiir Erziehung und Bildung des Landes dar. Diese
Art der Schulen wurde in Stadten wie Neschapour, Balkh, Herat, Khawaf,
Marw, Amol, Isfahan, Bassre, Mossel und Bagdad gegriindet, die allesamt
nach seinem Namen benannt wurden. Die Schiiler bekamen an diesen Schulen
Stipendien. Um die Kosten fiir Personal, Gelehrte, Mitarbeiter und Schii-
lerstipendien usw. zu decken, stiftete er Badehduser, Dorfer und Bazars.

Diese Schulgriindungen galten als Vorbild fiir die Herrscher und Wohlhaben-
den und in der Folgezeit wuchs die Zahl der Schulen in den Stadten des
Landes. In diesen Schulen wurden persische Literatur und Sprache, Ara-
bisch, Mathematikwissenschaften, Geschichte, Philosophie, Medizin und
besonders Religionswissenschaften unterrichtet. Die bekanntesten Gelehr-
ten dieser Zeit, wie Abu-Ishag-Schirazi und Imam-Mohammad Gazalli, waren
als Lehrkrafte an der Nezamiye von Bagdad tatig. Von den Gelehrten
dieser Zeit, die sich iiber die Erziehung geauBert haben, sind Imam-Moham-
mad Gazalli, Khadj-e-Nassireldin-Tussi und Sadi zu nennen.
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11-2-3-2-1 Imam Mohammad Gazalli (1070 - 1225 n.u.Z.)

Er begann seine Lehrtatigkeit im Jahre 1104 an der Nezamiye von Bagdad.
An seinen Seminaren nahmen 300 Schiiler teil. Nach seinem Tod hinterlieR
er 140 Biicher und Schriften iiber Religionswissenschaft, Philosophie,
Logik und Sophismus. Die bekanntesten auf persisch verfaBten Biicher sind
'Kimiay-e-Saadat' (Elixier des Glicks) und 'Nassiahat-el-Moluk' (Rat-
schldge fiir Konige).

In seinem Buch ‘Kimiay-e-Saadat' stellt er seine Vorstellungen iiber die
Erziehung der Kinder dar. Schriftkundigkeit sieht er fiir Mosleme als
religigse Pflicht. Weil die Nachahmungskraft der Kinder sehr groB ist,
muB der Auswahl der Lehrer groBte Aufmerksamkeit geschenkt werden, meint
er. Zweck der Erziehung ist fiir Gazalli das Glick des Kindes in dieser
Welt und im Jenseits, Gott zufrieden zu stellen und Selbstbeherrschung.
Als beste Institution fiir die Erziehung nennt er zuerst das Elternhaus
und dann Maktab. Ober Maktab 148t sich hier sagen, daB dies’e Schulart
fiir alle Schichten zuganglich war und der Lehrende (Modaress) in der
Mitte hinter einem Rednerpult (Korssi) saB und die Schiiler bzw. Lernen-
den im Kreis um ihn Platz nahmen.5® Jeder Kreis bildete eine Einheit mit
seinem Lehrenden. Die Teilnehmer konnten ihren Kreis frei wiahlen und
wurden nach den Intentionen des Lehrers, die er in seine Abhandlungen
einflieBen 1ieB, unterrichtet.®® Das Unterrichtsprogramm in Maktab soll
nach Meinung von Gazalli folgende Facher behandeln, néamlich Lesen,
Schreiben, Koran, Geschichte der Perser und ihrer Brauche, Gedichte, die
keine sexuellen und erotischen Themen beinhalten, Ethik, Literatur und
tdglich eine Stunde Spielen. Gazalli erwahnt drei Stufen fiir die Erzie-
hung des Kindes: In der ersten Stufe muB das Kind im 7. Lebensjahr fiir
das tdgliche Gebet motiviert werden. Die zweite Stufe beginnt mit dem
10. Lebensjahr. In dieser Phase sollte das Kind, wenn es liigt oder
stiehlt, bestraft werden. Die dritte Stufe setzt mit der Pubertdt ein.
In dieser Stufe werden den Kindern die bis zu dieser Zeit gelehrten
Themen eingehender erklart.

Zur Erziehung erwdhnt Gazalli folgende Punkte:
- Das Kind soll von schiechten Menschen ferngehalten werden;



- 33 -

Das Kind hat sich an einfache Lebensweise zu gewthnen;
Durch Suggestion miissen dem Kind niitzliche Tatigkeiten
beigebracht werden; |

Aufmunterung soll als Erziehungsmethode gewahlt werden;

Was das Kind lernt, muB es auch in die Tat umsetzen konnen;
Korperliche Bestrafung durch den Lehrer ist nur in

Ausnahmefallen zuldssig;

Mit dem Kind soll sehr freundlich umgegangen werden.

Zur hoheren Ausbildung meinte Gazalli, daB das Wissen, das die Schreiber
und Autoren lernen sollen, folgendes beinhalten sollte: Aufsatz, Geogra-
phie, Arithmetik, Geometrie, Astrologie, Medizin, Pharmakologie und In-
formation iiber die Grundwasserreserven.

Bei der Erziehung von Madchen empfiehlt er besondere Herzlichkeit und
frihzeitige Heirat.

11-2-3-2-2 Khadje-Nassir-eldin-Tussi (1199 - 1292 n.u.Z.)

Er galt in Mathematik und Philosophie als'Meister und das von ihm verfaB-
te Buch heiBt 'Akhlage-Nasserie'. Tussi hat das Observatorium von Marage
gegriindet und mit der Beschaffung seiner Gerate und der dazugehorigen
Bibliothek, in der etwa 400.000 Binde existierten, einen groBen Dienst
fir das iranische Bildungswesen geleistet. Er hat viele Biicher iiber
Trigonometrie und Astrologie geschrieben. Sein bekanntestes Werk ist
Akhlage-Nasserie, das er im Jahre 1253 n. Chr. verfaBte. Plessner, ein
deutscher Orientalist, nennt dieses Buch das perfekteste wissenschaftli-
che Werk der islamischen Welt.6!

Tussi teilt die Fdcher in drei Gruppen ein: Die erste Gruppe, die dem
Geist zugute kommen soll, beschaftigt sich mit Ethik, Logik, Mathematik,
Naturwissenschaften und Theologie. Die zweite Gruppe umfaBt Medizin und
Astrologie und schlieBlich werden die Facher Religion, Rhetorik, Koran,
Interpretation des Koran, Grammatik, Schreiben, Arithmetik, Geometrie
und Vermessungstechnik als dritte Gruppe genannt., Er sieht den Zweck der
Erziehung im Begreifen des Gliicks und Elternhaus und Maktab galten als



3

die Organisationen, die diese Aufgabe erfiillen kionnten. Tussi meint, dap
das Kind in Maktab nicht allein, sondern mit Gleichaltrigen lernen soll.

Er stelit folgenden Unterrichtsplan vor:
Erlernen der religidsen Pflichten;
Geschichte;

Hygiene;

Moralische Gedichte;

Ethik;

Reiten und soziale Kontakte;

Sport und
besonders Gewerbe und Kunst.52

In bezug auf Unterrichtsmethoden meint er, daB man Kinder nicht zur
Betdtigung in einem von ihnen abgelehnten Gewerbe zwingen darf.

Der Lehrende soll die Begabung der Lernenden herausfinden unll verstir-
ken. Korperliche Strafe sieht er vor und fordert, daR das Kind bei
Bestrafung weder schreien noch jemanden zu Hilfe rufen sollte, weil das
eine Tat von Schwachen und Knechten sei. SchlieBlich vertritt er die
Meinung, daB das Kind auf ein schweres Leben vorbereitet werden soll.
Fiir die Erziehung der Maddchen misse die gleiche Methode wie bei den
Jungen angewandt werden.

11-2-3-2-3 Sadi (1230 - 1311 n.u.Z)

Sadi studierte in Nezamiye. Zu seinen bekanntesten Biichern zdhlen Bustan
(Blumengarten) und Golestan (Rosengarten). Seine erzieherische Intention
basiert auf folgenden Punkten:

- Religiositat und Tugendhaftigkeit

- Weisheit;

- Selbstvertrauen.®?

Fragen hdlt er fiir die beste Methode des Lernens. Wie manche seiner
Vorgdnger sieht er in Ausnahmefallen Strafe als zuldssig an, zieht aber
eine Aufmunterung bzw, Motivierung des Kindes vor. AuBerdem meint er,
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daB eine theoretische Lernmethode nicht ausreiche und daB Theorie und
Praxis parallel praktiziert werden sollen.

SchlieBlich 1apt sich iiber die erste und zweite Periode (87IU -1276
n.u.l) folgendes sagen: Elternhaus, Moscheen, Maktab und Madresse waren
die Organisationen, die die Aufgabe der Erziehung erfiillen sollten. Die
Unterrichtsmethode basierte hauptsichlich auf dem Auswendiglernen von
Stoffen durch mehrmalige Wiederholung des Unterrichts. Aufmunterung und
Strafe wurden von den Lehrern praktiziert. In der mittleren und hdheren
Ausbildung, die oft in Moscheen und Madresse stattfand, gab es freie
MeinungsduBerung und Diskussion. Die Lernenden (Tollab) lernten die Un-
terrichtsstoffe durch Diskussion auf Dialogbasis. Die Lehrenden wurden
respektiert. In den viel besuchten Seminaren hatte der Lehrende (Modar-
ess) zwei Moajed (Tutor). Der eine stand an der rechten und der andere
an der linken Seite des Lehrenden. Diese sollten die von ihm vorgetrage-
nen Stoffe laut wiederholen, damit alle Teilnehmer den Vortrag horen
konnten. AuBerdem hatten die Tutoren die Aufgabe, Fragen der Lernenden
zu beantworten.

11-3 Invasion der Mongolen und Tataren (1276 - 1527 n.u.Z.)

'Sie kamen, verbrannten, ermordeten, schafften fort und gingen'. So wird
die Invasion von Dschingis Khan im Jahre 1236 in Persien in iranischen
Geschichtsbiichern dargestellt. In der Tat stellte sich diese Invasion in
der iranischen Geschichte als Brutalitat und Terror dar, die das Land in
gleicher Weise noch nicht erlebt hatte. Im Jahre 1241 kehrte Dschingis
Khan nach der Verwiistung des Landes zuriick, und auf dem Wege nach China
starb er im Jahre 1243.5%

Im Jahr 1270 griff Holaku Khan Iran an, eroberte die Stadt Bagdad und
beendete im Jahre 1272 die Abassijden-Dynastie.®®

Die Machtiibernahme der Mongolen (Ilkhanian) und Tataren (Timuriden)

hatte folgende negative Spuren in der iranischen Gesellschaft hinterlas-

sen:

- Die Menschen verloren durch Terror und eigenwilliges und unberechenba-
res Verhalten der Mongolenherrscher ihr Vertrauen in die Zukunft und
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steigende Hoffungslosigkeit verstdrkte den Glauben an das Schicksal.
Die Immigration nach Innen nahm zu und wurde von allgemeiner Zu-
riickhaltung begleitet,

- Mit dem Niedergang der Abassijden-Dynastie verlor die arabische Spra-
che ihre Stellung als Wissenschaftssprache und wurde wieder zur rein
religigsen Sprache. Seit dieser Zeit wurden wissenschaftliche oder
literarische Biicher auf persisch geschrieben,

- Durch die Verbrennung und Verwistung der Stddte und Bibliotheken
durch Mongolen und Tataren sind viele Biicher vernichtet worden.

- Wahrend der Ausrottung und Vernichtung wurden viele Wissenschaftler
ermordet und die wenigen Oberlebenden fliichteten nach Kleinasien oder
Indien. Deshalb war die Zahl der Gelehrten in dieser Periode sehr
klein. Als beriihmtester Dichter dieser Zeit ist Hafiz zu nennen, der
in Schiraz (Provinz Fars) lebte. Dank der Politik von Ktabidkan-Fars
war dieser Teil des Landes vom Mongolen-Angriff verschont geblieben.

- Wegen des Terrors traten die Gelehrten nicht an die Uffertlichkeit
und lebten zuriickgezogen und triosteten sich durch Einsamkeit und
Immigration nach Innen. Durch solches Verhalten wurde der Sufismus
verstdrkt. Dichter wie Hafiz, Rumi, Schabestari, Ohadi, Khajawy-e-Ker-
mani, Ibn Yamin und Djami vertraten diese Philosophie.

- Die Schriften verloren ihre Deutlichkeit, wurden unklar und vieldeu-
tig geschrieben, so daB die Form wichtiger als der Inhalt wurde.

- Infolge der Gebietsausdehung der Mongolen zogen die osmanischen
Tiirken von Iran nach Kleinasien weiter und wurden von den Tataren
nach Westen abgedrangt, bis sie die Stadt Konstantinopel erobern und
den Niedergang des byzantinischen Imperiums herbeifiihren konnten. Die
Gelehrten flohen mit ihrem reichen Wissen und kulturellen Hintergrund
nach Italien. Die auf diese Weise importierte Kultur und Wissenschaft
brachte die Renaissance des Abendlandes zur Bliite und hat so einen
groBen Beitrag zur kulturellen Entwicklung leisten kdnnen.

In dieser Zeit gab es auBer Hafiz keine anderen groBen Dichter bzw.
Wissenschaftler. Ober das Bildungswesen haben zu dieser Zeit Autoren wie
Ohadi, Djami und Hossien Waez-e-Kaschefie folgendes geduBert.
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11-3-1 Ohadi (1296 - 1358 n.u.Z.)

In seinem Buch ‘'Djame-Djam' schlagt er vor, daB die Wissenschaftler ihr
Wissen weitergeben sollten. AuBerdem brachte Ohadi die Menschen den
Sufismus naher. Maktab, Madresse und Khangan (Versammlungsstatte der
Sufisten) sind die Orgznisationen, die nach seiner Meinung die Aufgabe

der Erziehung iibernehmen sollten.

In bezug auf die Unterrichtsstoffe sieht er an erster Stelle Religion,
dann Ethik sowie das Erlernen eines Berufes - besonders im Landwirt-

schaftsbereich. Zuletzt nennt er Lesen, Schreiben und Rhetorik.

Die von ihm vorgeschlagenen Erziehungsmethoden sind folgende:
- Im Gesprach mit seinem Sohn darf der Vater keine unanstindigen Worter
verwenden.
- Der Vater soll sein Kind zu harter Arbeit zwingen und es gegebenen-
falls bestrafen.
- Das Kind muB von schlechten Menschen ferngehalten werden,
- Korperliche Strafe durch Vater und Lehrer sind zuldssig

Er lehnt wegen des moralischen Zerfalls in dieser Zeit die Bildung der
Frauen ab.
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11-3-2- Djami (1437-1518 n.u.Z.)

Djami hat fiir seinen Sohn ein Lehrbuch unter dem Namen Baharestan ge-
schrieben, In anderen Biichern beschdftigt er sich mit Syntax und Seman-
tik der arabischen Sprache.

Zur Erziehung hat er folgende Einstellung:
- Er legt groBen Wert auf Kontakt mit anderen Menschen und warnt vor
einem Umgang des Kindes mit schlechten Partnern.

Bildung und Erziehung miissen seiner Meinung nach sehr friihzeitig begon-
nen werden.

Er sieht die Schule (Dabestan) als die beste Organisation fiir Bildung
und Erziehung an. Er teilt den Tag in drei Teile und erwdhnt, daB ein
Teil fir das Erlernen, ein Teil fir die Praktizierung des Erlernten
und ein Teil fiir Kontakt mit den Gelehrten verwendet werden solle.5®

Fdcher wie Lesen und Auswendiglernen des Koran, Schonschrift' und Kunst
zah1t er zu den Unterrichtsstoffen und fiir die hohere Bildung empfiehlt
er Hadip, Interpretation des Koran, Religion, Syntax und Semantik der
arabischen Sprache und Gedichte. Das Auswendiglernen der Stoffe, die nur
durch Wiederholung moglich sind, sieht er als beste Lernmethode an. Er
betrachtet die korperliche Sprache als positiv.

11-3-3- Hossien-Waez-e-Kaschefie (gestorben 1530 n.u.Z.)

Kaschefie hat durch seine Vortrdge in den Moscheen einiges fir die
Bildung der Erwachsenen geleistet. Seine Biicher Akhlage Mohssenie (Gute
Ethik) und Makhsan-el-Enscha (Korrespondenzsammlungen) beinhalten eine
Interpretation des Koran und Korrespondenz.

Zur Erziehung des Kindes meint er, daB das Kind ein Geschenk Gottes §ei
und die Eltern sich bei der Erziehung dieses Geschenks Miihe geben soll-
ten, damit es gutes Benehmen lernt. Er glaubt an Vererbung, d.h. das
Kind erbt gute und bose Eigenschaften von seinen Eltern. Er betont die
Wichtigkeit des Erlernens von Literatur, Reiten und Anwendung von
Waffen. Seine erzieherische Methode basiert auf MaBigkeit, diese hat er
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in seinem Buch ‘Sahief-e-Schahi' erwdhnt. SchlieBlich 1aBt sich iiber das
Bildungswesen in dieser Periode (Monolgen und Tataren) sagen, daB Bil-
dung und Erziehung folgende Charakteristika besaBen: i

- Gehorsamkeit gehorte zur Erziehungsmethode dieser Zeit, mit anderen
Worten, die Heuchelei erreichte ihren Hohepunkt.®7

Schulen, Maktab und Khangah waren die Organisationen, die Erziehung
und Bildung iibernommen hatten.

- Der Unterrichtsplan bestand zum groBen Teil aus religidsen Fachern.
Zuriickhaltung, Immigration nach Innen und Glaube an ein Leben im

'

Jenseits wurden verstarkt.

Die arabische Sprache als Wissenschaftssprache verlor ihren Status.

Schwimmen lernen, das im Iran immer gefordert worden war, wurde in
dieser Zeit nahezu verboten.

Die Bildung der Frauen wurde als Siinde bezeichnet.

Beim Schreiben wurde mehr an Form als an Inhalt gedacht,

Das Schreiben von Gedichten zeigte eine sinkende Tendenz.

Die hohere Bildung beschaftigte sich mit Fachern wie arabische Syntax
und Semantik, HadiB, Interpretation des Koran, Theologie, Logik, Natur-
wissenschaften und Mathematik.

In dieser Zeit wurde auf Astrologie und Geschichtsschreibung groRen
Wert gelegt.

Iran baute zu China und Tibet Beziehungen auf.

Die verwendete Methode fiir Erziehung und Bildung war in dieser Periode
sehr streng, die Freiheit der Diskussion iiber religitse Probleme wurde
abgeschafft und bei der Auslegung religioser Interpretationen verlor
die Logik an Bedeutung. Die Gelehrten durften nur nach bestimmten
Biichern Tehren und zuletzt trat eine komplizierte Schreibform an die
Stelle der einfachen Schreibform, Die Invasion der Mongolen verwistete
wie eine Naturgewalt das Land. Obwohl intensiv versucht wurde, die
Kultur zu erhalten, gewann diese ihre verlorene Position nicht zuriick,
denn es konnte sich in vielen wissenschaftlichen Bereichen nur eine
unvollkommen Imitation durchsetzen.

0



4085

11-4-- Safawiden-Dynastie (1527-1748 n.u.Z.)

Die mongolische Herrschaft ging durch die Machtergreifung der
Safawiden, die eine theokratische Regierungsform anstrebten, nieder.
Die Safawiden-Dynastie erklarte den Schiismus zur Staatsreligion und
iranisierte dadurch den Islam, um die Einheit des Landes bewahren zu
konnen. AuBerdem haben die Safawiden in der AuBenpolitik und im Han-
delsbereich zu europdischen Landern Kontakt aufgenommen. In dieser
Zeit stieg die Macht der Theokraten und die religidsen Oberhdupter
gewannen eine auBerordentlich groBe Macht, eine die der des Konigs
glich, Diese Verhaltnisse verursachten, daB die Begabten Theologie
studierten, Deshalb stieg die Zahl der Studenten fiir die Ficher Ahadip
(religiose Erzahlungen), Interpretation des Koran und Religion stark
an, und Philosophie, Naturwissenschaften, Mathematik und Literatur
wurden wenig geachtet. Der Begriff Faghih (Gelehrte) wurde denjenigen
zuerkannt, die theologische Facher studiert hatten. Diese Dynastie
verkorperte eine theokratisch-islamische Machtausiibung, diefzur Ver-
groferung der Zahl der Moscheen und Madaress (Schulen) fiihrte. In
jeder Stadt wurden solche Schulen gegriindet, die der Verbreitung des
Schiismus dienten, und dadurch geriet das Erziehungssystem unter die
Kontrolle des Staates. AuBerdem verloren die Gedichte ihre Stellung in
der iranischen Literatur. Aber es ist erwahnenswert, daB die Safawiden
die schonen Kiinste wie Teppichkniipferei, Malerei, Einlegearbeit, Schdn-
schrift, Mosaik, Architektur sowie Kiinste im Bereich der Holz- und
Metallverarbeitung forderten. Abergldubische Vorstellungen nahmen in
dieser Periode zu. Von Gelehrten, die sich iiber Bildung und Erziehung
geduBert haben, konnen Khadje Nassir-eldin-e-Tussi, Schaikh Z&in-el-
Abedin-e Amoli, Molla Mohammad Baghere-e-Madjilessie genannt werden.

11-4-1- Khadje-e-Nassir-eldin-e-Tussi

Er hat in seinem Buch 'Aabade-Elmotaalenmin wa Elmohasselin'

-des Lehrens und Lernens), das auf Arabisch verfaﬂt’ 'wu dé, das
von Naturwissenschaften und Astrologie zu verbotenen \ﬂssenscha en
klart. Hingegen empfahl er den Studenten, sich mit Theologie und Re‘H-
gionswissenschaften zu beschéftigen.58
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Den frithen Morgen nennt er als die beste Zeit fiir den Unterricht und
fiilhrt weiter aus, daB der Student sehr wenig essen und trinken solle.
Essen und Trinken miBten dazu dienen, daB religiosen Pflichten nachgegan-
gen werden konne.®% Als besten Tag, eine Arbeit zu beginnen, nennt er
den Mittwoch. Der Unterricht miiBte so gestaltet werden, daB die Schiiler
nach zwei oder dreimaligen Wiederholungen den Stoff gelernt haben
konnen. Als giinstigste Unterrichtszeit sieht er friihmorgens und abends
an. Das beste Studienalter ist seiner Meinung nach das Jugendlichenal-
ter. Notizenschreiben wdhrend des Unterrichts galt fir ihn als die beste
Methode.

11-4-2- Molla Bagher-e-Madjlessie (1657-1730)

Er war die bekannteste Person, die die Kultur der Safawiden reprdsentier-
te und er leistete bei der Verbreitung des Schiismus den Safawiden einen
groBen Dienst. Molla Bagher hat viele Biicher, darunter Hilat-el-Mottag-
hin geschrieben, das sich mit Erziehung auseinandersetzt. In diesem Buch
stellt er seine Vorstellungen wie folat vor:

Das Kind soll bis zu seinem 7. Lebensjahr spielen.

Zwischen dem 7. und 14. Lebensjahr hat das Kind Lesen und Schreiben zu
lernen,

Vom 14. bis zum 21. Lebensjahr soll der Jugendliche die religigsen
Gebote und Verbote und AhadiB lernen, um nicht von Ungldubigen ver-
fiihrt werden zu kionnen. Ebenso miisse durch die Geschichten die Liebe
der Kinder zu Ali (der erste Imam) und seinen 11 Nachkommen erweckt
werden,”0

Den Kindern sollen Bogenschiefen und Schwimmen beigebracht werden,
aber ab dem 6. Lebensjahr soll das Kind zum taglichen Gebet gezwungen
werden.

11-4-3- Das Bildungswesen wahrend der Safawiden-Ara

Ober das Bildungswesen wahrend der Herrschaft der Safawiden 1aBt sich
sagen, daB die Religion zur Basis der nationalen Einheit wurde. Freilich
blieb das Bildungswesen unter dem Einflug solcher Politik und in den
Schulen und Moscheen wurde die Islamisierung durchgesetzt, Dadurch
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gewann der Staat eine groBe Kontrolle iiber das Bildungswesen, und die
Religion wurde zum Priifstein fiir die Bewertung jeder anderen Wissen-
schaft. Um die Situation anschaulicher zu machen, zeigt die Klassifizie-
rung folgendes Bild:

- Verpflichtende Wissenschaften, die entweder die Glaubensprinzipien
oder die fir das Leben notwendigen praktischen Berufe zum Gegenstand
hatten;

empfehlenswerte Wissenschaften wie Ethik, Moral, Sittenlehre und Astro-

nomie;

erlaubte Wissenschaten wie Mathematik, Geschichte, Geographie und Na-
turwissenschaften;

verwerfliche Wissenschaften, die Zeit vergeuden, wie Lyrikschreiben;
verbotene Wissenschaften wie Magie und Philosophie, wenn sie eine
Richtung aufweisen, die den Glauben an Gott in Zweifel zieht.”!

Das Ziel der Bildung war die Erziehung der Kinder zu guten Moslemen und
zum Glauben an den Schiismus. Die Folge dieser Politik war diefVerschmel-
zung von Moscheen und Schulen, z.B. Madresse-e-Tschahar-Bagh, Massadjed-
e-Schah, Massdjede-Schaikh-Lotfollah. AuBerdem stieg die Zahl der Theolo-
giestudenten mehrfach und die Begabtesten studierten theologische
Facher. Mit anderen Worten, die Wissenschaft beschrdnkte sich nahezu auf
Religion und deren Prinzipien. Nur Theologen wurden Faghih genannt. Der
Lehrplan sah in dieser Periode folgendermaBen aus??:

Auswendiglernen des Koran und dessen Rezitation;

Arabische Sprache und Rhetorik;

Theologie;

Prinzipienlehre des islamischen Rechtes;

Traditionswissenschaften;

Pfichtenlehre;

Koranauslegung;

Philosophie und praktischen Philosophie,
Physik sowie Mathematik und

- Mystik.

'

Die praktizierte Unterrichtsmethode war in dieser Zeit streng und die
Kinder sollten komplizierte arabische Biicher lesen. Die behandelten
Themen waren mehr oder weniger abstrakt.
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11-5- Von der Machtiibernahme des Nader-Schah bis zur

Grindung der Dar-el-Fonun-Schule

I

Die Safawiden-Dynastie ging durch den Angriff eines kleinen Afghanenstam-
mes unter. Der letzte Herrscher der Safawiden 'Soltan Hossien' hatte
tatenlos abgewartet, als die Afghanen die Hauptstadt umzingelten, weil
er auf die Aussage seiner aberglaubischen Berater warten mufte, wann die
Stunde fir den Krieg ginstig sei. SchlieBlich setzte Soltan Hossien
seine eigene Krone Mahmud Afghan auf, Aber es dauerte nicht lange, bis
Nader, der Griinder der Afscharen-Dynastie, die Afghanen besiegte und die
Zersplitterung des Landes verhinderte und zur Einheit fiihrte. Er hat
gegen das Osmanische Reich, das die Schwache ausgenutzt und einige
Stadte besetzt hatte, Krieg gefiilhrt und die Osmanen aus dem Land gejagt.
Er wurde schlieBlich um 1754 von seinen Heerfilhrern ermordet. Nach dem
Tod von Nader-Schah geriet das Land wieder in Uneinigkeit und Chacs. Im
Jahre 1757 nahm Karim Khan die Macht an sich und regierte 30 Jahre das
Land. In seiner Zeit wurde einiges fiir den Aufbau des Landes geleistat.
Nach seinem Tod herrschte erneut Unruhe im Lande, bis ein Eunuch und
Despot namens Agha-Mohammad Khan die NMacht ergriff und um 1797 die
Gadjarendynastie griindete,

SchlieBlich 1aBt sich iiber die Zeit von der Machtiibernahme des Nader-
Scheh bis zur Griindung der Dar-El-Fonun, der ersten modernen Schule des
Landes, zusammenfassend sagen, daB im Land bis auf wenige Jahrzehnte
immer Unruhe herrschte. Die theokratische Politik der Safawiden verur-
sachte eine vollige Konzentration auf Religion und Theologie. Der Unter-
richtsplan bestand weitgehend aus den Prinzipien der Religion und der
Interpretation des Koran. Deshalb wurde dem mathematischen und naturwis-
senschaftlichen Studium nur geringe Aufmerksamkeit geschenkt. Die in
diesen Fdchern studierenden Gelehrten und Naturwissenschaftler bekamen
keine Anerkennung. Wahrend sich die Safawiden von Mathematik und Natur-
wissenschaften entfernten, gewannen die Europder mit Hilfe solcher Wis-
senschaften neue Technologien und verstdrkten ihre militdrische Macht.
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Durch die Anwendung moderner Technologien begannen die Europder ihre
Herrschaft in verschieden Teilen der Welt auszudehnen und diese Lander
zu beeinfluBen. In dieser Periode galt das osmanische Reich als Barriere
zwischen Iran und Europa und sogar europdische Gesandte bekamen Schwie-
rigkeiten, wenn sie iiber osmanisches Territorium nach Iran reisen woll-
ten, Durch den Entzug religioser Stiftungen hat Nader-Schah die Macht
der religigsen Oberhdupter beschrankt. Aber diese Gruppe gewann in der
Gadjaren-Kra ihre verlorene Macht zuriick und sie war sogar fahig, durch
eine Djahad-Erklarung (Heiliger Krieg) die Gadjaren-Herrscher zweimal zu
zwingen, gegen RuBland Krieg zu fiihren, wobei das Land beide Kriege
verlor und einige Provinzen im Norden des Landes abtreten muBte.

Wahrend der Herrschaft von Peter dem Grofen, Zar von RufBland, hat dieses
Land eine moderne Armee aufgestellt und begonnen, die Nordprovinzen des
Landes von Iran zu trennen, Die Schwdche der Gadjarenherrscher wurde von
den Russen und Engléndern ausgenutzt. Beide Lander versuchten, eine
groBe Konzession zu ihren Gunsten zu erhalten. Durch den verlorenen
Krieg gegen RuBland und den AbschluB des Torkaman-Tschai-Vertrages gewan-
nen die Russen groBen EinfluB im Land. Die russischen Behdrden mischten
sich sogar in juristische und innerstaatliche Angelegenheiten des Landes

ein,

Im Jahre 1838 begannen amerikanische Missionar, einige Institutionen in
Orumiye (Nordwesten des Landes) einzurichten. Kurz danach, 1844, bekamen
Missionare aus Frankreich die Erlaubnis, in Djolfa, Salmas und Orumiye
Schulen einzurichten. Vier Jahre spater wurden fiinf Personen zum Studium
der Naturwissenschaften nach Frankreich geschickt.”3 Die Errichtung von
Druckereien im Iran leistet der Verbreitung der Bildung einen groBen
Dienst. Im Jahre 1816 wurde in Tabriz die erste Druckerei ins Leben
gerufen. 1827 wurde in Teheran die erste Bleidruckerei und ein Jahr
spiter in Tabriz die erste Steindruckerei gegriindet. Fiinf Jahre spater
waren Druckereien in Tabriz, Teheran, Isfahan, Orumiye, Schiraz und
Mehschad verbreitet,”"

Die erste Zeitung wurde im Jahre 1821 in Iran gedruckt und im Jahre 1853
erschien auf Wunsch des GroBwezirs, Amir Kabir, die Zeitung 'Rossnahm-e-
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Dar-el-Khlafe' (Zeitung des Hofes), die spater 'Rossnahm-e-Waghay-e-Ete-
faghiye' (Ereignisse) hieB.

Un das Land vor einer russischen Invasion zu bewahren, versuch‘:en die
Herrscher der Gadjaren mit England und Frankreich, die im Interessenge-
gensatz zu RuBland standen, Kontakt aufzunehmen. Das fiihrte zur Verbrei-
tung der franzosischen und englischen Sprache. Der Siegesruf von Napole-
on schuf eine groBe Sympathie in der Bevdlkerung Persiens. Deshalb ver-
breitete sich die franzosische Kultur im Land sehr schnell. Das franzosi-
sche Schulsystem wurde fiir die moderne iranische Schule als Muster genom-
men. Amir Kabir setzte sich fiir die Obersetzung vieler Biicher aus der
franzosischen und englischen Sprache ins Persische ein, was fir die
Kenntnis der westlichen Kultur im Iran eine groBe Rolle spielte. Die
seit 50 Jahren andauernden Bestrebungen (1798-1836) wie z.B. Einstellung
europdischer Lehrer und Offiziere, Entsendung von Studenten nach Europa,
Griindung amerikanischer Institute und Schulen, Griindung der Druckereien,
Erlernen der englischen und franzosischen Sprache und die Obersetzung
von Biichern auslandischer Quellen haben die Grundlage fiir die Griindung
von Dar-el-Fonun durch Amir Kabur vorbereitet.
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I11. Sozio-okonomische Aspekte in verschiedenen Epochen

111-1- Von der Gadjaren-Zeit bis zu Amir Kabir
111-1-1- Vorgeschichte

Weil sich unter der Herrschaft der Gadjaren-Dynastie fiir den Iran ein
sowohl wirtschaftiicher als auch gesellschaftlicher Riickgang nieder-
schlug, ist es notwendig, einen kurzen Blick auf die Zeit davor zu
werfen.

Die Safawiden-Herrschaft brachte dem Iran einen betrdchtlichen Wirt-
schaftsaufschwung. Die Landwirtschaft erfuhr beispielsweise eine Auswei-
tung resp. Instandsetzung der Bewdsserungsanlagen. Die Folge war im 18,
Jahrhundert eine stetig wachsende Zahl von Dorfern, eine weitgreifende
Bebauung der Agrarflachen und damit eine erhghte Produktion.

Rhnlich glinstig sah die Entwicklung im gewerblichen Bereich’ fiir Hand-
werksbetriebe und Manufakturen aus, Der Iran konnte insbesondere den
Manufakturbereich, d.h. Tuchverarbeitung und -veredelung, Porzellanher-
stellung und -bemalung sowie Lederwarenproduktion, ausdehnen.!

Durch die gute Wirtschaftslage belebten sich Innen- und AuBenhandel.
Neben Landwirtschaftserzeugnissen wurden Produkte aus Hand- und Kunst-
handwerk exportiert.

Kriegerische Konflikte mit dem Osmanischen Reich setzten im Jahr 1514
ein und konnten erst 1639 beigelegt werden. Diese Kriege haben nicht nur
direkte Zerstorungen im Lande selbst verursacht, sie lahmten weitgehend
den iranischen AuBenhandel, weil der Zugang zu den europdischen Absatz-
mérkten versperrt war.?

Bei seinem Versuch, den Seehandel zu erweitern, stieB Persien auf erneu-
te Hindernisse. Das waren die portugiesischen Kriegs- und Handelsschif-
fe. Portugal kontrollierte den Persischen Golf und die StraBe von
Hormuz. Beide waren von wesentlicher strategischer Bedeutung fir die
Portugiesen, Sie besetzten die wichtige Handelsstadt Gambran. Die portu-
giesische Vorherrschaft im Persischen Golf hatte auf den iranischen
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Handel betrachtliche Auswirkungen. Portugal setzte den Iran in folgen-

den Punkten unter Druck:

- Herabsetzung der Zollabgaben fiir die portugiesischen Waren i

- Seehandelsverbot fiir die persische Kaufleute in den Gewdssern des
Golfes - es sei denn, dies geschah im Einvernehmen mit den Besatzern

- Von diesem Verbot war der Handel mit Indien und Europa ausgenommen?

111-1-1-1-Schah Abbas Safawi

Seinen verstandlichen Wunsch, die Seeherrschaft der Portugiesen resp.
ihrer Nachfolger, der Spanier, zu beenden, bezahlte Schah Abbas mit
groBen Zugestandnissen* an die Briten, die er um Verstdrkung der irani-
schen Marine bat. Diese Hilfe erhielt er von der 'East-Indian-Company’
in Form von fiinf Kriegsschiffen., Somit erschienen nach den Spaniern die
Briten im Persischen Golf. Ihnen folgten im 17. Jahrhundert die Holldn-
der. Dieser durch die ausldndischen Mdchte eingeschrdnkte Seehandel er-
schiitterte nochmals die iranische Wirtschaftsstruktrur.

Da im Siiden und Westen die Wege fiir die einheimischen Kaufleute unzugang-
lich waren, versuchte der Iran jetzt, durch seinen nordlichen Nachbarn
mit Europa in Verbindung zu bleiben. Die Englander hatten von den Russen
die Moglichkeit zur Nutzung der russischen Wege erhalten. Den wirtschaft-
lichen Nutzen dieses Weges hat RuBland bald festgestellt. Trotz Handels-
freiheit durften die Iraner ihre Waren nur bis Moskau transportieren.

111-1-2- Gadjaren-Dynastie

111-1-2-1- Agha Mohammad Khan

Nach dem Untergang der Safawiden-Dynastie (ca. 1722 n.u.Z.) trugen die
verschiedenen Stamme erbitterte Kampfe um die Thronvorherrschaft aus.
SchlieBlich gelang Nader Schah Afschar die Bildung einer Zentralregie-
rung. Sein Nachfolger, Karim Khan Zand, der im Gegensatz zu seinem
Vorgdnger nicht das Leben eines Berufskriegers fiihrte, versuchte, fiir
die Bevolkerung Frieden und steigenden Wohlstand zu schaffen.
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Gadjarenstamme hatten bereits zur Safawidenzeit den Thron begehrt, Nader
Schah hatte sie besiegt und danach wurden sie die Gegner von Karim Khan
Zand,

Mohammad Hassan Khan Gadjar wurde um 1759 von Karim Khan erschlagen.
Seine Sohne wurden am Hof von Karim Khan Zand, alias Vakil, erzogen.
Agha Mohammad Khan, der Griinder der Gadjaren-Dynastie, lebte am Hof des
Vakil und fiihrte gegen die Zand-Dynastie erfolgreich Krieg: "Trotzdem
entwickelte er (Aghe Mohammad Khan Gadjar) sich zum energischsten Gegner
der Zand-Dynastie, mit der er seit dem Tode des durch seine staatsmanni-
schen und menschlichen Anlagen verehrungswirdigen Karim Khan 1779/1193
einen unerbittlichen Kampf fiihrte".5

Das Ende der Zand-Dynastie wurde durch die Einnahme der Stadt Schiraz
durch Agha Mohammad Khan besiegelt., Er zog in kriegerischer Absicht mit
seinem Heer nach Georgien und kehrte siegreich zuriick. Etwa 1797/1211
besiegte er Schuschi und im gleichen Jahr wurde er von seiren Dienern
ermordet.® Agha Mohammad Khan war zeitlebens bestrebt, den Iran unter
eine Regierung zu bringen und damit als zentralen Staat neu zu bilden.
Deswegen hat er sich bis 1796 nicht selbst gekrdont.” Er herrschte mit
auBerordentlicher Brutalitdt. Zundchst stellte er der Tradition gemdB
seinen Kronprinzen Fath-Ali vor, um diesen dann nach Fars (mittelpersi-
sche Provinz) zu schicken. Personen, die dem Kronprinzen hdtten gefdhr-
lich werden konnen, lieB Agha Mohammad Khan ermorden oder verwies sie
aus der Hauptstadt, denn er war ein Mann des Kampfes und zog die
Schlachterfahrungen denen einer Kultur- und Bildungsreform vor. Sein
einziges Verdienst im Bildungsbereich war sein Versuch, einen leicht
verstindlichen Schreibstil zu verbreiten.®

I11-1-2-2-Fath-Ali-Schah

Nach der Ermordung von Agha Mohammad Khan versuchten die Prinzen in die
Hauptstadt zu gelangen. Auf Befehl von Agha Mohammad Khan wurden sie
durch den Gouverneur von Teheran an der Ausfiihrung dieses Planes gehin-
dert. Nach zwolftagigem Marsch von Schiraz aus erreichte Fath-Ali-Schah
Teheran. Dieser hatte zwei Rivalen, die gleich ihm Anspriiche auf die
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Krone erhoben. Den einen, seinen Onkel, 1ief er blenden; der ‘andere,
Sadeq Khan Schagagy, besaB die Juwelen des ermordeten Khans. Sadeg Khan
zog mit seinem Heer von Tabriz nach Teheran. Aber er wurde bei der Stadt
Quazwin, in der Nahe von Teheran, von Fath-Ali-Schah besiegt und die
Kronjuwelen in Besitz genommen.® Fath-Ali-Schah lieB sich 1797/1212 in
Nouruz krgnen und stellte seinen vierten Sohn, Abbas Mirza, als Kronprin-
zen vor. Zu Beginn seiner Herrschaft revoltierte ein Angehoriger des
Zand-Stammes gegen ihn. Dieser wurde bald ergriffen und geblendet.

Fath-Ali-Schah fiihlte sich von dem nordlichen Nachbarn, RuBland, be-
droht. Bei einem ihrer zahllosen Angriffe besetzten die Russen Hadj-Tar-
Khan und wurden somit von der Seite des Kaspischen Meeres her Grenznach-
barn. Spater okkupierten russische Truppen Darband und Dagistan. Hakim
von Georgien begab sich wdhrend der Regierungszeit von Katharina II.
unter russischen Schutz.!® Gleichzeitig wurden Baku und Schamakhi be-
setzt. Unter diesen ununterbrochenen Einfdllen gerieten Azarbaidjan und
Gilan von der Seite des Kaspischen Meeres in Gefahr. Georgien wurde
gemdB dem Manifest von Zar Paul I. vom 18. Januar 1801 dem russischen
Imperium einverleibt.!! Diese Entscheidung wurde im September 1801 besta-
tigt. Somit wurde Georgien ein Teil von RuBland.!? Nach einigen Jahren
wurden die russischen Oberfdlle wiederholt. Hakim vom Ganga unterrichte-
te im Marz 1803 den Schah von einer russischen Truppenkonzentration, Der
Schah ignorierte das, weil er in Khorasan gebunden war. Im Dezember 1803
griffen die Russen Ganga an. Hakim von Ganga kam bei den folgenden
schweren Gefechten ums Leben. Nach der Besetzung von Ganga beugten sich
die Khane von Quarabag, Eriwan und Baku den russischen Forderungen.!3
Kronprinz Abbas Mirza verliel Teheran am 10. April 1804 in Richtung
Eriwan. Ihn begleitete der Sohn des gefallenen Khans von Ganga. Trotz
des Vorteils, den die Russen ihrer besseren militdrischen Ausriistung
wegen den Persern gegeniiber besaBen, konnte Abbas Mirza nach schweren
Kampfen Eriwan fiir den Iran zuriickgewinnen.!* Nach diesen kriegerischen
Auseinandersetzungen beschloB Abbas Mirza, eine Armee nach eurpdischem
Vorbild zu schaffen,!S

Eriwan wurde jedoch wihrend der Regierungszeit von Zar Alexander I.
wieder russisch besetzt und Ganga und Quarabaq wurden erneut eingenom-
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men. Angesichts dieser standigen russischen Angriffe sah sich die Fiih-
rung in Teheran der Notwendigkeit gegeniiber, iiber die Gefahren, die dem
Iran vom nordlichen Nachbarn drohte, ernsthaft nachzudenken. Zu dieser
Zeit stand Napoleon I. im Konflikt mit England und dessen Verbiindeten,
RuBland wollte mit England einen Vertrag gegen Frankreich schlieBen.
Napoleons Pldne, mit seinen Truppen nach Indien zu ziehen, veranlaBten
ihn zum AbschluB eines Freundschaftsvertrages mit dem Iran., Die persi-
sche Fiihrung sah in diesem Biindnis die Chance, einen Verbiindeten gegen
das feindliche RuBland zu gewinnen. Fath-Ali-Schah sandte im Jahr 1804
zu diesem Zweck ein Schreiben an den franzésischen Botschafter in Kon-
stantinopel zur Weiterleitung nach Frankreich.!® Der Vertrag wurde im
April 1807 in Finkenstein geschlossen. Nach den Artikeln dieses Vertra-
ges verpflichtete sich Frankreich, dem Iran bei der Modernisierung
seiner Armee behilflich zu sein. Ein weiterer Vertragspunkt war die
franzosische Untersglitzung bei der Wiedergewinnung von Georgien, das
sich in russiscer Henli befand. Die iranische Gegenleistung sah vor, daB
Persien seine Beziehungen zu England abbrechen und Frankreich bei dessen
Indienpldnen niitzlich sein sollte. AuBerdem verpflichtete sich Persien,
daB es im Fall eines Angriffskrieges der Russen und der Engldnder gegen
Frankreich auf der Seite der Franzosen stehen werde.!” GemaB der Moderni-
sierungsklausel zugunsten der persischen Armee entsandte Frankreich Gene-
ral Gardonne mit einer Gruppe von militdrischen Beratern nach Persien.
Der General traf mit einem 70-kopfigen Beraterstab in Teheran ein und
formierte innerhalb eines Jahres eine kleine Division nach europdischem
Vorbild. AuBerdem wurden Unterweisungen im KanonengieBen und im Festungs-
bau erteilt. Diese Gegebenheiten nihrten die iranische Hoffnung, die
verlorenen Gebiete, insbesondere Georgien, zuriickerhalten zu konnen.
Diese Hoffnung blieb leider vergeblich, weil sich inzwischen die politi-
sche Lage in Europa verdndert hatte. RuBland und Frankreich schlossen im
Juni 1807 in Tilsit einen Freundschaftsvertrag.!® Mit seiner Ver-
tragsunterzeichnung sprach sich Frankreich gegen die persischen Interes-
sen und damit gegen die vereinbarte Kriegshilfe gegen RuBland aus. Fran-
kreich lieB den Iran schlicht fallen, was sich in der Abreise der franzo-
sischen Militarberatergruppe im Jahre 1809 nach fiinfzehnmonatigem Aufent-
halt niederschlug.!®
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Dieser Vertragsbruch verringerte die Wahrscheinlichkeit, daB Persien
seine verlorenen Gebiete zuriickerhielt. Nach der enttduschenden Erfah-
rung mit den Franzosen sandten die Englander um 1809 einen Gesandten zum
persischen Hof. Da sich England mit Frankreich im Kriegszustand 'befand,
bedeutete der russisch-franzosische Freundschaftsvertrag fiir England,
jetzt auch die Russen zum Feind zu haben. In dieser Situation bot sich
fiir England eine Bindnismoglichkeit mit dem Iran an. Nach dem Zustande-
kommen eines Vertrages unterstiitzte England ab 1811 den Iran mit milita-
rischen Beratern, Geld und Waffenlieferungen, wie z.B. Kanonen. Die
andere Absicht der Engldnder war die Verhinderung des russischen Vormar-
sches nach Indien bzw. die Moglichkeit, einen Weitermarsch schon am
Persischen Golf stoppen zu konnen.20

Diese Vereinbarung mit England war auch nicht von langer Dauer. Inzwi-
schen war das russisch-franzosische Biindnis, geschlossen zwischen Zar
Alexander 1. und Napoleon 1., beendet worden, und England nahm die
Chance wahr, seinerseits, ohne Beriicksichtigung des bestehenden Vertrags
mit dem Iran, mit RuBland gegen Frankreich am 16. Juli 1812 einen Freund-
schaftsvertrag abzuschlieBen.2! Ober die Losung der franzosischen Frage
fiir England schrieb der englische Botschafter Sir Gore OQuseley an seine
Negierung: "Jetzt, wo das Napoleonische Problem gelost ist, und die
Grenzen Indiens vor der Agression bewahrt sind, muB man die iranische
Nation in ihrer Wildheit und ihrem Barbarentum belassen,"??

111-1-2-3- Iranisch-russische Kriege 1803-1813

Die Konflikte zwischen dem Iran und RuBland hatten sich an Georgien
entziindet. RuBland hatte um 1800 Hakim von Georgien seine Unterstiitzung
gegen den Iran zugesagt. Spater erkldrte Zar Paul 1. Georgien zu russi-
schem Gebiet. Georgien geniigte RuBland nicht. So befahl Paul I. 1803 den
Einmarsch in iranisches Gebiet. Die russische Armee besetzte bei diesem
Angriff Ganga, Quarabaq und Eriwan,2?

Der Iran hatte bei seinem VertragsabschluB mit Napoleon die politische
Situation in Europa ausnutzen und damit den Vormarsch der Russen verhin-
dern wollen. Wie bereits erwdhnt, wurde der franzosisch-iranische Freund-
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schaftsvertrag von seiten der Franzosen zugunsten eines russisch-franzo-
sischen Vertrages, ohne Riicksicht auf persische Interessen, aufgeldst.

Die Kriege, die Abbas Mirza 1808 gegen RuBland austrug, waren fiir Per-
sien erfolgreich, insofern als der Kronprinz Abbas Mirza den russischen
Angriff abwehren konnte.2“ Nach dieser Niederlage suchte RuBland jede
weitere kriegerische Auseinandersetzung mit dem Iran zu vermeiden, d.h.
soweit einzulenken, daB es (RuBland) durch franzosische Vermittlung
einem Waffenstillstand zugeneigt war. Eine Waffenruhe kam nicht zustan-
de, weil 1809 der Heilige Krieg ausgerufen wurde. Dafiir wurden verschie-
dene Erkldrungen gefunden. Dahncke hat das als ‘“Generalangriff zur
Wiedererlangung der Oberherrschaft iiber Armenien und Georgien" betrach-
tet.2s

Anders sieht das Sadiq, wenn er meint, “der Heilige Krieg (Djahad) wurde
von seiten der Ulema (religigse Oberhdupter) ausgerufen, weil die Russen

in Ganga viele Menschen ermordet hatten,"26

i
Aber schlieBlich hatten diese Kriege, die zehn Jahre dauerten, schwere
Folgen fiir den Iran. Nach der enttaduschenden Erfahrung mit den Franzosen
unterzeichneten die Iraner 1809 einen Freundschaftsvertrag mit den Eng-
ldndern. Beide Vertrage waren fiir den Iran von geringem Nutzen, weil
Engldnder wie Franzosen ihre iranischen Beziehungen von ihrer europai-
schen Politik abhdngig machten und ihr Verhalten dem Iran gegeniiber
Jeweils, der politischen Lage entsprechend, anderten.

Letztlich wa der Iran eine Schachfigur fiir Europa, eine, deren Ziige, den
europdischen Interessen entsprechend, gezogen wurden .27

Nach den franzosischen haben englische Militdrberater den Iran bei
seinen Kriegen gegen RuBland unterstiitzt, doch zog England nach der
Versghnung mit RuBland 1812 seine Gesandten in Sachen Militdrunterricht
eilends zuriick.2® 1Im Jahr 1813 hatte die russische Armee mit ihren
‘Angriffen gegen Kronprinz Abbas Mierza begonnen, wobgi viele franische
Soldaten ums Leben kamen. Danach hat keine Kon ontution ‘mehr st ttgéfu
den, weil der Iran. sich gezwungen sah den russischen For »ruuge -nanhzu-
geben,
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Am 25. Oktober 1813 wurde durch Vermittlung des englischen Botschafters
ein Friedensvertrag zwischen dem Iran und RuBland unterzeichnet.2?
Dieses schrifliche Obereinkommen, das als sog. 'Golestan-Vertr’ag' be-
kannt wurde, bedeutete fiir den Iran die Verzichtserklarung auf Georgien,
Dagistan, Schirewan, Baku, Schakhi, Gang, Quarabaq sowie auf einen Teil
von Talesch,

AuBerdem war vereinbart worden, daB sich im Kaspischen Meer ausnahmslos
russische Kriegsschiffe aufhalten sollten. Nach zehnjéhrigem Krieg muBte
Iran sich mit einem beschdmenden Vertrag wie dem 'Golestan-Vertrag'
zufrieden geben. Nennenswert ist bei dieser Gelegenheit auch die Situa-
tion mit dem westlichen Nachbarn von Persien, dem Osmanischen Reich.
Ermutigt durch die kriegerischen Auseinandersetzungen zwischen dem Iran
und RuBland, glaubten die Osmanen die persische Westgrenze angreifen zu
konnen. Die Osmanen hielten diesen Zeitpunkt fiir giinstig, weil Fath-Ali-
Schah mit RuBland einerseits und mit den Nordprovinzen andererseits
beschaftigt war. Zuerst iberfielen und beraubten sie iranische Pilger.3?
Diese Vorfalle haben Fath-Ali-Schah tief beriihrt und so kam es 1806 zu
einigen ernsten ZusammenstoBen, bei denen Fath-Ali-Schah den Osmanen
Niederlagen beibrachte. Kriegerische Konflikte, die zugunsten des Iran
endeten, fiihrten 1827 zu einem Friedensvertrag. Nach dieser Vereinbarung
hatten iranische Kaufleute nur 4% Zollgebiihren zu zahlen.3! Der Abschluf
des Golestan-Vertrages versetzte RuBland in die Lage, seinen Kampf gegen
Napoleon in Europa durchzufiihren und zu beenden. Doch nach der Losung
der Napoleon-Frage nahm RuBland seine invasorische Haltung dem Iran
gegeniiber wieder auf. VeranlaBt durch die Beldstigung, der die Mosleme
im Kaukasus ausgesetzt waren, riefen die Ulema nochmals zum Heiligen
Krieg auf.32

Anfangs hatte der Iran bei diesen militdrischen Auseinandersetzungen die
tiberlegene Position, doch &dnderten Geldknappheit und Versorgungsschwie-
rigkeiten der persischen Armee dieses Bild bald. Das verstdrkte russi-
sche Heer iibernahm die Angriffsposition und drang bis Tabriz vor. Abbas
Mirza schlug daraufhin einen Waffenstillstand vor, der durch Vermittlung
des englischen Botschafters auch zustande kam und am 22, Februar 1828 in
einen Friedensvertrag, der als sog. 'Turkmanchai-Vertrag' bekannt wurde,
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mindete.?3 Dieser VertragsabschluB bedeutete im Hinblick auf den Gole-
stan-Vertrag weit grofere Nachteile fir den Iran. RuBland verpflichtete
Persien zur Zahlung von Kriegsentschadigungskosten. AuBerdem forderte
RuBland weitere Gebietsabtretungen von Persien - wie Verzicht auf
Eriwan, Nachgowan, Ordubad, Teile von Tavalesch sowie die Obergabe der
Hafenstadt Lankeran.

Nicht genug! RuBland beanspruchte fiir sich das Seehandelsmonopol im
Kaspischen Meer. Die politischen und wirtschafltichen Vertreter konnten
ihre jeweiligen Botschafts- und Handelssitze beliebig wahlen und wech-
seln. Der russische Export/Import sollte nur zu 5% verzollt werden.
Letztlich haben die Russen das Kapitulationsrecht vollend genutzt. Mit
dem AbschluB dieses Vertrages stieg der russische EinfluB am persischen
Hof betrachtlich.

Wie bereits erwdhnt, fiirchtete England den EinfluB der Russen, weil das
seine Interessen in Indien hitte bedrohen kdnnen. Deswegen trdf England
ein Jahr nach AbschluB des Golestan-Vertrags 1813 mit dem Iran eine
Vereinbarung, wonach der Iran sich verpflichtete, mit keinem Land Vertra-
ge gegen England abzuschlieBen.

Weiterhin habe der Iran jedem Land resp. dessen Militdr, den Durchmarsch
durch Persien nach Indien zu verweigern. Fiir den Fall, daB Indien durch
Khorasan und Mavara-el-Nahr bedroht wdre, sei der Iran verpflichtet,
diese kriegerische Aktion zu vereiteln. Weitere Vertragspunkte enthiel-
ten die Empfehlung, daB der Iran von keinem Land, das England feindlich
gesinnt war, militarische Berater annehmen sollte. SchlieBlich sollten
Grenzstreitigkeiten zwischen dem Iran und RuBland unter englischer Auf-

sicht gelgst werden.3®

England war sich der steigenden russischen EinfluBnahme durch den
Turkmanchai-Vertrag in Persien bewuBt und sah seine Ziele in Indien
bedroht. Deswegen hat England mit allen Mitteln versucht, diese Oberle-
genheit zu mindern wie z.B. in Afghanistan, wo die Russen den Iran zur
Besetzung des Herrat ermutigten. Andererseits hat Grofbritannien diese
Aktion 1847 als Kriegserklarung gegen England betrachtet. Inmitten der
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rivalisierenden ausldandischen Machte nahm sich der Iran wie ein Spiel-
ball aus, der je nach Bedarf benutzt oder weggelegt wurde, was letzt-
lich, insgesamt gesehen, den Iran auf verschiedenste Art schwdchte.

111-1-2-4- Mohammad Schah

1833 starb Kronprinz Abbas Mirza, im darauffolgenden Jahr verstarb Fath-
Ali-Schah, Die Nachfolge von Fath-Ali-Schah trat Mohammad Schah an.
Dieser hatte mit Hilfe seines GroBwezirs Mirza Abulghassem Ghaem Magham
alle Manner, die, gleich ihm, Anspruch auf die Krone erhoben, beseitigen
lassen. Ghaem Magham erwies sich als Reformist, was keineswegs den Inter-
essen der auslandischen Machte entsprach. Insbesondere England war an
dem Versuch beteiligt, diesen unbequemen Mann zu toten. Der erkrankte
Mohammad Schah, vG11ig unter dem EinfluB seines Hofes stehend, beschleu-
nigte diesen ProzeB. Agha-Kazem Schirazi stellte diese Begebenheiten
folgendermaBen dar: “Er (Sir John Compbell, d.Verf.) mobilisierte alle
seine Lakaien und die iibrigen Reaktiondre. Seine Taktik richtete sich
derauf, bei dem charakterschwachen Schah die Vorstellung zu erzeugen,
der GroBwezir wirde nach seinem Thron und seinem Leben trachten."3®

Ghaem Magham wurde am 19.6.1834 seines Amtes enthoben. Einige Tage nach
dieser Entlassung kam der Befehl zur Ermordung.3” Hadj Mirza Aghasi

wurde zum Amtsnachfolger ernannt.

111-1-2-5- Der sozio-okonomische Riickgang

Der sozio-Gkonomische Riickgang in dieser Zeit 1aBt sich kurz wie folgt
darstellen. Nach dem Ende der Safawiden-Dynastie (besonders nach Schah
Abbas 1.) hatte der Iran einen erheblichen wirtschaftlichen Niedergang
zu verzeichnen, Seit der Krdnung von Nader-Schah war der Iran standig im
Kriegszustand. Einzig Karim Khan, der von ca. 1750-1779 regierte, war an
einer Zufriedenheit der Bevdlkerung und dem iranischen Wirtschaftsauf-
schwung finteressiert. Sein Nachfolger im Regierungsamt, Agha Mohammad
Khan, fiihrte jahrelang Krieg. Schirazi beschreibt den Agha Mohammad mit
folgenden Worten: "Agha Mohammad Schah fiihlte sich in keiner Weise mit
den Iranern verbunden."3® An anderer Stelle berichtet Schirazi iber die
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Einstellung seines Nachfolgers dem Land gegeniiber: "Sein Nachfolger sah
das Land als ein Pachtobjekt an, dessen Pachtdauer ungewif war. Er sah
die Zeit, in der sich das Land unter seiner Pacht befand, als seine
giinstige Gelegenheit, es auszubeuten."3?

Schirazi nennt Agha Mohammad Khan einen Sadisten: “"Den Dynastiebegriinder
kennzeichnete vor allem sein Sadismus. Er war ein Eunuch, der das Geld
und sein Heer iber alles liebte, der aber seine Verachtung fiir das Volk
nicht einmal um des Geldes willen iberwinden konnte."“?

111-1-2-6- Erste Bildungsansdtze

Nach Agha Mohammad Schah bestieg Fath-Ali-Schah als neuer Herrscher den
Thron. Er verbrachte einen groBen Teil seiner Regierungszeit mit Kampfen
gegen die Russen. Wéhrend seiner Regentschaft wurde die iranische Armee
modernisiert, dieses Interesse wurde auch von seinem Kronprinzen, Abbas
Mirza, geteilt. Der Kronprinz fiihrte das Druckereigewerbe ein.’ AuBerdem
wurden Kanonengie3ereien und Waffenfabriken gegriindet und iranische Stu-
denten nach Europa entsandt. Das Auslandsstudium und die Verbreitung des
Druckereiwesens waren von wesentlicher Bedeutung fiir das Bildungswesen.
Erstmalig wurden Zeitungen gedruckt und Lehrer fiir das Erlernen von
Fremdsprachen eingestellt. Wahrend dieser Zeit setzte auch eine rege
Obersetzertatigkeit ein, besonders englisch- und franzosischsprachige
Blicher wurden ins Persische iibersetzt. Franzosen und Amerikaner bauten
bereits zur Regierungszeit von Fath-Ali-Schah Schulen auf.4!

Alle diese Unternehmungen begiinstigten die Griindung der Dar-el-Fonun.
Nach Fath-Ali-Schah gelangte Mohammad Schah an die Macht. Er stand unter
dem EinfluB seines GroBwesirs, Hadj Mirza Aghasi.

Ober Hadj Mirza Aghasi wird im nadchsten Teil der Arbeit gesprochen.

Es nimmt nicht wunder, daB durch diesen langjdhrigen Kriegszustand der
Iran sich weder im sozio-tkonomischen Bereich noch im Bildungswesen
entwickeln konnte.
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111-2- Mirza Taghi Khan, genannt Amir Kabir e

Mirza Tagri Khan war ein Mann aus dem Volke, der seine Laufba'hn als
Diener bei Ghaem Magham begann. Wahrend seiner Tatigkeit in dessen Hause
lernte er Lesen und Schreiben. Er fand in Ghaem Magham einen Forderer
und er wurde bald in den Staatsdienst ibernommen. In Azarbaidjan hatte
er das Amt eines Amir Nezam (Oberbefehlshaber des Heeres) inne. Dieser
rasche Aufstieg beunruhigte zumindest den damaligen ersten Minister,
Hadj Mirza Aghasi, der ihn um 1839 als Botschafter nach Arzdelrum
(Turkei) schickte. Nach Beendigung dieses Auftrags kehrte er 1842 nach
Tabriz zuriick. Anfang des Jahres 1843 reiste er mit dem Kronprinzen als
Fiihrer dessen Heeres nach Teheran. Durch das Ableben von Mohammad Schah
im Jahre 1844 entstanden in Persien innere Unruhen. Unter der Leitung
von Mirza Taghi Khan hatte sich die Armee des Kronprinzen zu einem
duBerst disziplinierten Heer entwickelt. Dieses zog jetzt als Begleit-
schutz des Kronprinzen in Richtung Teheran. Unterwegs ernannte der Ober-
befehlshaber den Kronprinzen, Nasser-eldin-Mirza, zum Konig. Im Jahre
1844 iibernahm Nasser-eldin-Schah seine Konigsmacht und erhob gleichzei-
tig Mirza Taghi Khan, alias Amir Kabir, zu seinem ersten Minister. Somit
iibernahm Mirza Taghi Khan das Amt eines Ministers und Oberbefehlshabers
der Armee. Ihm zur Seite stand der Innenminister, Mirza Agha Khan, ein
Mann mit hervorragenden Kenntnissen iiber die Landesprovinzen des Iran.
1845 heiratete Mirza Taghi Khan die Schwester des Konigs und war somit
auch Schwager des Kgnigs, was seine Macht stiitzte und starkte. Zu Beginn
seiner Amtszeit hatte er mit einem Rebellen namens Salar Auseinanderset-
zungen. Dieser hatte in Khorasan seit langer Zeit Aufstdnde angefiihrt,
um fiir dieses Gebiet eine unabhdngige Regierung zu schaffen. Ein Regie-
rungsheer belagerte daraufhin von 1845-1846 die Stadt Meschhed (Haupt-
stadt von Khorasan). Nach dreizehnmonatiger Belagerung konnte die Stadt
eingenommen und unterworfen werden und Salar wurde getotet.

111-2-1- Zeitungsdruck

L8
Am 5. Rabi-el-Sani“2? 1267/ca. 1847 erschien in Teheran eine Zeitung
namens ‘'Waghaii Etefaghyi' (Ereignisse). Obwohl ‘'Waghaii Etefaghyi' als
die erst Zeitung angesehen wird, 13t sich aber nachweisen, daB in der
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Regierungszeit von Mohammad Schah eine Zeitung, die keinen bestimmten
Namen trug, und auf zwei Bldttern gedruckt war, erschienen war. Mirzé
Saleh Schirazi war als Chefredakteur dieser Zeitung tdtig. Diese Zeitung
wurde bis 1839 herausgegeben, aber es gibt keine Information iber ihr
weiteres Schicksal, Eine Ausgabe dieser Zeitung hat die Zeitschrift
‘Andjamin Asiaie Englis' (das asiatische Institut Englands) nachge-
druckt, in der folgender Satz steht: "Im Mohdram 1253 um 1833) werden
di® Nachrichten und Ereignisse von Stadt und Regierung in Teheran ge-

druckt."*3

Edmond Dutemple hat in seinem Buch iiber die Gadjaren, das im Jahr 1873
in Paris erschien, folgendes geschrieben: "In der Zeit des Mohammad
Schah ist zum ersten Mal in Teheran eine staatliche Zeitung gedruckt
worden, Sie erschien einmal im Monat. Die erste Ausgabe kam am 1. Mai
1837 heraus. Diese ersten Zeitungsausgaben wurden im Steindruckverfahren
hergestellt, wobei das Papier noch keine hohe Qualitdt besaB. Diese
Zeitung hatte keinen bestimmten Namen. Aber am Ende der ersten Seite

wurde das staatliche Wappen eingedruckt . . ."*

Mit anderen Worten 13Bt sich sagen, daB die erste Zeitung im Iran 10
Jahre vor der Zeitung 'Waghaii Etafaghyi' herausgegeben wurde.

Der bereits erwdhnte Chefredakteur, Mirza Saleh Schirazi, war 1814 vom
Kronprinzen Abbas Mirza und von Ghaem Magham zur Ausbildung nach England
geschickt worden, Zu Beginn des Jahres 1819 kehrte er nach Persien
zuriick, Wdhrend seines Auslandsaufenthaltes, der drei Jahre und neun
Monate gedauert hatte, hatte er neben dem Spracherwerb der englischen,
franzosischen und lateinischen Sprache, drucktechnische Kenntnisse erwor-
ben. Bei seiner Riickkehr nach Persien arbeitete er sowohl als Lehrer in
Tabriz als auch als Obersetzer fiir Ghaem Magham und Abbas Mirza. Er
lbersetzte einige Biicher mit politischer Thematik. Diese Arbeit fiihrte
er bis 1822 aus. Er folgte dann einem dreijahrigen Auftrag an die Londo-
ner Botschaft. Danach kehrte er nach Persien zuriick, Einzelheiten seines
Lebens sind dariiberhinaus nicht bekannt. Bestimmt wissen wir, daB seine
Zeitung bis 1839 erschien. Es ist anzunehmen, daB er bis zu diesem
Zeitpunkt noch am Leben war. Er hat sich besonders um die Verbreitung



der modernen Wissenschaften verdient gemacht und letztlich die erste
Zeitung in Persien herausgegeben, Zwischen seiner ersten Ausgabe und dem

Erscheinen der 'Ereignisse’ liegen zehn Jahre. 2

Unbekannt {st uns, ob inzwischen noch andere Zeitungen verdffentlicht
wurden, Auch wissen wir nicht, wie lange seine Zeitung tatsachlich er-

schienen {st.

'Ereignisse' ist durch Anregung und im Auftrag von Amir Kabir gegriindet
worden. Die erste Ausgabe erschien im Jahre 1847 in Teheran. Sie er-
schien einmal wochentlich und war zwei oder drei Seiten stark. Wahrend
Amir Kabirs Amtszeit kamen 41 Ausgaben heraus. An dem Tag, als die 41.
Ausgabe erschien, wurde Amir: Kabir abgesetzt (1848). Die 42. Ausgabe
berichtete von diesem Ereignis,

'Ereignisse' erschien danach noch eine zeitlang, trug aber verschieden
namen, wie z.B. 'Roosnahme Dolat Alyi' und 'Roosnahme Dolati' (staatli-
che Zeitung). Der Chefredakteur, der dann die Verantwortung iibertragen
bekam, hieB Hadj Mirza Djibbar, spater wurde er Nazam-el-Molk genannt.
Sein Mitarbeiter und Ubersetzer war ein Englander namens Edward Burgess,
den der Kronprinz Abbas Mirza 1820 einstellte, Er war in Tabriz fiir die
Druckereiarbeiten verantwortlich, Nach dem Tode des Kronprinzen nahm er
Handelsgeschdfte auf, bei deren Grindung ihn seinerzeit Abbas Mirza
unterstiitzt hatte. Seine Geschafte bedingten ein wechselndes Reisen zwi-
schen Tabriz und Teheran. Wahrend der Regierungszeit von Nasser-eldin-
Schah wurde er 1840 auf Vermittlung von Amir Kabir in der Zeitungsredak-
tion angestellt, wo er einem Mann namens Mirza Abu-el Hassan, assistier-
te.*S Burgess' Aufgabe bestand darin, Aufsdtze aus englischen und ande-
ren auslandischen Zeitungen, die mit der persischen Geisteshaltung
Ubereinstimmten, zu sammeln, zu ubersetzen und herauszugeben. Andere
Zeitungsartikel wiederum wurden von Amir Kabir selbst verfaBt. AuBerdem
gab es noch eine andere Zeitung, die iiber die politische Lage in Europa
berichtete - dies war ein Sonderdruck, ausschlieBlich fiir den Konig und
den GroBwesir bestimmt, Lady Sheil schreibt in ihrem Buch uber ‘Ereignis-
se': "Einige Monate nach unserer Ankunft in Persien hat der Grodwezir

eine Zeitung gegrindet. Die hohen Beamten waren verpflichtet, diese



- 60 =

Zeitung zu abonnieren, Das war eine Garantie dafir, daB die Zeitung
weiterhin erscheinen konnte. Ein Englander arbeitete fir diese Zeitung.
Er hat die Aufgabe, Aufsdtze aus ausla‘naischen Zeitungen zu iibersetzen.
Der GroBwesir schreibt auch einige Artikel, sdmtlich iiber die Regierung,
den Staat und das Land. Es scheint, daB eine gewisse Imitation der
Petersburger Zeitung vorhanden ist., Der Englander, der als Mitarbeiter
der Zeitung tdtig ist, bekommt keinen Lohn fir seine Arbeit. Zusdtzlich
wird eine andere Zeitung fur Konig und GroBwesir gedruckt, die die
politische Lage in Europa darstellt. AuBerdem berichtet sie auch iiber

lustige Ereignisse, was dem Schah sehr gefallt,"“S

111-2-2- Dar-el-Fonun

In Jahre 1846 wurde iber den Plan einer modernen Schule fir die Erzie-
hung junger Menschen in Teheran entschieden. Die Bauzeit dauerte ein
Jahr. Die Schule konnte im Jahre 1847 erdffnet werden. 'Waghaii Etefag-
hyi' hat als Zeitgenosse iiber den Bau der Schule und iiber die Ziele
ihrer Arbeit berichtet.“”

Die Anregung zum Bau einer Schule kam von Amir Kabir, der Gelegenheit
hatte, in RuBland Militdr- und Gewerbeschulen zu besichtigen., Die Griin-
dung einer Schule sollte der Unterrichtung und Erweiterung von Kenntnis-
sen iiber Militdr und Gewerbe dienen.*8

Wehrend der Bauzeit von Dar-el-Fonun beauftragte Amir Kabir den bei ihm
arbeitenden Obersetzer, Jean David, auslandische Lehrer, insbesondere
aus Usterreich und Deutschland, fiir unterschiedliche Lehrfdcher zu enga-
gieren., Jean David reiste nach Usterreich, verhandelte mit dem Landes-
herrn und kehrte etwa 1848, kurz nach der Absetzung von Amir Kabir mit
sieben Lehrern in den Iran zuriick. Die Facher, die im Dar-el-Fonun
unterrichtet wurden, dienten der militarischen Ausbildung (Infanterie,
Kavallerie, Artillerie), Ingenieurwissenschaften, Medizin, Mineralogie
und Pharmazie. Dr, J.E. Polak lehrte Medizin und Czarnotta Mineralogie.
AuBer diesen Lehrkrdften waren Iraner, die ein Auslandsstudium absol-
viert hatten, am Dar-el-Fonun tdtig. Europaer, die zunachst nur als
Berater fungiert hatten, wurden auch zur Lehrtatigkeit herangezogen, so
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z.B. Borowski, ein Pole, der Franzosisch und Landeskunde unterrrichte-
te, der Franzose Bohler, der Mathematik lehrte, Richard, der schon seit
der Regierungszeit von Mohammad Schah in Persien lebte, der Mediziner
Schlimmer aus Holland, nach dessen Namen das medizinische Worterbuch
‘Nafissi' benannt {st, ein Musiklehrer namens Lemaire aus Frankreich

usw."®

Amir Kabir griindete einen Arbeitskreis in Dar-el-Fonun, der sich mit der
Obersetzung derjenigen auslandischen Biicher befaBte, die Politik, Recht
und Naturwissenschaften zum Thema hatten.50

$a
1848, dreizehn Tage vor seiner Ermordung, hatte Nasser-eldin-Schah die
Schule eroffnet. Urspriinglich sollte das Lehrinstitut nur 30 Schiiler aus
gehobenen Schichten aufnehmen, letztlich wurden 150 Schiiler im Alter von

14-16 Jahren aufgenommen.

Der Schulbesuch war kostenlos. Die Schultracht und das Mitagessen wurden
aus der Staatskasse finanziert. AuBerdem wurden in den ersten Jahren
Stipendien gewdhrt. Schiiler, die fhre Priifungen mit guten Noten abschlos-
sen, erhielten eine Erhghung ihres Stipendiums. In der persischen Ge-
schichte war dies das erste Mal, daB der Staat eine Schule erbauen 1ieB
und auch die Kosten dafiir iibernahm. Es war das erste Mal, daB sich die
Regierung fiir das Bildungswesen verantwortlich fiihlte. Gerade deswegen
ist das Jahr 1848 als entscheidene Wende im persischen Bildungswesen zu
werten.

Zur Vermeidung weiterer russischer und englischer Einmischungsversuche
im Iran hat Amir Kabir versucht, nur Lehrer aus den Landern einzustel-
len, die weder politische Interessen hatten noch direkte Nachbarn waren.

Deswegen wurden {nsbesondere Lehrkrifte aus Usterreich eingestellt. Nach
der Absetzung von Amir Kabir wurden jedoch auch Lehrer aus Deutschland,
Frankeich und Italien in Dienst genommen.S!

Dar-el-Fonun hat mit seinem auslandischen Lehrkgrper zu der Yerbreftung
der europdischen Wissenschaften befgetragen. Innerhalb von 40 Jahren
haben mehr als 1100 Studenten diese Schule bzw. Hochschule absolviert.
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Diese Studenten hatten ausgezeichnete Berufsmoglichkeiten und leisteten
ihrerseits wichtige Beitrdge zum iranischen Kultur- und Bildungswesen.

Beispielsweise wurden von Lehrern, Obersetzern und Absolventen Schulbii-
cher iibersetzt und in der schuleigenen Druckerei gedruckt. Die Biicher
wurden unter die Schiiler verteilt.52

Nach der Griindung von Dar-el-Fonun wurde 1851 auch das Wisschenschaftsmi-
nisterium unter der Leitung von Alighol{ Mirza Etezad el-Sdltadnte errich-
tet. Es trug wesentlicn zur Modernisierung des iranischen Bildungswesen
bei. Als Beispiel dafiir kann man die Praktik, {iranische Studenten zur
Vertiefung fhrer Ausbildung nach Furopa reisen zu lassen, nennen. 1855
konnten 42 Studenten von Dar-el-Fonun nach Paris fahren.

111-2-3- Amir Kabir und die Geistlichkeit

Obwohl Amir Kabir gl&dubig war, suchte er doch die Einflufnahme der
Geistlichkeit auf politische Probleme zu verhindern. Wann immer ein
Angehoriger des Klerus den Versuch unternahm, sich in politsche Geschik-
ke einzumischen, muBte dieser mit strengen GegenmaBnahmen von Amir Kabir
rechnen.

Das zelgt die Geschichte von Emam Djomhi, der Amir Kabir bei der Nieder-
schlagung einer Revolte der azarbaidjanischen Armee geholfen hatte und
nun glaubte, sich in staatliche Angelegenheiten einmischen zu konnen. Er
wurde von Amir Kabir derart zurechtgewjesen, dap fthm seine Funktion als
juristisches Oberhaupt offiziell abgesprochen wurde. Er durfte nur noch
als Vorbeter tatig sein.

111-2-3-1- Amir Kabir und die ausldndischen Michte

Amir Kabir war in den Jahren 1845-1847 auch fiir das verwaiste AuBenmini-
sterfum zustandig. Bis zu diesem Zeitpunkt gab es in den Ministerien
keine ausgebildete Biirokratie. Amir Kabir systematisierte die Aktenfiih-
rung und fiihrte fhre Archivierung ein. Erst seit seiner Amtsperiode sind
uns alle Bicher und Dokumente zuganglich.
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Erwdhnenswert ist hier Amir Kabirs entschieden Absage an jede Art von
Einmischung seitens der auslandischen Michte in Persien. Im ersten rus-
sisch-irnanischen Krieg von 1798-1808 wurde der Iran besiegt. Durch den
Golestan-Vertrag hatte Persien auf einige seiner Territorien zu verzich-
ten. Im zweiten russisch-iranischen Krieg von 1821-1823 verlor der Iran
weiteres Areal. AuBerdem waren nach den Vereinbarungen des Turkmanchai-
Vertrags Kriegsentschddigungskosten an RuBland zu leisten. Diese Nieder-
lagen hatten auslandische Machte offensichtlich ermutigt, sich ihrer-
seits in die inneren persischen Angelegenheiten zu mischen.

Diese Einmischung bezog sich nicht nur auf die politischen Belange,
sondern erstreckte sich auch auf das perstnliche Leben des iranischen
Biirgers. Der Schah und sein erster Minister entschieden nur nach Riick-
sprache mit den englischen und russischen Bortschaftern. Der Eigenwille
und die diktatorische Herrschaft des Schah 1ieBen die Iraner um Leben
und Besitz fiirchten, und sie suchten Schutz bei den ausldndischen Bot-
schaftern, die sie gerne annahmen, weil durch diesen Zustrom von Hilfesu-
chenden ihr Einflug im Lande wuchs, Botschaften als Anlaufstelle fiir
Schutzsuchende - letzlich wurde dieser Umstand durch das diktatorische
Verhalten des Schah selbst erzeugt. Der Schah iibte eine Willkiirherr-
schaft aus. Niemand konnte absehen, ob 1hm Besitzverlust oder Tod
drohte. Diese Unsicherheit hatte zur Folge, daB Iraner trotz groBer
Abneigung die Botschaften aufsuchten - letztlich das kleinere von zwei
Obeln wéhlten. Die Griinde fiir diese Abneigung waren zuerst religidse
Griinde, die den Weg zur Botschaft psychisch erschwerten. Der zweite
Grund war gesellschaftlicher Art, als die Hilfesuchenden moralisch von
ihren Landsleuten verurteilt wurden.

In der Regierungszeit von Mohammad Schah wurde der auslandische Einflup
durch die Unfahigkeit des Herrschers und die Unwissnheit der ersten
Ministers verstdrkt., Nach der Ermordung von Ghaem Magham im Jahr 1831
und der Ernennung von Hadj Mirza Aughassi nahm der auslandische Einflup
zu.

Um uns iber die Tatigkeit Amir Kabirs einen ausreichenden Oberblick zu
verschaffen, bedarf es eines kurzen geschichtlichen Exkurses. Die wirt-
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schaftliche Lage Irans wurden in den letzten Jahren der Fath-Ali-Schah-
Herrschaft durch langere Kriegshandlungen mit RuBland geschwiacht, Der
Iran war verpflichtet, RuBland Kriegsentschadigung zu zahlen. AuBerdem
wurden die Gouverneure der Provinzen aus der Rethe der Prinzen gewihlt,
die sich ihrerseits weigerten, Steuerabgaben an die Zentralregierung zu
leisten. Der AnlaB war die Ernennung von Abbas Mirza zum Kronprinzen.
Diese Situation hat verursacht, daB die Wirtschaft vgllig lahmgelegt
wurde.

Fath-A1i-Schah zog mit seiner Armee nach Isfahan, um die seit vier
Jahren fallige Steuer einzuziehen und gleichzeitig seinen Sohn, der der
Verwalter dieser Region war, fiir dessen Weigerung Steuern zu zahlen, zu
strafen, Der Schah erkrankte jedoch in Isfahan und starb 1830. Ohne die
Ankunft des Nachfolgers in Teheran abzuwarten, wurden dort bereits Teile
aus dem Privatvermogen des verstorbenen Schah verduBert. Nur/mit finan-
zieller Unterstiitzung des Vertreters der englischen Regierung, Sir John
Campbell, konnte der Kronprinz nach Teheran gelangen. Nach der Kronung
resp. Machtiibernahme wurde Ghaem Magham zum ersten Minister ernannt,
jedoch ein Jahr spdter, 1831, ermordet. Sein Nachfolger im Minsteramt
wurde Hadj Aghassi. Er hatte weder die Fdhigkeiten eines Politikers,
noch war er ein iberragender Staatsmann. Diese Umstdnde verdnderten die
innere Situtation Irans nicht positiv. Hier muB etwas zur Person von
Hadj Mirza Aghassi gesagt werden, der wahrend seiner Amtszeit dem Iran
groBe Riickschlage beibrachte. Er war in Tabriz Erzieher des Kronprinzen
und hatte diesem die Konigsherrschaft prophezeit. Nach der Thronbestei-
gung dieses Prinzen, Mohammad Mirza Schah und der Ermordung von Ghaem
Magham konnte er als neuer erster Minister seinen EinfluB auf den Schah
noch stadrker ausiiben, d.h. in Wirklichkeit war er der Schah. Selbst die
leiseste Kritik an der Person von Hadj Mirza Aghassi beim Schah bedeute-
te fiir den Betreffenden den Tod oder giinstigstenfalls Exil. Weil wir
diesen Mann ndher kennenlernen wollen, geben wir die Meinung von Mannern
wieder, die sich iiber {hn geaiiBerst haben. Comte de Sercey, Vertreter
der franzosischen Regierung, stellte ihn so dar: "Hadj Mirza Aghassi ist
ein alter Mann, der einerseits efne groBe Macht im Iran hat, anderer-
seits muB bei ihm die Unfahigkeit der Staatsfiihrung gesucht werden. Er
genoB grofes Vertrauen bel Mohammad Schah. Anfangs war er ein unbekann-
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ter Lehrer, der die Schne von Abbas Mirza unterrichtete. Hadj Mirza
Aghassi hat jedem einzelnen der Sohne prophezeit, dal er Konig wiirde.
Das war der Grund des groBen Vertrauens, das Mohammad Schah fhm schenk-
te. Ohne seine Zustimmung unternahm er nichts. Er hatte keine Kenntnisse
von der Biirokratie oder der Staatshaltung. In seiner grenzenlosen Phanta-
sie baute er eine Marine, die mit der englischen Marine konkurrieren und
diese vernichten sollte. Wegen dieser starken Vorstellungskraft verhielt
sich Hadj Mirza Aghassi sehr eigenartig, so daB keiner dieses Verhalten
verstehen konnten*.33

Prinz Soltykoff, der 1830 den Iran bereiste, schreibt {iber ihn: "Einige
Tage nach meiner Ankunft wurde ich dem ersten Minister (Hadj Mirza
Aghassi, d. Verf.) vorgestellt., Ich wurde durch lange Gange gefiihrt, bis
wir endlich bei! ihm waren. Er ist ein alter Mann, der sehr haBlich
aussieht. Seine Liebe zu Kanonen war so groB, daR sie an Wahnsinn grenz-
te. Zu dieser Zeit war er mit der KanonengieBerei beschaftigt. Niese
GieRere! war fiir 1hn mehr wert als sein Leben".5%

Nach seiner Machtiibernahme setzte Amir Kabir seine ganze Kraft dafiir
ein, daB jede weitere Einmischung der auslandischen Machte unterbleiben
sollte. Fiir diese Bestrebungen kann als Beispiel der Aufstand des Salar
genannt werden. Als Amir Kabir die Stadt Meschhed belagert hieit, ver-
suchten russische und englische Gesandte eine Vermittlerrolle zu spie-
len. Ihre Vorschldge wurden als Einmischung in die inneren Angelegenhei-
ten des Iran zuriickgew{esen.55

Diese konsequente Haltung brachte die Interessen, d.h. das Ziel griperer
EinfluBnahmen, der auslandischen M&chte in Gefahr. Deswegen haben sie
gemeinsam mit seinen Feinden fiir seine Absetzung kooperiert.

Fiir efne ndherer Darstellung der Efnmischung sind folgende Schreiben
erwdhnenswert:..."Herr Gholi, der in Anzali als Vertreter des Komman-
deurs der Artillerie tatig ist, hat jahrelang seine Aufgaben in Ghilan
(Provinz in Nordpersien, d. Verf.) tadellos erfiillt. Unser Konsul hat
seine Zufriedenheit dariiber zum Ausdruck gebracht. Wir hoffen, dap er
eine bedeutendere Position bekommen wird",56
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Amir Kabir hat diesem Wunsch nicht entsprochen und in seiner Antwort
sefne Ablehnung geduBert. Die Zahl derartiger Korrespondenzen ist
endlos.

111-2-3-2- Modernisierung

Nach den Erfahrungen des ersten russisch-iranischen Krieges versuchte
Kronprinz Abbas Mirza seine Armee zu reformieren, d.h. die Armee zu
unterweisen sowfe Waffengattungen zu verbessern resp. zu erweitern, um
bei efner weiteren kriegerischen Auseinandersetzung besser vorbereitet
und ausgeriistet zu sein. Wahrend der ersten russisch-franischen Kriege
bemiinte sich Persien um ein Biindnis mit Frankreich gegen RuBland. Zu
dieser Zeit befand sich Frankreich mit RuBland und England im Kriegszu-
stand. Diese Umstdnde veranlaBten Napoleon zur Biindnisbereitschaft. Am
4, Mai 1807 wurde in Finkenstein ein Biindnisvertrag unterzefchnet. Der
6. und 7. Paragraph dieses Vertrages sahen die militarische Beratung
durch General Gardonne und eines Beraterstabes in Persien vor. Diese
Gruppe hatte neben der Modernisierung der Armee auch die Aufgabe, den
StraBenbau zu fordern und alte StraBen zu erneuern. Ner Friedensvertrag
zwischen RuBland und Frankreich vom 17. Juli 1807 fiihrte jedoch zur
Aufhebung des franzosisch-iranischen Biindnisses. Der 70-kopfige Berater-
stab verlieB Persien nach fiinfzehnmonatigem Aufenthalt.5’

Die franzosischen Berater halfen ein diszipliniertes Heer auszubilden.
Gleichzeitig hatten die Iraner zum Zwecke der Kanonenherstellung die
Erzgewinnung begonnen. Kronprinz Abbas Mirza und Ghaem Magham zeigten
groBes Interesse an der Nutzung von einheimischen Bodenschdatzen. Ghaem
Magham war der erste, der iranische Studenten nach England und RuBland
sandte, damit sie dort die Sprache lernen und naturwissenschaftliche
Kenntnisse sowie Erfahrungen in der Erzgewinnung sammeln konnten. Aufer-
dem hat Ghaem Magham Industrieanlagen fiir den Ausbau der Erzgewinnung
errichten lassen. Zu sefner Zeit wurden etliche Biicher verschiedener
Thematik 1ns Persische iibersetzt.

J. Morrier beschreibt Ghaem Magham folgendermaBen: "Mirza Bosorg Ghaem
Magham, der Minister von Abas Mirza, ist meiner Meinung nach efner der
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groBten Minner, die ich je im Iran kennenlernte ... Mirza Ghaem Magham
hat iiber die Reformen, die Abbas Mirza in Azarbaidjan durchgefiihrt hat,
gesprochen. Obwohl viele von diesen Reformen aufgrund seiner Inftiative
entstanden, hat er keiner dieser Reformen seinen eigenen Namen gegehen.
Er hat gesagt, daB sie innerhalb eines Jahres ihre Artillerie in einen
derartigen Zustand gebracht haben, daB sie der russischen gleichzusetzen
sei, Er hat ijber die franische Infanterie und {hre Fihigkeit gesprochen.
Er hat auch die Schwierigkeiten, die sich bei Obersetzungen ergeben,
erwdhnt . . Als ich den Iran verlassen wollte, habe ich mich mit ihm
getroffen. Er hat mich gebeten, 1hm einige Biicher iiber englische, franzo-
sische und russsische Geschichte mitzubringen, weil er diese Biicher mit
den Biichern, die er bis jetzt gelesen habe,vergleichen wolle,"58

Nach dem ersten Krieg zwischen dem Iran und RuBland, der durch die
Unterzeichnung des Golestan-Vertrags zu Ende ging, hat die englische
Regierung fhre Berater und Offiziere aus dem Iran zuriickgerufen. DNoch
blieben Major Hort und D-Arcy, die von der iranischen Regierung fiir das
Gebiet Garadje Daq eine Konzession fiir die Eisenerzgewinnung erhielten.
Nach der Abreise der Englander versuchten der Kronprinz und Ghaem
Magham, erneut Berater von Frankreich zu bekommen. Gleichzeitig schick-
ten sie einige Studenten mit D-Arcy nach England. Diese sollten dort
eine Ausbildung sowohl auf militdrischem als auch auf technischem Gebie-
te absolvieren. Die franzosischen Berater haben die Ausbildung der irani-
schen Armee wieder iibernommen. Nach dem Tod von Abbas Mirza haben die
Franzosen den Iran erneut verlassen. "Nach 1818, dem Jahr, in dem der
Krieg gegen die russische Invasion beendet wurde, und besonders nach dem
friihzeitigen Tod des Kronprinzen Abbas Mirza und der Ermordung Ghaem
Maghams 1ieB man den Versuch zur Modernisierung der Armee wie alle
andern Reformplane fallen,"5°

Aufgrund dieser befden Todesfille war die franische Armee wieder in eine
undisziplinierte Verfassung geraten, was in fhrem Verhalten im zweiten
iranisch-russischen Krieg deutlich wird.
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111-2-3-3- Amir Kabirs Absetzung und seine Ermordung

1848 hat Nasser-eldin-Schah die Absetzung von Amir Kabir entschieden.
Zundchst bot er {hm die Position des Oberbefehlshabers an. Dieser ver-
langte vom Schah die Griinde fiir seine Absetzung zu erfahren. Der Schah
antwortete ausweichend und war auch spiater zu keiner weiteren linterre-
dung iiber die Griinde zur Amtsenthebung bereit. Nach der Absetzung von
Amir Kabir hat Mirza Agha Khan dessen Amt iibernommen, was schon lange,
insbesondere mit Unterstiitzung von Mah-Olya (Mutter des Schah, d.
Verf.), geplant war. AuBerdem besaB Mirza Agha Khan die Protektion des
englischen Botschafters, Nasser-eldin-Schah stimmte seiner Amtsernennung
unter der Bedingung des Verzichts auf die englische Unterstiitzung zu.

Mirza Agha Khan war sich seiner bedingten Fdhigkeiten bewuBt und war
sicher, dap frijher oder spiter Amir Kabir in sein Amt zuriickkehren
diirfe. Deswegen sollte Amir Kabir von Teheran ferngehalten un‘d als Gou-
verneur nach Isfahan, Fars und Quom geschickt werden. Amir Kabir lehnte
diesen Auftrag ab, weil er um sein Leben fiirchtete. SchlieBlich sollte
er nach Kaschan verbannt werden. Inzwischen hatte auch ein Unterredung
zwischen dem Schah un dem englischen Colonel Shiel iiber die Garantie fiir
Amir Kabirs Leben stattgefunden. Die russische Gesandtschaft unterstiitz-
te Amir Kabir ihrerseits, weil den Russen die Abhangigkeit seines Amts-
nachfolgers von den Engléndern natiirlich nicht recht sein konnte. Die
Russen 1ieBen Amir Kabirs Haus von Kosaken beschiitzen, Ner Schah forder-
te die Russen auf, ifhre Schutzleute vom Hause Amir Kabirs und dessen
Frau (Schwester des Schah, d.Verf.) abzuziehen.S? SchlieBlich wurde Amir
Kabir aller Amter enthoben und unter der Bewachung von Djalil Khan Bayat
nach Fin in Kaschan gebracht. Auf Befehl des Schah sollte er dort stark
bewacht werden. Zuerst sollte Amir Kabir allein 1ins Exil gehen, doch
sefne Frau welgerte sich, ihren Mann alleine gehen zu lassen. Sie ist
Amir Kabir mit ihren drei Kindern nach Kaschan ins Exil gefolgt. Der
Schah seinerseits fiirchtete sich vor Amir Kabir tefls dessen Oberlegen-
heit und teils einer moglichen Rache wegen. Er befiirchtete auch, daB
Amir Kabir fhn eines Tages absetzen konnte. Nach einigem Zogern gab der
Schah den Befehl zu Ermordung, obwohl Amir fiir 1hn viel getan hatte.
Hadj Al1 Khan Farratschbaschi, ein ehemaliger Schiitz1ing von Amir Kabir,
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iibernahm freiwi111g die Durchfiilhrung des Mordplans. Er reiste nach Ka-
schan und ermordete ihn im Bad. Diese Geschichte konnte man mit jener
iiber den Philosphen Seneca (66-2 n.u.Z.) vergleichen. Nero gab den
Befehl zur Ermordung seines alten Lehrers.

Die Reaktion auf die Ermordung von Amir Kabir las sich in den damaligen
Zeftungen folgendermaBen:"... Die Leute, die mit Amir Kabir Geschaftli-
ches zu besprechen hatten, reisten nach Fin in Kaschan. Amir Kabir sah
sehr krank aus... Er hat aber keine Medizin nehmen wollen und er wollte
auch keinen Arzt zu sich kommen lassen."$! Dfe Zeitung ‘Ereignisse’
schreibt in ihrer 52. Ausgabe: "Mirza Taghi Khan, der einige Zeit der
erste Mann dieser Regierung war, ist in der Nacht zum 18. Raabi-el-Awal
in Kaschan gestorben."52

Nach der Ermordung von Amir Kabir hat der Iran groBe Riickschritte ge-
macht. Es gab keine Moglichkeit, die angefangenen Reformen weiterzufiih-
ren, Nachdem die Ermordung dem Volk bekannt geworden war, entlud sich
der HaB gegen den Schah und seinen ersten Minister. Amir Kabirs Ermor-
dung hatte auch eine betrachtliche Wirkung auf die franische Aufenpolf-
tik gehabt. Die Stimmung im Volk sowle das Verhalten des Schah be-
schreibt folgendes Zitat: “Nach kurzer Zeit haben der Schah und das Volk
den Verlust begriffen, der durch den Tod von Amir Kabir entstanden war.
Der Schah bereute seine Tat und erkldrte den Tag der Ermordung von Amir
Kabir zum Trauertag... Nach seiner Ermordung wurde der Wert seiner
Arbeit bekannt. Es gab kefnen andern Mann, der sefne Reformen hidtte
wefterfiihren konnen. Wenn wir die Geschichte des Iran betrachten, bedeu-

tet seine Amtszeit die beste Periode in der modernen iranischen Geschich-
te,"63



S0

111-3 Aufklarung und Revolution

111-3-1 Vor-Konstituitional-Phase

Nach der Ermordung von Amir Kabir im Januar 1848 wurde Agha Khan Nuri
zum GroBwesir bestellt, Dieser 1ieB alle Reformpldne seines Amtsvorgin-
gers fallen. Sein Nachfolger, der frilhere Justizminister, Mirza Hossein
Khan Sepahsalar, hingegen, versuchte, einige Reformen durchzusetzen. Be-
sonders wichtig waren ihm Veranderungen im Verwaltungswesen. Er suchte
beispielsweise die Willkiir der Hakems (Verwalter, d.Verf.) und deren
korruptes Verhalten einzudimmen. Hossien Khan Nuri gestaltete das Mini-
sterialwesen, das sich aus neun Ministerien unter der Leitung des Grofwe-
sirs zusammensetzte. In Hinsicht auf weitere Reformen versuchte er den
Schah zu einer Europareise zu motivieren, damit dieser aus eigener An-
schauung iiber Europa und dessen Situation zu urteilen fdhig sei und
seinen Erfahrungen Verdnderungen fiir den Iran folgen lieBe. Diese Gedan-
ken stellten ihn in Gegensatz zu den Interessen gewisser Ifreise, die
sich bedroht fiihlten und das Geriicht verbreiteten, daB er den Iran
europdisieren wolle und zudem fiir den Bau der Eisenbahn Konzessionen an
die Englénder verkauft habe, 5%

Der Klerus nannte ihn einen 'Atheisten' und verlangte, daB der Schah
Hossein Khan Nuri nicht nach Teheran mitbringe. Die Macht der Mullas war
sehr groB, so daB der Schah sich ihren Forderungen fiigte und ihn zum
Gouverneur von Ghilan ernannte und alleine nach Teheran zuriickkehrte.
Spater rief der Schah seinen GroPBwesir nochmals in die Hauptstadt zwecks
Weiterfiihrung der Aufgaben. Dieser Entscheidung wollte sich der Klerus
nicht beugen. Er forderte den Schah ausdriicklich auf, Sepahsalar aus der
Stadt zu entfernen, Der Schah gab nach und schickte seinen ehemaligen
GroBwesir als Hakem nach Khorasan. Nort starb er im Jahre 1881.

Obwohl der Staat einige Reformen durchgefijhrt hatte, war die Unzufrieden-
heit in der Bevdlkerung wesentlich gewachsen. Die Regierungszeit von
Nasser-eldin-Schah brachte dem Iran nochmals einen wirtschaftlichen Riick-
gang. Der Staat verlor an politischem Gewicht. Aus der Unzufriedenheit
der Bevilkerung resultierten revolutiondre Gedanken, verstarkt durch die
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wirtschaftliche Misere und den EinfluB der auslandischen Machte, nach-
driicklich geduBert in der vermehrten Herausgabe von Zeitungen.

1856 zog der Schah mit seiner Armee nach Afghanistan, worauf England dem
Iran den Krieg erkladrte. 1857 verlor der Iran den Krieg und sollte das
Kapitulationsrecht und seine Handelskonzessionen an die Briten geben. 65

England und RuBland konkurrierten miteinander in der Absicht, etliche
Konzessionen von Persien zu bekommen, Dieses wirtschaftliche Interesse
bewirkte, daB die Englander 1864 ein Telegraphensystem im Iran einrichte-
ten. Grogbritannien hat einige Konzessionen fiir den Eisenbahnbau, Rechte
zur Forderung der Bodenschatze und zur Eroffnung einer englischen Bank
im Iran erhalten. Gleichzeitig war RuBland das Vorrecht zugesprochen
worden, die Eisenbahn von Tabriz bis zur russischen Grenze zu bauen.
AuRerdem erhielt der russische Staat das Fischereimonopol im Kaspischen
Meer und die Konzession, StraBen bis zu seinen eigenen Grenzen hin zu
bauen. Staatsanleihen, die die Gadjaren bei England und RuBland machten,
liefen das Land mehr und mehr unter den Herrschaftseinfluf der Kolonial-
machte geraten. Dieser FremdeinfluB steigerte den Geist des Nationalis-
mus im Iran, 6%

Agha-Kazem Schirazi stellt den EinfluR der auslindischen Michte in der
zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts und Anfang des 20. Jahrhunderts im
Folgenden dar: “RuBland und GroBbritannien begannen mit einem Maximalpro-
gramm, um ihrem EinfluB oder ihrer Herrschaft die weitestgehende Ausdeh-
nung zu verschaffen, und beendeten ihre daraus resultierende Rivalitat
mit einem Vertrag iiber die Teilung Irans, wobei jeder Vertragspartner in
seiner EinfluBzone zum Alleinherren bestimmt wurde." ©7

Unter der Herrschaft von Nasser-eldin-Schah {st verschiedentlich der
Versuch unternommen worden, eine Verfassung zu schreiben. Doch standen
all diese Versuche im Widerspruch zu den Interessen des Hofes und der
htchsten Staatsbeamten. Nasser-eldin-Schah wurde am 1. Mai 1886 von
Mirza Mohammed Reza aus Kerman erschossen. 68 SchlieRlich unterzeichnete
sein Nachfolger Mozafar-eldin-Schah die Verfassung.
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Von den iiberlassenen Konzessionen profitierte der Schah ohne Riicksicht
auf die Interessen des Volkes. In dieser Zeit lieh Nasser-eldin-Schah
wegen seiner Parisreise 1892 von England Geld. Als Gegenleistung iiber-
1ieB er England die Einnahmen der Zollgebiihren des Siidirans und des
Persischen Golfs. Wenige Jahre spater, 1897, lieh Mozafar-eldin-Schah 22
Mio. Manat (russische Wighrung, d.Verf.) von der russischen Bank im Iran.
Er iberlieB den Russen dafiir die Kontrolle iiber das Zollwesen der iibri-
gen Gebiete, 69

In den Jahren 1901-02 erbat der Schah zwei weitere Male Finanzanleihen
in Hohe von 32 Mio. Manat. Als Gegenleistung iibergab er RuBland das
Finanzwesen der Nordprovinz. Allm&hlich protestierten die Kaufleute und
Klerus gegen die russischen und englischen Vertrdge von Tabriz. Die
BevGlkerung versammelte sich vor dem Palast des Kronprinzen und verlang-
te die Abschaffung dieser Vertrdge und die Ausweisung des; belgischen
Zollverwalters namens Prim aus Azarbaidjan. 70

Das letzte Mal wurde 1891 iiber ein Verfassungskonzept von Nasser-eldin-
Schah gesprochen. Als der Schah dieses dem Justizministerium vorlegte,
bekam er 1892 von Mirza Mohssen Khan dariiber einige Berichte, die die
folgenden Punkte behandelten. Er klagte iiber die mangelnde Ausfiihrung
der Exekutivorgane sowie deren ausbleibende Kommunikation. AuBerdem
klagte er iiber das Kapitulationsrecht und die Einmischung des AuBenmini-
steriums in die Angelegenheiten des Justizministeriums. 7!

Anin-el-Doleh sagte dem Schah: “Jetzt wissen Sie, was fiir Schwierigkei-
ten wir haben, das bedeutet, wir konnen nicht gegen die Macht und die
Interessen der korrupten Prinzen einschreiten und wir wollen die europai-
sche Ordnung nicht als Vorbild iibernehmen." 72

Wihrend der Unterhaltung mit dem deutschen Gesandten &uBerte der Schah
1885 den Wunsch, dap deutsche Experten ihm beim Aufbau des Landes helfen
mogen. Das Gesprdach zwischen dem Schah und dem Vertreter Deutschlands
ist sehr interessant. Der Schah erzihlte von seinen Reisen nach Europa
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und meinte schlieBlich: “Auf meiner ersten Reise war ich sehr neugierig,
den Westen zu sehen; mit meiner zweiten Reise bezweckte ich, 1hr§ kennen-
zulernen. Aber dieses Mal, wenn ich vielleicht ndchstes Jahr nach Europa
fahre, habe ich die Absicht, dort zu studieren." 78

Die Ausbeutung und Pliinderung der iranischen Bodenschitze - wie Eisen,
xohle und Ul - durch Russen und Engldnder, und die gleichzeitige Verhin-
derung des Aufbaus und der Erweiterung des einheimischen Manufakturwe-
sens losten ebenso wie die absolutistische Herrschaft des Schahs und der
Willkiir der Verwalter (Hakem) in den Provinzen eine Welle der Unzufrie-
denheit und des Protestes gegen dds Regime aus, Nach 1884 nahmen diese
Proteste die Form einer Massenbeweégung an. Die Bourgeoisie fiihite sich
durch wachsende EinfluBnahme der auslandischen Michte ebenso bedroht wie
durch den Verkauf von iranischen Konzessionen. England hatte durch den
am 25. Juli 1872 mit dem Iran geschlossenen Reuter-Vertrag das Recht zur
Ausnutzung der Bodenschitze des Landes erhalten. 74 Mit anderen Worten
hat der Schah mit diesem Vertrag 'in seiner unbegrenzten Macht', das
Land zum niedrigsten Preis verkauft. 7%

Die Protestbewegung griff auf andere Stadte iiber und so kam es z.B. in
Tebriz zu Auseinandersetzungen zwischen Militdr und Bevélkerung. In Kho-
rasan fliichteten die Menschen aus Angst vor dem Verwalter nach RuB-
land.7®

Der Widerstand gegen die Regierung wurde von drei gesellschaftlichen
Gruppen getragen. Das waren zuerst die Intellektuellen, die Vertreter
der Freiheitskdmpfer, daneben erschienen die Kleriker, vereint in einem
religigsen Arrangement, aber von einem politischen Geist getragen. Die
dritte Gruppe waren die Kaufleute, die sowohl ihre Gkonomische als auch
ihre existentielle Sicherheit suchten und den EinfluB der auslandischen
Wirtschaft einzuddmmen wiinschten, Diese drei Gesellschaftsgruppen hatten
zum Teil gemeinsame und zum Teil gegenteilige Intsressen, aber alle
waren von derselben geistigen Bewegung beeinfluBt worden, sonst wire
kein Aufstand zustande gekommen.
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Die hohere Geistlichkeit war an einer politischen Zielsetzung weniger
interessiert. Dagegen galt der niedere Klerus als Anreger des Aufstan-
des. Es muB erwahnt werden, dad religicse Manner als Lehrer der Massen
zu verstehen sind, weil sie das unmittelbare Gesprdch suchten und so als
Fiihrer akzeptiert wurden. 78

Zum Ende der Nasser-eldin-Schah Herrschaft gewann der Freiheitsgedanke
und die Konstitutionalismus-Vorstellung das Obergewicht. Minner wie
Molkem-Khan, Mirza Agha Khan Kermani, Sayed Djamal-eldin Assadabadi und
Mirza Yusef Khan waren die Vorkimpfer der Freiheit. Molkem Khan kriti-
sierte mit der Veroffentlichung der Zeitung 'Ghanun' (Gesetz) die absolu-
tistische Herrschaft im Iran und griff deren Methoden scharf an. 79

Mirza Agha Khan Kermani spielte bei der geistigen Vorbereitung der Bevol-
kerung eine bedeutende Rolle. Kurz vor dem nationalen Aufstand nahm er
gegen das absolutistische System und gegen den Klerus Stellung und iuBer-
te sein MiBtrauen ihnen gegeniiber. Gleichzeitig sah er die Kooperation
mit den Mullas als politische Notwendigkeit an. Seine Ideen schrieb er
in seinem Buch 'Takalif-e-Mellat' (Pflichten des Volkes) nieder: "Die
Mullas haben Angst, weil sie glauben, daB das Land ohne den Schah in die
Hande der Ausldnder fallen wiirde und sie (Klerus, d.Verf.) konnten ihre
Macht nicht mehr ausiiben. Sie miissen von dieser Angst befreit werden, 80

Die Meinung von Kermani ist einesteils zutreffend, weil innerhalb der
Klerikerkreise auch reaktionare Gruppen existierten. Die sadistische Hal-
tung der Verwaltung und die Unfdhigkeit des Staates steigerten die Macht
der Geistlichkeit. Aber Molkem Khan hat Macht und Bedeutung derAReligion
fiir den Aufstand benutzt. 81

Auch Sayed Djamal-eldin Assadabadie war einer der Vorkampfer der Revolu-
tion. Er hat einen groBen Beitrag zum Aufstand geleistet, indem er die
Menschen motivierte, z.B. die moderne Wissenschaft kennenzulernen. Sayed
war der Meinung, daB die Religion iiberpriift und korrigiert werden miisse.
Zusatzlich unterstiitzte er den Kampf gegen die westliche Unterdriickung.
Seine Angriffe richteten sich gegen RuBland und England, die den Nord-
und Siidiran besetzen wollten. England verdammte er wegen dessen Monopoli-
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sierung des Tabakhandels, der Banken und der Schiffahrt. Er propagierte
“Freiheit, Briiderlichkeit und Gleichberechtigung." 82 !

Der Protest, von Progressiven und Religiosen erhoben, hat das politische
BewuBtsein des Volkes wesentlich gesteigert, und als Folge dessen kam es
zundchst zum sog. 'Tabakaufstand'. Nasser-eldin-Schah hat am 21. Marz
1890 das Tabakmonopol an die Englander fiir finfzig Jahre verkauft. Die
Engldnder sollten ihm pro Jahr 15000 Pfund zahlen, aber das Unternehmen,
das diese Konzession erhalten hatte, schatzte einen Profitgewinn von
einer halben Million Pfund pro Jahr. 83

Dieser Vertrag lgste Emporung aus, Protest wurde zuerst in Schiraz laut,
danach in anderen Stddten wie Kerman, Isfahan und in Provinzen wie
Khorasan und Azarbaidjan. Der Tabakverbrauch wurde boykottiert. Der Ver-
treter der Handelsgesellschaft wurde ermordet. Der Tabakaufstand hatte
politisch-gkonomische Hintergriinde. Begonnen haben ihn die Tabakhdndler,
die sich in ihrer Existenz bedroht sahen und unterstiitzt wurde dieser
Boykott von der religiosen Fiihrung. "Ignorant of the society with which
they were dealing, Wolff and his business friends failed to understand
the position of the merchants and the power of the bazar in Persia.
Unlike the peasantry, city merchants were not defenceless. As a class
they enjoyed a much higher status than their counterparts did in Russia
or even in Western Europe. Moreover, they had close and vital connec-
tions with the clergy, could throw into the turmoil."8%

Netiirlich haben die Progressiven auch ihre Unterstiitzung zugesagt und in
ihrer Zeitung 'Ghanun' gegen den Tabak-Vertrag, der als ‘'Regie-Vertrag'
bekannt wurde, Stellung bezogen. Alle Schichten haben diesen Boykott
unterstijtzt und auf Plakaten war zu lesen, daB “wenn der Tabak-Vertrag
nicht annulliert wird, soll ‘Djahad' (Heiliger Krieg, d.Verf.) ausgeru-
fen werden. 85 Das war efne Kriegserklirung an den Staat. Es muf erwahnt
werden, dag die Plakate nicht nur keine religitsen Parolen trugen, son-
dern manchmal auch die Ulemas (religitse Oberhdupter, d.Verf.) kritisier-
ten. Ihre Inhalte waren rein politischer Natur. Als Beispiel ist eine
Anti-Regie-Vertrag-Proklamation, die nachts in der Stadt auftauchte, zu
nennen. Sie lautete: “Woe to those Ulemas who will not cooperate with
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the nation! Woe to those who will not spend their lives and property!
Anyone of the Ulemas who will not agree to the people will lose his
life. Woe to anyone who may sell one muskal (sic!) of tobacco to the
Europeans! Woe to the Europeans who may wish to enforce these customs of
the infidels!" 86

Oder auf anderen Plakaten 1aBt sich folgendes lesen: "...Beugt euch
nicht vor einem Herrscher, der Ungerechtigkeit ausiibt, sonst wird er
euch als Tiere sehen. Wenn unsere Viter die Ungerechtigkeit nicht gedul-
det hdtten, konnten wir friedlicher leben. Wir miissen jetzt ihre Schul-
den bezahlen," 87

Auf die Frage des Schahs, "Warum die Mullas so viel Macht gewonnen
haben", antwortete Amin-el-Doleh: "Weil der Staat in seinen Aufgaben
versagt hat und unfahig ist." 88 Tatsdchlich konnte die Religion nach
dem Tabakaufstand ihre Macht als politischer Faktor dem Staat gegeniiber
erhghen. SchlieBlich erschoB Mirza Reza Kermani den Schah am 1. Mai 1896
nach fiinfzigjahriger Herrschaft. Zu dieser Totung veranlaBten ihn aus-
schlieBlich politische Griinde, was sich zur Verteidigung von Mirza sagen
18Bt.

111-3-2- Reformversuche

In den Jahren 1881-1897 hatte sich die wirtschaftliche Lage des Iran
veschlimmert, 1897 versuchte der GroBwesir, Amin-el-Doleh, sie zu verbes-
sern. Er hatte 1897 sein Amt iibernommen und es 14 Monate lang behaupten
konnen, Innerhalb kurzer Zeit hatte Amin-el-Doleh einige Reformen: ver-
wirklichen konnen, wie z.B. die Errichtung eines Ausschusses, dessen
Aufgabe in der Durchfiihrung und Beobachtung Gffentlicher Reformen beste-
hen sollte; Zentralisierung der Finanzverwaltung, Bilanzierung der Ein-
nahmen und Ausgaben des Staates, was zu dieser Zeit der Ldsung eines
schwierigen Problems gleichkam. Der GroBwezir stellte einen Berater aus
Belgien ein, den er mit der Neuordnung des Zolleinnahmeverfahrens betrau-
te. Um die Sicherheit auf den LandstraBen zu garantieren, setzte er nach
europdischem Vorbild Gendarmerie-Stellen ein. Zu seinen Reformleistungen
gehorten auch die Griindung zweier Fabriken und eines Kulturinstituts, Er
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hat mit Hilfe von Mirza Hassan Roschdiehe und Ehtescham-el-Saltahne
Privatschulen eroffnet. Wichtig war ihm die Verbreitung von Zeitungen
und Biichern. 8%

Das Kulturinstitut sah seine Aufgaben und Ziele in der Errichtung von
Bibliotheken und Obersetzungsbiiros sowie in der Bildung der Erwachsenen,
AuBerdem begiindete Amin-el-Doleh eine Art Forum fiir Intellektuelle und
fortschrittlich Denkende, denen hier Raum und Moglichkeit geboten wurde,
politische und wirtschaftliche Probleme frei zu duBern und zu diskutie-
ren. Amin-el-Doleh respektierte fortschrittliche Mullas, aber wie andere
Progressive auch, lehnte er eine politische Machtposition des Klerus
ab. 90 Fiir die Durchfiihrung seiner Pldne benttigte er Geld und so ver-
suchte er, von England Geldmittel auf Leihbasis zu erhalten. Da England
wie RuBland gegen seine Reformplédne waren, lehnten sie eine Finanzierung
ab, SchlieBlich wurde er gestiirzt. Amin-el-Soltan iibernehm sein Amt. Im
Januar 1900 lieh er von RuBland 22,5 Mio. Manat (2,4 Mio. Pfund) fiir 75
Jahre und legte als Gegenleistung die Zolleinnahmen von Fars und den
Hifen des Persischen Golfes in ihre Hande 2!, Zwei Jahre spdter hat er
aochmals 10 Mio. Manat von den Rusen ausgeliehen sowie 1903 von England
200.000 Pfund Sterling mit fiinfprozentigen Zinsen auf 20 Jahre. 92 Ein
Jahr spater vergroBerte Kin-el-Doleh, sein Nachfolger, den Schuldenberg
um weitere 100000 Pfund Sterling. GroBziigigerweise wurden als Gegenlei-
stungen das Fischereimonopol und, falls dies nicht ausreichen sollte,
auch die Posteinnahmen an die Engldnder abgetreten, 93 Mit diesen Schul-
den und der sinnlosen Verwendung der Kredite wurde der Iran sowohl
politisch als auch sozio-tkonomisch in eine miBlich Lage gestiirzt. Die
Folge war eine Trennung des Landes in zwei politische Zonen. Als Amin-
el-Soltan 1902 mit Hilfe von Nuz, einem belgischen Finanzberater, ver-
suchte, eine Reform im Steuerbereich durchzufiihren, sah er sich mit den
Protesten des Hofes und der Mullas konfrontiert. Er wurde 1886 einmal
abgesetzt, iibernahm aber sein Amt 1899 erneut und konnte es bis 1901
halten. Gerade in dieser Zeit wurde der William-D'Arcy-Vertrag (Vertrag
iiber Olkonzessionen) mit England geschlossen. Sein Nachfolger, Kin-el-
Doleh, sah sich einer schweren Aufgabe gegeniiber. Er hat zuerst ver-
sucht, die auslandischen Einfliisse einzudammen. AuBerdem bemiihte er
sich, die sinnlosen Ausgaben des Staates zu vermeiden und verbesserte
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Verhdltnisse im Finanzsektor zu schaffen. Er setzte Minner, die eine
Ausbildung im Ausland genossen hatten, in verschiedene Mmter und Dienste
ein. Auch den Belgier Josef Nuz 1ieB er neuerlich als Berater fungieren,
Nuz legte die Bodensteuer fest, und zog von dem Einkommen der Prinzen
und hoheren Beamten 20 Prozent als Steuer ab. Er begriindete die zentrale
Schatzkammer. Diese und die direkte Lohnzahlung durch die Schatzkammer
waren die Dienste, die Nuz fiir den Iran geleistet hatte.

111-3-3- Deklaration der Konstitution

Der allgemeine Aufstand, der mit der Erkldrung der Konstitution endete,
hing von zwei Kriterien ab. Der erste Faktor war das Versagen des Staa-
tes in seinen Aufgaben. Dieser hat seine Position nicht wahrgenommen,
deswegen sah er sich mit der Volksbewegung konfrontiert. Diese Proteste
begannen 1886 und dauerten ein Jahrzehnt. Der Regie-Vertrag;war eine
wichtige Ursache fiir den Massenaufstand. Aber im ndchsten Jahrzehnt
wurden sich die Menschen neuer Faktoren bewuBt und vereinigten sich in
einer organisierten Bewegung. Die wirtschaftlichen Probleme kdnnen als
nachster Faktor dargestellt werden, Die Unfdhigkeit des Staates bei der
Durchfithrung wirtschaftlicher Reformen und die staatlichen Auslandsschul-
den hatten ungiinstige politische Auswirkungen. Das geliehene Kapital
wurde nicht in brauchbarer Weise ausgenutzt, sondern deckte die Auslands-
reisekosten des Schahs und die ausbeuterische Anleihepolitik emporte die
Massen. Die finanzielle Unfahigkeit des Despoten, die steigende Tendenz
zum Konstitutionalismus, auBerterritoriale Ereignise, wie der Sieg der
Japaner iiber die russischen Truppen und die russische Revolution von
1905 hatten eine befreiende psychologische Wirkung auf die iranische
Gesellschaft, Der Aufstand begann in den Stddten. Die beteiligten Grup-
pen zeichneten sich durch unterschiedliche politische Ansichten aus.
Neben den Intellektuellen, dem Klerus und den Kaufleuten waren Gruppen
wie kleine Hindler, Schiiler und Studenten an der Erhebung beteiligt. Die
Intellektuellen iibten wdhrend der Revolution die aufklarerische Funktion
aus, Obwohl sich die Geistlichkeit am Konstitutional-Aufstand beteilig-
te, war ihre politische Oberzeugung unzureichend. Die dritte Gruppe
waren Kaufleute, die ihrerseits in zwei Untergruppen zu gliedern sind.
Einerseits die, die von der traditionellen Handelsform lebten und dane-
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ben die, die Kapitalbesitzer waren, vertraut mit Industrieanlagen und
auf der Suche nach groBerer wirtschaftlicher Aktivitat. Zu letz"tgenann-
ter Gruppe gehorten ebenso Angehgrige der intellektuellen Kreise wie
Vertreter radikaler Anschauungen. Die ersten Zeichen der Revolution zeig-
ten sich 1902. Nach der Veroffentlichung der revolutiondren Blatter
wurden siebzig Menschen, darunter Lehrer, Mullas und Beamte, festgenom-

men, 94

Der AnlaB zu diesem Aufstand war die Verteuerung der Lebensmittel. Die
Geistlichkeit veranstaitete 1906 einen Sitzstreik, aber ihre Forderungen
waren keine politischen. Die Intellektuellen hingegen wollten politische
Knderungen. Sie verlangten die Griindung eines Nationalparlamentes, das
sie seit 1902 gefordert hatten. 1906 deklarierten sie ihre Forderungen:
"Konstitutionalismus und Erlangung der Freiheit."

Zu Beginn des Jahres 1906 wurden in Teheran, Schiraz, Isfahan und Yazd
viele Komitees gebildet. Ihre Aufgabe war die politische Bildung des
Volkes. Durch das erhghte BewuBtsein der Massen sah sich der Klerus
gezwungen, den Winschen des Volkes nachzugeben. Die Geistlichkeit forder-
te nur die Errichtung des Gerichtshofes und die Absetzung des GroRwesirs
Kin-el-Doleh. Die Progressiven jedoch verlangten eine Verfassung und die
Einsetzung eines Nationalparlamentes, weswegen ihre Ideologie eine groBe-
re Beachtung im Volk fand. Hervorzuheben ist, daB die Beviglkerung das
islamische Parlament, das durch die Initiative des Klerus entstanden
war,_ablehnte und sich fiir das Nationalparlament einsetzte. SchlieBlich
gab der Schah nach und erkldrte am 5. August 1906 seine Bereitschaft zur
Errichtung einer Nationalversammlung. 95 Kin-el-Doleh wurde gestiirzt.
Sein Nachfolger wurde Mirza Nassrolah Khan Moschir-el-Doleh.

Die neue Konstitution bewirkte GegenmaRnahmen von Seiten der auslandi-
schen Michte, so z.B. die Aufteilung des Irans in russisch-englische
EinfluBzonen und die Bombardierung der Nationalversammlung durch Colonel
Liakow, den russischen Kommandeur der Kosaken-Brigade. Den Befehl dazu
hatte Mohammad Ali Schah, der Nachfolger von Mozaffar-eldin-Schah im
Juni 1908 erteilt. AuBerdem wurden Patrioten von russischen Offizieren
erschossen, 96
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Die Griindung der Nationalversammlung konnte nicht im Interesse der aus-
landischen Machte liegen, weil das die Mdglichkeit nahm, das Land weiter-
hin beliebig auszupliindern. Deswegen haben Britannien und RuBland gemein-
sam MaBnahmen zur Unterstiitzung der Despotie getroffen.

"By June, 1908, both powers believed that the only way to maintain
stable government in Persia was to keep Muhammad-ATi Schah on the

throne,"97

111-3-4- Die progressiven Sozialkritiker

Die Rolle der Progressiven und ihr Beitrag zur Aufklarung ist unbestrit-
ten. Die gesellschaftliche Veranderung hatte eine neue Literaturland-
schaft zur Folge. Diese Literatur spiegelte die sozialen und politischen
Probleme der Zeit wieder. Auf Initiative der aufklarerischen Yorkampfer
der Revolution wurden neue Wissenschaftfen, Kiinste, Bildungselemente und
Bildungssysteme an die stadtische Bevglkerung herangetragen. %8 Es
wurden viele Zeitungen gedruckt. Im Jahr 1907 erschienen im Iran mehr
als 80 Zeitungen und Zeitschriften. 99 Diese Presse leistete zur Aufkla-
rung der Bevolkerung einen groBen Beitrag. Das Zeitungsverbot in der
vor-konstituionalen Phase hatte dazu gefiihrt, daB sie im Ausland ge-
druckt und nach-Persien geschmuggelt wurden. Die Zeitungen wurden haupt-
sachlich in Tiflis, Baku, Istanbul, Bombay, Kalkutta und HKgypten ge-
druckt. Nennenswert sind folgende Zeftugen “"Mollah _Nassreldin in
Tiflis, “Hekmat" in Kairo, "Erschad" in Baku und "Habl-el-Matin", die
wochentlich erschien und 1892 in Kalkutta begriindet worden war. Sie
spielte im Aufstand gegen den Despotismus eine groBe Rolle. 100 Obwohi
diese Zeitung verboten war und ihre Leser yverfolgt und bestraft wurden:
konnte sie dennoch regeimaBig in dem Iran gelangen, Nach der Erklarung
der Konstitution konnte "Habl-el-Matin® vta'chh Tegal in Teheran erschei-
nen und gekauft werden. Aber es dauerte nicht lange, daB mit der Zersto-
rung der Nationalversammlung durch Liakow ihr Erscheinen eingestellt
wurde, Nach der Besetzung von Teheran durch die Konstitutionalisten
konnte Habl-el-Matin wieder vergffentlicht werden.
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Mit der Erklarung der Konstitution hatte die Presse eine bessere Atmo-
sphare fiir ihre Aktivitdten, so daB die Auflagezahl sprunghaft stieg.
Einige Zeitungen wie "Scharq" und “Iran-e-Neu" griffen die Geistlichkeit
in ihren Artikeln an. Doch war der Klerus nicht wie im Jahr 1909 in der
Lage, die Zeitungsvertffentlichungen zu verbieten, denn jetzt unterstiitz-
ten die Abgeordneten die Zeitungen und ihre Inhalte. Zur Verbreitung der
neuen Ideen leistete das Theater neben der Presse wichtige Beitrage. Die
Griindung eines Naionaltheaters wurde von Intellektuellen und Abgeordne-
ten erortert.

111-3-4-1- Mirza Fath-Ali Akhundzadeh -1812-1878-

Er stammte aus einer azarbaidjanischen Familie und schrieb zuerst einige
sozialkritische Theaterstiicke, wandte sich spater politischen, sozialen
und okonomischen Fragestellungen zu. Dieser Mann kritisierte seine Zeit
mit Ironie. Er iibte groBen EinfluB auf seine Nachfolger Talebof und
Kermani aus, insbesondere seiner nationalistischen Gedanken wegen. Ak-
hundzadeh kampfte fiir die Freiheit seines Volkes. Obwohl er den groften
Teil seines Lebens im Kaukasus verbrachte, blieb die Liebe zu seinem
Land unverandert tief, Er driickte seinen HaB gegen diejenigen aus, die
im Dienst der auslandischen Machte standen und wiinschte sich eine stérke-
re Solidaritat unter den Iranern: "Ich wiinsche, dap die Feindseligkeit
zwischen uns aufhort. Wir sind Perser und unsere Heimat ist der Iran.
Wir miissen das Recht unserer Landleute schiitzen, nicht das Recht der
ausldndischen Banditen und Blutsauger." 101

An anderer Stelle antwortete er dem iranischen Konsul folgendes: "“Ich
bin nicht der Feind von Religion und Staat. Ich liebe mein Volk und
Land, aber mein Patriotismus wird als meine Feindseligkeit gegen die
Religion interpretiert,.. Ich will nur die Unwissenheit beseitigen und
Wissenschaft und Technik in meiner Heimat aufbauen. Gleichzeitig hoffe
ich, daB Gerechtigkeit und Freiheit in meinem Land durchgesetzt werden.
Ich hoffe, daB wir Ruhm fiir den Islam erreichen konnen." 102 Akhundzadeh
setzte sich fiir die Rechte der Frau und fiir ihre Erziehung ein. Er wies
auf ihre Isolierung, fihre Verschleierung, die Vernachladssigung ihrer
Erziehung und auf die Vielweiberei hin und bemerkt, dap all dieses
nichts anderes bedeute als die Entrechtung der Frauen. 103
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Es ist erwdhnenswert, daB der EinfluB der europdischen Denker auf die
iranischen Aufkldrer sehr bedeutsam war. In dieser Zeit wurden viele
Werke von ihnen in die persische Sprache iibersetzt.

111-3-4-2- Mirza Agha-Khan Kermani

Er wurde von Akhundzadeh stark beeinfluBt und zahlt zu den Aufklarern,
die ihre Kritik gegen Despotismus und soziale Ungerechtigk'eit richteten.
Kermani glaubte an die Entwicklungsfahigkeit des Menschen und daran, daB
die Wissenschaft sein Leben beeinflussen konne. Er tadelte die Wissen-
schaftler seiner Zeit und sagte: "Keiner hat einige Sitze, die dem Volk
dienen konnen, gesagt oder geschrieben... lhre Aussage konnte uns weder
von den Russen und den gEngldndern befreien noch von unserer Misere." s
Seine Vorwiirfe richteten sich gegen die Autoren, die Fortschritte ver-
neinten, wenn er sagt, das "Recht des Volkes, das Recht des Monarchen
und das Recht des Staates sind fiir diese Leute unbekannt, ebenso existi{e-
ren Chemie, Politik und Naturwissenschaft..., die dem Volk dienen kdnn-
ten, fiir diese Herren nicht." 105 pariiber hinaus zielte seine Kritik auf
das Schulsystem, das unter dem Einflu und der Leitung der Geistlichkeit
stand. Nicht nur Kermani, sondern auch andere Aufkl&drer haben das Schul-
system als eine der Ursachen fiir die Riickstdndigkeit im Iran bezeichnet,
und seine Verdnderung gefordert. Sie lehnten die Lehrstoffe ab, wie z.B.
Lesen der Alten Texte und der arabischen Literatur. Kermani meinte,
diese (die Lehrstoffe, d.Verf.) konnten die Schiiler nicht in die Lage
versetzen, technische Aufgaben erfiillen zu konnen. "Sie wiirden nicht
einmal eine Kerze gieRBen konnen." 198 Ep griff bei jeder Gelegenheit die
Geistlichkeit an, die Fanatismus und Aberglauben im Iran verbreitete.
Akhundzadeh ging einen Schritt weiter und sah die arabische Schrift als
einen hemmenden Faktor fiir die Erwerbung der neuen Wissenschaften und
der Technik an. 197 Sein Vergleich gilt der iranischen Geschichte des
Vor- und Nach-Islam und er erwdhnt, daB die arabischen Gesetze absolute
Gehorsamkeit verlangen, aber in Alt-Persien gab es drei Formen von
Weisen, deren RatschluB sich der Konig zu fiigen hatte. 198 Diese Gehor-
samkeit wurde von den Herrschern derart verstarkt, daB das Volk nicht
mehr an seine eigene Macht glaubte. Die Herrscher stellten ihre Interes-
sen {iber die des Volkes. Dazu fiihrt er aus: "neil der Despotismus in
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diesem Lande herrschte, haben die Iraner keinen Fortschritt machen
konnen, denn das Ziel des Despoten kann nicht die Ausbildung und Entwick-
lung des Vokes sein." 109 Eine solche Zielsetzung zeigt, daB absolute
religiose Gehorsamkeit auch einen religigsen Absolutismus verursacht;
woraus politischer Despotismus erfolgt. Kermani wurde vom Mazdakismus
beeinfluBt. Mazdak vertrat die Ansicht, daB soziale Gleichheit Volk und
Staat gleichermaBen starkt. Er lehnte das Privateigentum ab und glaubte,
daB "alle Lebewesen und die Erde Gott gehoren und kein Mensch sie besit-
zen konne." 110) An anderer Stelle sagte er: "Alle Menschen sind gleich
und keiner darf mehr als der andere haben." !!l Seine Meinung iiber den
Staat ist erwahnenswert, wenn er ausfiihrt, daB die Macht nicht in der
Hand einer Person, die keine Grenze fiir ihre Macht kennt, konzentriert
sein diirfe, Jeder Mensch hat ein Recht auf die Regierung, deswegen muj
eine gewshlte Versammlung das Land regieren.!!2

M.A. Kermani, unter diesem EinfluB stehend, verlangte die Abschaffung
der Monarchie und die Griindung der Republik. Er sagte: "Wenn die Tir,
die Mazdak zum Iran &ffnete, nicht wieder geschlossen worden widre, wiirde
heute keine der zivilisierten Nationen der Welt den Entwicklungsstand
des Iran erreicht haben konnen. Wir wiirden eine Nation auf der hgchsten
Stufe von Zivilisation und Fortschritt erleben." 13 Seine politischen
Ideen standen unter dem Eindruck von Rousseau und Montesquieu, Er erkann-
te, daB der Ursprung von Freiheit und Gleichheit die Natur ist. Despotis-
mus bricht das Gesetz der Natur, deswegen ruiniert er die Gesellschaft.
114, Kermani zeigte keine Tendenz zum Liberalismus des 19. Jahrhunderts,
Seine Ideen wuchsen auf der Grundlage des Sozialismus. Er erwihnte den
historischen Materialismus und den Sozialismus in seinen Werken. Die
Einflisse dieser Ge:lstesstrb'mungen sind bei ihm nachzulesen. Er war
dennoch kein absoluter Anhénger dieser Schulen.

111-3-4-3- Andere Autoren dieser Zeit

Ein anderer Autor, der bei der Aufklirung eine wichtige Rolle spielte,
war Abd-al-Rahim Nadjdar Tabrizi, bekannt als Talebzadeh oder Talebof.
Der Vorteil seinen Zeitgenossen gegeniiber war sein Schreibstil. Er
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schrieb wissenschaftliche Texte in einer allgemein zugidnglichen Sprache.
Sein erstes Buch war 'Safine Talebi' oder 'Ketabe Ahmed' (Buch des
Ahmed) ., Dieses sozialkritische Werk ist in Form des Rousseau'schen
'Emile' verfaBt. Er versuchte, die modernen Wissenschaften zu verbrei-
ten., In seinem dreibandigen Werk suchte er den Vorteil der Naturwissen-
schaften darzustellen. Die Thematik seiner Biicher ist nicht nur wissen-
schaftlich, sondern sie schlieBt auch sozialkritische AuBerungen ein.
Seine andere Schrift heift 'Masalek-ol-Mohsenin' (Wohltidtige Wege). In
diesem Buch richtete er seine Kritik gegen Despotismus und Klerus,

Unter anderem kann man auch Djamal-eldin-Assadabadi, alias Afghani,
Mirza Molkem Khan, Zeynal-el-Abedin Maraghehie und Kawakebi zu den Auf-
kldrern zdhlen. Die Aufkladrer betonten die Wichtigkeit, das Schulsystem
zu dndern, weil sie dessen Mangelhaftigkeit fiir eine der Ursachen der
Riickstandigkeit ansahen. Alle Versuche, die zwischen 1851 und 1906 im
neuen MWirtschaftssektor, Bildungswesen und Bildungssystem unternommen
wurden, sind der Initiative der Aufklirer zu verdanken, 115

Viele Aufklarer kritisierten das Schulsystem und dessen Methode, dariiber
hinaus besonders Analphabetismus und AusschluB der Frauen von der Bil-
dung, Ihre Kritik richtete sich gleichzeitig gegen die Geistlichkeit,
die das Bildungswesen in der Hand hatte. Talebof griff die Geistlichkeit
und die Regierenden an, weil diese die Initiativen der Personen, die
moderne Schulen und modernen Lehrstoff durchsetzen wollten, ablehnten!!6
Obwohl der Staat zwei Hochschulen, eine landwirtschaftliche und eine
staatswissenschaftliche, gegriindet hatte, wurden nach der Ermordung von
Nasser-eldin Schah viele neuzeitlichen Schulen von den Aufkldrern erdff-
net. Die Schulfrage war nicht unabhangig vom Zugang der Frauen zur
Schulbildung. Obwohl die Ausbildung der Madchen schon lange Zeit zur
Debatte gestanden hatte, wurden Mddchenschulen erst 1906, also nach der
Ausrufung der konstitutionellen Regierung eingerichtet, !!7 AuBerdem ver-
langten die Aufkldrer die Einfiihrung der allgemeinen Schulpflicht und
kostenlosen Schulbesuch.
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111-3-4-4 Die Rolle der Geistlichkeit

Die Aufgabe der Geistlichkeit war nicht nur zu predigen, ihrer Kontrolle
unterstanden aucn Bildungswesen und Rechtspflege. Auferdem verwaltete
die Geistlichkeit auch die religiosen Stiftungen. Die vom Staat einge-
setzte Geistlichkeit verlor ihren Status, demgegeniiber wuchs die Macht
desjenigen Klerus, der auf Seiten des Volkes stand. Weil er dem Volke
nahestand, konnte er auch die Misere des Volkes beobachten und war
deswegen gegen die Regierung eingestellt. Der Staat versuchte, seine
Macht durch die Abschaffung der klerikalen Rechtspflege und durch Entfer-
nung der Kleriker von der Verwaltung der Stiftungen zu begrenzen. Dies
verstarkte die Spannung zwischen Geistlichkeit und Herrschenden. Die
Position der Geistlichkeit dem Konstitutionalismus gegeniiber war keine
einheitliche. Eine Gruppe unterstiitzte die konstitutionelle Regierung,
wihrend eine andere nicht in der Lage war, den Geist der Zeit zu verste-
hen und um so starker an ihren alten Traditionen festhielt. In den
Schulen, Bazaren, Moscheen und heiligen Platzen wurde gegen den Despoten
propagiert. Das Volk wurde zum Aufstand aufgerufen. 118 Aber die Geist-
lichkeit hat die Bewegung mit Vorbehalten unterstiitzt. Nach der Deklara-
tion der Konstitution standen viele von ihnen auf der Seite des Konigs,
um sich gegen die Aufkldrung zu aktivieren, Ihrer Meinung nach hatte die
Revolution ihre Grenze iiberschritten, Mit dem Entstehen der Massenbewe-
gung begann der Kampf gegen jede Art von Unterdriickung. Allmahlich
wurden Rechte fiir die Frauen und die Verbreitung der Bildung gefordert,
deswegen nahmen die religigsen Oberhdupter eine zuriickhaltende Position
der Revolution gegeniiber ein. Als der Klerus die Ausdeh der Bewegung
bemerkte, versuchte er, sie zu kontrollieren. Aus diesem Grunde verlang-
te die Geistlichkeit 1907, daB der Bildungsminister, Mokhles-el-Salta-
neh, eine Sitzuny in Dar-el-Fonun einberufe, an der Vertreter von Geist-
lichkeit und Presse teilnehmen sollten. Dort wurde folgende Entscheidung
getroffen: Erstens diirfen die Zeitungen keine anti-religitsen Artikel
veroffentlichen und zweitens sei jede Propaganda zugunsten anderer Kon-
fessionen durch die Zeitungen verboten. Drittens sei jede Abweichung von
den oben genannten Punkten strafbar, 119,




- 86 =

Die Herausgeber der Zeitungen, die die Situation der Frauen kritisiert
oder gegen das Schleiertragen geschrieben hatten, wurden bestraft, was
sich am Beispiel von Sayed Hossien Khan gut darstellen 1&Bt. Er wurde
wegen eines Artikels, den er iiber das Thema 'Frau und Bildung' in
‘Sobbat', einer Zeitung in Tabriz, durcken lieB, zu 23 Monaten Haft und
zu 100 Toman GeldbuRe verurteilt. !20 Aber seine Verhaftung loste eine
grofe Welle der Empdrung aus. SchlieBlich muBte die Zentralregierung
seine Freilassung bestdtigen, deportierte ihn aber zu einem Verfahren
nach Teheran.

Die Kleriker, die fiir die Konstitution waren, haben die Konstitutional-
Regierung mit religigsen Interpretationen unterstiitzt. Als Beispiel kann
man Modjtahed Sayed Mohammad Tabatabai (ein religioses Oberhaupt)
nennen, wenn er sagt: "Wir selbst haben die konstitutionale Regierung
nicht erlebt, aber durch das, was wir dariiber gehort haben und was die
Menschen , die solche Staaten besuchten, uns dariiber erzdhiten, haben
wir festgestellt, daB der Konstitutionalismus die Sicherheit und den
Aufbau des Landes begriindet. Daraufhin haben wir den Versuch unternom-
men, eine solche Regierung in diesem Land einzurichten." 121 Diese Aussa-
ge beweist, dap die Kleriker nicht die Initiatoren des konstitutionalen
Staats waren, sondern diese Idee wurde im Iran durch die Progressiven
realisiert. Die Geistlichkeit hat mit ihren Interpretationen und ihrer
Unterstiitzung diese Bewegung verstarkt.

Die paradoxe Einstellung der Geistlichkeit zu der neuen Regierungsform
kann an zwei Beispielen dargestellt werden. Als erstes Beispiel konnen
wir die Ideen des progressiven Geistlichen Mirza Mohammad Hossien Naieni
nehmen, der die Konstitution mit einer ausfiihrlichen religitosen Darle-
gung unterstiitzte. Seine Werke heiBen 'Tanbih-el-Omat' und ‘Tanzieh-el-
Mellat',

Der zweite fortschrittliche Mulla ist Abdol Rasul Kaschani mit seinem
Buch 'Resaleh-e-Ensafyie'. Diese Schriften ergdnzen sich gegenseitig und
stellen die Ideen der progressiven Mullas dieser Zeit vor. Naieni ver-
sucht in seinem Buch, den Widerspruch zwischen der westlichen Konstitu-
tional-Politik und der religitsen Politik zu beseitigen. !22 Seine Beto-
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nung der Unabhangi.keit fir Heimet und Nation ist bemerkenswert, weil in
der islamischen Regierung Nation und Heimat im modernen Sinne keine
Bedeutung haben. Naieni verurteilte den Despotismus und dessen Willkiir.
Sein BewuBtsein iiber die Verbindung von politischem und religiosem Despo-
tismus ist wichtig., Obwohl er diese Problematik nicht analysierte, stell-
te °r diese beicen Faktoren einander gegeniiber. 123 Er nennt die Unwis-
senheit der Naion als wichtigsten Faktor, der den Despotismus verstarkt,
weil o3s Volk seine Rechte und die Verpflichtungen des Staates nicht
kennt. S=hlieBlich bot er die Beseitigung der Unwissenheit, die Abschaf-
fung des religigsen Absolutismus und die nationale Vereinigung als
Losung dieser Problematik an, 124

Ein anderer Geistlicher, dessen Ideen hier erwdhnt werden miissen, ist
Mulla Abdol Rasul Kaschani und dessen Buch ‘Rasaleh-e-Ensafyie', Dieses
Werk ist als Erganzung zu Najeni's Buch zu verstehen. Die Hauptpunkte
seiner Ideologie waren die Erwerbung der neuen Technik und Wissenschaft
und einer nationalen Wirtschaft sowie der Kampf gegen das Elend. Er
filhrte aus, daB die wirtschaftliche Entwicklung vom Erstarken des Konsti-
tutionalismus abhidngig ist. 25 AuBerdem behandelte er auch die wirt-
schaftliche Ausbeutung durch den Westen in seinem Buch. SchlieBlich
Tehnte er die Monopolisierung der Wirtschaft in den Handen der Kleriker
ab, 126 pemgegeniiber standen die reaktiondren Geistlichen, die gegen
jede fortschrittliche Meinung waren. Sie interpretierten die Pressefrei-
heit als Beleidigung fiir Staat und Nation und sahen sie als eine Unter-
stiitzung der Feinde der Religion an. Sie betrachteten jede demokratische
Be regung als VerstoB gegen das gottliche Gesetz.

Wie bereits erwdhnt, bestand die Aufgabe der Geistlichkeit nicht nur in
der Predigt, auch Schule und Schulsystem waren ihr unterstellt. Der
Lehrstoff beschrankte sich auf arabische Grammatik und Religionsunter-
richt. Die Lehrer waren zum groBen Teil die Mullas. 127 Natiirlich wurde
nicht nur dieser einseitige Lehrstoff und die fehlende didaktische Metho-
de der Lehrer von den Aufkldrern abgelehnt. Dariiber hinaus kritisierten
sie 2uch den Analphabetismus und den AusschluB der Frauen von Schule und
Bildung. Deswegen war die Kritik am Schulsystem auch gleichzeitig Kritik
an der Geistlichkeit, Die Aufkldrer sahen die Riickstindigkeit des Landes
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in der Unwissenheit und im Analphabetismus. AuBerdem verwarfen die Auf-
kldrer die arabische Schrift, in der die persische Sprache geschrieben
wurde., 1903 schrieb Talebof: “Ein Grund der Unwissenheit unseres islami-
schen Landes hangt von unseren Alphabeten ab. Nach fiinfzigjahriger Aus-
bildung weiB man immer noch nicht, ob man das Wort richtig liest oder
nicht. Wir miissen das alte Alphabet abschaffen und durch ein neues
ersetzen." 128 Talebof verweist gleichzeitig darauf, daB diese Gedanken
nicht neu seien und Autoren wie Akhundzadeh und Holkem diese Alphabeti-
sierungsreform schon viel friiher vorgeschlagen hatten. Ahkundzadeh wies
auf die oben genannte Problematik hin. Er kritisierte die Lehrer und
ihre didaktischen Methoden, weil er meinte, daB man fiir das Erlernen von
Schreiben und Lesen eine zu lange Zeit bengtige. Dies verursache, daB
die Schiiler ihre Motivation verlgren. Weiterhin richtete er seine schar-
fe Kritik an das Analphabetentum der Frauen, "Der Mulla iibernahm meine
Ausbildung. Er kannte seine Arbeit sehr gut. Einer unter Tausenden, die
ihre Arbeit beherrschen. Ich brauchte vier Jahre, bis ich lesen
konnte... Einer von vielen erreichte dieses Ziel und die Frauen wurden
von der Ausbildung ferngehalten. Die Schiiler vorloren dadurch ihre Moti-
vation und entwickelten einen HaB dem Lesen und Schreiben gegeniiber."
123 Obwohl seit vielen Jahren iiber das schwere persische Alphabetsystem
diskutiert worden war, sind die Schiiler immer noch gezwungen, sich in
dieser Problematik zurechtzufinden. 130

AbschlieBend wird hier die Relation zwischen Despotismus, sozialer Un-
gleichheit und Bildungswesen kurz behandelt. Der Despotismus steht mit
Aufklarung und Erziehungsreform in Konflikt, weil die Aufklarung die
Menschen befdahigt, richtig zu denken und sich ihrer Rolle bewuBt zu
werden, “Aber der Absolutismus verlangt Gehorsam und unterdriickt die
Vernunft und verhindert ihre Entwicklung," 131

Kawakehi verweist auf den Zusammenhang zwischen politischem und wirt-
schaftlichem Despotismus. Er ergdnzt, daB die ungleiche Reichtumsvertei-
lung den sozialen Despotismus verursacht, der vom politischen Despotis-
mus begleitet wird. 132 SchlieRlich kinnte man die Riickstdndigkeit wah-
rend der Gadjaren-Zeit auf das von Willkiir gepragte politische System
und die Unwissenheit der Bevglkerungsmassen zuriickfiihren.
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IV- Reza Schah
IV-1- Die Machtijbernahme von Reza Schah

Reza Khan, der spatere Reza Schah, begann seine Karriere als Soldat der
Kosaken-Brigade, die unter der Fiihrung von Colonel Liakow die Madjlis,
die Nationalversammlung, bombardierten, Es wird berichtet, daB Reza Khan
als Cruppenfiihrer fungierte und somit eine groBe Rolle bei den Grausam-
keiten gegen die Demokraten spielte, ! Bis zum 21. Februar 1921 hatte
Reza khan die Position eines Kompaniefijhrers inne. Mit Obernahme der
Verantwortung fiir die Kosakenbrigaden-Diyisien begann auch sein Griff
nach der Macht.

1V-1-1- Die Beziehungen zu England und RuBland

RuBland hatte bis zur Oktoberrevolution 1917 stets die Feudalherren im
Wechselspiel beiderseitiger Interessen unterstiitzt. GroBbritannien behin-
derte mit Hilfe der Feudalen und Stammesfiihrer jede wirtschaftliche
Entwicklung im Lande. Eine Teilung des gesamten Landes stand bevor,..
Unter diesen Bedingungen sahen die Progressiven die Lgsung in einem
HWilitirdiktator, der sich auf eine nationale Armee mit starkem Finanzsy-
stem stijtzen sollte. 2 Unter Beachtung eigener Interessen unterstiitze
die Bourgeaisie des Llandes freilich diese Bestrebungen. Der Mann, der
diese Aufgabe nach 1921 iibernahm, heiB Reza Khan. Es ist wichtig, die
Situation des Landes vor und wahrend des 1. Weltkrieges kurz darzustel-
len, 1907 haben die Russen und Briten das Land in drei Zonen geteilt,
die Nordzone oder der russische EinfluBsektor, die Sidzone oder das
englische EinfluBgebiet und in der Mitte die graue Zone. 3 Zusatzlich
bestanden standige Auseinandersetzungen mit dem Osmansischen Reich. Wenn
also jemand etwas fiir den Iran verindern wollte, sah er sich im Konflikt
mit einer dieser drei Machte., 1915 wurde zwischen RuBland und England

ein Vertrag iiber die Teilung des Landes in nunmehr zwei Zonen, Nord- und
Siidzone geschlossen. “

Nach der Oktoberrevoluticn beruhigten sich die Auseinandersetzungen an
der Grenze. So war z.B. die Nordgrenze, eine Strecke von 2250 km, nicht
mehr bedroht. 1321 erreichte Afghanistan seine Unabhdngigkeit von den
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Briten, so daB auch der Osten keinen Unruhestoff mehr bot. Ebenso endete
durch den Untergang des Osmanischen Reiches die Bedrohung an der West-
grenze. An den Siid- und Siidwestgrenzen hingegen wuchs die Gefahr durch
die Engldnder, denn die russische Oktoberrevolution hatte den Vertrag
von 1915 mit der Verteilung des Landes in zwei Zonen zunichte gemacht.
Die Engldnder versuchten erneut 1919 mit Ministerprisident Wussugh-el-
Dohle, der ein Anglophiler war, einen Vertrag abzuschlieBen. Durch
dieses Abkommen sollte der Iran zum Protektorat von GroBbritannien
werden. 5 Aber die Bevolkerung sprach sich gegen das Zustandekommen
dieses Vertrages aus, was sich als der Aufstand von Schiekh Mohammad
Kiabani herauskristallisierte. Dieser Mann war maBgeblich am Konstitutio-
nal-Aufstand beteiligt gewesen und er war zudem Vorbeter und Mitarbeiter
der Zeitung 'Tddjaddod'. Der Aufstand begann in Azarbaidjan, weitete
sich von dort aus und bewirkte nicht nur die Verhinderung des Vertrages,
sondern auch den Sturz des Kabinetts von Wussugh-el-Dohle. Digse Bewe-
gung, die antiimperialistischen Charakter trug, wurde am 14. September
des gleichen Jahres durch militarischen Einsatz von Reza Khan blutig
niedergeschlagen. Der Fiihrer der Bewegung fand bei diesen Kampfen den
Tod, Das war die erste Aktion von Reza Khan gegen eine Bewegung, deren
Kampf dem britischen Imperialismus im Iran galt. 1921 wurde Reza Khan
zum Kriegsminister im Kabinett von Moschier-el-Dohel ernannt. 1915 hatte
in der Nordprovinz Gilan der Djangal-Aufstand begonnen, der, gefiihrt von
Mirza Kutschek Khan und unter Mithilfe eines Deutschen namens Gaock,
alias Huschang, gegen die Prdsens der Englander gerichtet war. Im Okt-
ober 1921 kam es zu Streitigkeiten innerhalb der Djangal-Bewegung. Diese
Unstimmigkeiten schwachten die Djangalies sehr und boten Reza Khan die
giinstige Gelegenheit, den Djangal-Aufstand niederzuschlagen und dessen
Fiihrer kopfen zu lassen. Eine weitere Aktion von Reza Khan war die
Vernichtung des Aufstandes von Khorassan, deren Fiihrer Colonel Mohammad
Taghi Khan Pessian war. Zur Person von Colonel Mohammad ist zu sagen,
daB er, ein Demokrat, in Deutschland ausgebildet, die Gendarmerieeinhei-
ten anfiihrte. Der Colonel verhinderte englische Aktivitdten im Nordosten
des Landes und machte sich dadurch zum Feind von GroBbritannien. Mit
Hilfe der Engldnder hat Reza Khan diesen Aufstand im Herbst 1921 nieder-
geschlagen, © .
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Das Scheitern all dieser Aufstdnde im Iran zeigt gewissen Parallelen,
und zwar die Abhdngigkeit dieser revolutionaren Bewegung von ihren Fiih-
rern wie Khiabani, Kutschek Khan und Colonel Pessian, Zum anderen haben
diese Aufstdnde an verschiedenen Orten stattgefunden, so daB eine Verbin-
dung, eine innere Beziehung dieser Bewegungen zueinander, d.h. eine
organisatorische Zusammenarbeit, fehlite., Das war ein Grund, daB die
Zentralmacht einen Aufstand nach dem anderen niederschlzgen konnte.

Der Vertrag von 1921 7 mit der Sowjetunion und die Annulierung des
Abkommens von 1919, der Untergang des Osmansichen Reiches und die Auswei-
sung von englischen Berztern aus der Tirkei veranlaBte GroBbritannien,
seine Politik in dieser Region zu &ndern. War England bisher an einer
Unterstiitzung der Feudalherren interessiert gewesen, setzte es sich
jetzt zugunsten der Zentralmacht ein. AuBerdem konnte kein besserer Mann
als Reza Khan fiir diesen Zweck gefunden werden, weil er seine 'Fihigkei-
ten', demokratische und patriotische Aufstdnde erfolgreich niederzuschla-
gen, in bester Form bewiesen und dadurch einen groBen Dienst fiir England
geleistet hatte.

Die neue englische Politik wird in dem Brief von Kapitdn Noel deutlich:
“Ich bin vom AuBenministerium nach Iran geschickt worden. Nach dem Abzug
unserer Armee aus Iran glaubten wir, daB die Bolschewiken in dieses Land
gedrdngt wiirden, um dort die sowjetische Regierung zu griinden. In diesem
Fall wirde uns eine Gelegenheit gegeben, daf wir im Siiden des Landes
frei operieren konnen. Aber die Bolschewiken haben im Iran einen Riickzug
begonnen... Auf jeden Fall folgen die Sowjets der Politik der territoria-
len Unabhdngigkeit des Landes und dies verhindert die Griindung der Siid-
Foderation zu unseren Gunsten... Fiir die Griindung der Siid-Foderation
sollen wir einen Staat im Siiden des Landes schaffen und die Uleinnahmen
sollen an die Regierung gezahlt werden. Wir sollen auf jeden Fall unsere
Position im Bakhatiari-Gebiet (ein Stamm im Siiden des Landes, d.Verf.)
starken, um den Plan einer Sid-Foderation zu realisieren.” 8

Die Englander haben 1921 ihre Truppen nicht ganz aus dem Iran abgezogen
und verblieben in Khusestan (Siidpersien) in der Absicht, diese Region
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Januar 1922 ihre Militdreinheiten zuriick. Wahrenddessen hatte auch Reza
Khan seine Position im Kabinett festigen und damit beginnen kdnnen,
seine Armee aufzubauen. Jetzt war er in der Lage, sich entsprechende
Kommandeure aus Kasernen und Regimentern auszuwdhlen und sich den Ein-
flup auf das Heer zu sichern. Reza Khan fungierte als Kriegsminister und
war gleichzeitig Oberbefehlshzber des Heeres. Wahrend die Kabinette stin-
dig wechselten, biieb Reza Khan andauernd in seinem Amt. Diese militdri-
schen Machtbefugnisse gaben ihm unabhéngig von der Regierung die Moglich-
keit, Gouverneure einzusetzen und sich so in staatliche Angelegenheiten
zu mischen. Er ging so weit, daB er die demokratischen Rechte und Pflich-
ten, die der Konstitutionalismus mit sich gebracht hatte, ignorierte. Da
Reza Khan fiir seine Armee Geld bengtigte, zog er eigenmdchtig Teile aus
der Staatskasse und von Staatsgeldern fiir den Finanzbeutel der Armee ab.
AuBerdem kontrollierten die von ihm selbst eingesetzeten Militl'a'rgouver-
neure den Versorgungssektor. 9

Reza Khan {ibte jetzt mittels seiner Armee verstdrkten Druck auf die
Bevdlkerung aus, Durch seine Armee und eingesetzte Militdrgouverneure
schickte er groBe Teile seiner Anhkanger in der 5., Legislaturperiode in
die Nationalversammlung. 1923 zwang er den letzten Kdonig der Gedjaren,
Ahmed Schah, ihn zum Premierminister zu ernennen. Anfangs verhielt er
sich als Nationalist und gab Nationalisten wie Mossadegh-el-Saltane, der
spatere Dr. Mohammad Mossadegh, und Zoka-el-Molk in seinem Kabinett
Ministerposten. Seine Absicht, die Gadjaren-Dynastie abzuschaffen,
fiihrte er durch, indem er fiir die Republik warb. Er selbst stellte sich
als Anhanger dieser Regierungsform dar. Nach der Abschaffung der Gadja-
ren-Dynastie koalierte er mit den Monarchisten. Jetzt war die Zeit reif,
um seine Ziele zu verwirklichen. Reza Khan wuBte geniigend Abgeordnete,
dank seiner Hilfe gewdhlt, in der Madjlis. Am 12, Dezember 1925 tagte
das Parlament, Es {ibertrug die Staatsmacht der Gadjaren auf Reza Khan
bzw. die Pahlawi-Familie und ernannte Reza Schah zum ersten Konig der
Pahlawi-Dynastie, 12
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1V-2- Soziale und wirtschaftliche Llage des TIran unter dem neuen

Herrscher

Nach der Machtiibernahme hat Reza Scheh den Versuch unternommen, seine
Armee soweit wie moglich zu erweitern. Deshalb hat er im Juni 1925 den
Militirdienst zur Pflicht erkldrt. Die zahlenmaBige Starke seiner Armee
erreichte 150,000 Soldaten. !! Reza Schah baute sein Heer mit Luftwaffe,
Artillerie, Infanterie, Kavalleriebrigaden und Militarschulen auf. 12
Mit seiner starken Armee strebte er die Militardiktatur an. Fiir seine
Armee bengtigte er Geld und verwandte deswegen von 1921 bis 1941 jahr-
lich 33,5 Prozent des staatlichen Budgets nur fiir militdrische Zwecke.
13 AuBerdem wurden zwecks Finanzierung der Armee die Steuern verfiinf-
facht und sogar Finanzreserven, die der Landeswihrung dienen sollten,
herangezogen. !“ Zur Demonstration seiner Herrschaftsform baute er ein
zentralictisches System auf und unterdriickte jeden Widerstand gegen
seine Despotie. Seine Gegner wurden vernichtet. Er terrorisierte Demokra-
ten und Progressive gleichermaBen. Als Beispiel sind Demokraten wie
Kamal-el-Molk, ein beriihmter Miniaturenmaler, und Mirza Zahde Eschgie,
ein politischer Dichter und zudem Chefredakteur der 'Gharne biston'Zei-
tung (20. Jahrhundert), die Lyriker Aref Ghazwini, Herausgeber der Zei-
tung ‘'Nassihat' (Rat) und Farrokhi, Mitarbeiter der Zeitung 'Tufan'
(Sturm) zu nennen, die auf seinen Befehl hin liquidiert wurden. 15

Reza Schah hat die Freiheit der Biirger insofern eingeschrankt, als zu
einer Reise in andere Stiddte eine schriftliche Erlaubnis der Polizei
notig war. 16 Der ndchste Schritt war die Enteignung von Landereien von
GroBgrundbesitzern und Stammen. Diese Landgebiete wurden jedoch nicht an
die Bauern verteilt. Sie gingen zum Teil in das Privateigentum des
Herrschers iiber, wiahrend der Rest unter seinen Offizieren und Angehgri-
gen aufgeteilt wurde.

Somit wurde er zum groBten Grundbesitzer des Iran und die fruchtbarsten
Gebiete, wie die Provinzen Gilan und Mazanderan gehgrten ihm. Mit ande-
ren Worten: 80 Prozent des besten Ackerlandes der beiden Provinzen gehor-
ten entweder Reza Schah, seinen Offizieren oder den Stammesfiihrern, die
mit ihm kooperierten. 20 Prozent waren staatliche Landereien und religio-



=294 =

se Stiftungen. Einen Teil davon besassen die Bauern. Sie muBte 2/5 bis
4/5 ihrer Ertrége den Landbesitzern iiberlassen. 17 1960/61 azb der Land-
wirtschaftsminister Arsssandjani bekannt, daB die Fliche der koniglichen
Ldndereien, trotz der Zuriickgabe der Landereien an die GroBgrundbesitzer
nach der Abdankung von Reza Schah 1941, 280.000 Hektar betrug, und daB
250.000 Bauern auf diesen Gebieten arbeiteten, !®

Charakteristisch fiir diese Zeit war das Anwachsen der Bourgeoisie, die
jetzt haufig Ackerland kaufte. Diese Schicht wird im folgenden "Feudal-
bourgeoisie” genannt. Gleichzeitig begann die National-Bourgeoisie, die
eng mit der Feudal-Bourgeoisie verbunden war, sich auszudehnen. Das
Interesse der Feudal-Bourgeoisie lag im landwirtschaftlichen Bereich,
den sie einigermaBen modernisiert hat. Auf der anderen Seite benotigte
die Bourgeoisie fiir ihre Zwecke sichere StraRen. Feudal-Bourgeoisie,
Bourgeoisie und Komparador-Bourgeoisie waren die sozialen Stiitzpunkte
von Reza Schah, der ihnen seinerseits Schutz gewdhrte. Reza Schah fiihrte
einige Reformen durch, doch waren sie nicht imstande, die fLage des
Landes zu verbessern. Als Beispiel kann man die Eisenbahn nennen, die
mit den Konsumsteuern von Zucker und Tee gebaut wurde. Durch den Um-
stand, daB die Eisenbahn von Siiden nach Norden fiihrte, hatte sie weniger
wirtschaftliche als rein militdrisch-strategische Bedeutung. "Fiir wirt-
schaftliche Zwecke sollte die Eiscnbahn von Osten nach Westen gebaut
werden, um den Zugang nach Europa zu offnen. Zu dieser Zeit wurde die
Teheraner Universitat gegriindet, der es jedoch an Laboratorien und Bi-
bliotheken mangelte. Die Universitdt konnte nicht die Spezialisten aus-
bilden, die das Land brauchte. Vielmehr wurde sie von Reza Schah als ein
Instrument benutzt, um hier regimetreue Diener und einen ausreichenden
Nachwuchs fiir den Verwaltungsapparat heranzubilden. Die Fabriken, die in
dieser Zeit errichtet wurden, produzierten entweder Konsumprodukte oder
militarische Erzeugnisse, wobei die Tendenz zu einer Komparador-Bourgeoi-
sie fiihrte." !9 Reza Schah verstand unter Modernisierung u.a. das
Verbot, Schleier zu tragen, und die Anordnung, anstelle der eirheimi-
schen Kleidung europdische zu tragen. Er versuchte die asiatischen
Normen zugunsten der westlichen zu ersetzen, um einen Absatzmarkt Ffiir
en Westen zu eroffnen. Die Bekampfung von Analphabetismus, Opiumsucht
und einheimischen Krankheiten blieben von seinem Modernisierungsprogramm
ebenso ausgeschlossen wie die Trinkwasserversorgung, sogar in Teheran
selbst. 20
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Die staalichen Monopole, iiberhaupt das gesamte Wirtschaftssystem, repra-
stentierten seine Wirtschaftspolitik. Um diese politischen Ziele durch-
fiilhren zu konnen, war es den Arbeitern untersagt, fiir ihre Réchte zu
streiken. Als es in den Jahren 1929-32 dennoch zu Streiks kam, wurden
die Streikenden brutal niedergeschlagen und den Arbeitern wurde das
Streikrecht per Gesetz entzogen. 2! In bezug auf das Erddl, iiber das im
Verlauf der Arbeit wegen seiner Wichtigkeit in Relation zu den auslandi-
schen Machten gesondert gesprochen wird, hat Reza Schah die Interessen
des Volkes zugunsten der Englander miBachtet, d.h. 1932/33 gab es Unstim-
migkeiten zwischen der englischen Ulgesellschaft und der iranischen Re-
gierung. Diese Ulgesellschaft zahlte 1931 nicht, wie vertragsmaBig vorge-
sehen, 16 Prozent des Profits an den Iran. Dieser Vertragsbruch hdtte
den Schah leicht in die Lage versetzen kdnnen, die Fremdausbeutung des
Erdols zu beenden. Stattdessen hat er den Vertrag um weitere 60 Jahre,
d.h. bis 1993 verlangert. 22

Dieses war ein groBer Schlag gegen das 1iranische Volk, das sich vom
englischen Imperialismus nicht befreien konnte. AuBenpolitisch baute
Reza Schah in den 30er Jahren zu den Nationalsozialisten in Deutschland
verbesserte Beziehungen auf, 1927 hatte z.B, ein Deutscher namens Linden-
blatt die Position des amerikanischen Finanzberaters Arthur C. Mill-
spaugh ersetzt. Er wurde auch zum Prasidenten der Nationalbank er-
nannt. 23

Wirtschaftliche Kontakte wurden durch ein Luftverkehrsabkommen ver-
starkt, so daB auch Militdr- und Wirtschaftsberater im Iran eintrafen.

Die Folge dieser deutsch-iranischen Beziehungen war, daB Deutschland im
AuBenhandel mit 27 Prozent den zweiten Rang nach der Sowjetunion mit 37
Prozent einnehmen konnte, Der entsprechende Anteil Englands lag bei 7
Prozent. 1938 verweigerte Reza Schah der Sowjetunion den AbschluB eines
weiteren Wirtschaftsvertrages. Dadurch riickte Deutschland mit 41,5 Pro-
zent an die erste Stelle. In den Jahren 1940-41 stieg dieser Prozentsatz
auf 45,5 Prozent.2* Mit der Anngherung an die Nationalsozialisten in
Deutschland wuchs auch im Iran die Bedeutung der altiranischen Geschich-
te. Sie wurde stark propagiert, um die nationalistischen Gefiihle zu
verstdrken, Aber im Iran kristallisierte sich das als Liebe zum Konig
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heraus, so dap die Parole Gott-Konig-Heimat einen staatlichen Charakter
gewann. 25 Gleichzeitig stieg die pro-nazistische Propaganda. Mit der
Erweiterung von Chauvinismus und Pan-Iranismus wurden auch die ethni-
schen Minderheiten, wie die Azarbaidjaner, Kurden, Araber, Belutschen
und Turkmenen usw. unterdriickt. Diese Volker durften keine Biicher oder
Zeitschriften in ihrer eigenen Sprache drucken. Es war ihnen verboten,
selbst in den Schulen, ihre Muttersprache zu sprechen. Sie waren insge-
samt gesehen nicht nur politisch, sondern auch wirtschaftlich benachtei-
ligt.

Obwohl Reza Schah sich anfangs sehr glaubig zeigte, stand er bald mit
der Religion in Konflikt - mit einer Glaubensvorstellung, die das Recht
der Regierung nur als Recht des Imam und Nachfolger des Propheten Moham-
mad anerkennt und sich mit einer despotischen Herrschaftsform, die der
Bourgeoisie anhing, nicht vereinbaren lieB. Reza Schah versuchte in der
Weise die religiosen Krdfte einer Kontrolle zu unterziehen, indem er die
religiosen Stiftungen, die die Haupteinnahmequellen des Klerus darstell-
ten, kontrollierte. Er wiinschte sich eine Religion, die sich mit seiner
Herrschaftsform vereinbaren lieB. Er nutzte den Zoraismus nicht nur als
eine Glaubensvorstellung, sondern als Nationalsymbol und als Glorie des
Irans vor dem Islam und als Waffe g2gen die religigsen Oberhdupter.
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Seine Beziehungen zu Deutschland waren soweit gediehen, daB dié Deut-
schen Iran als Stiitzpunkt gegen die Alliierten ansehen konnten. 26
Dieser Umstand veranlaBte England und die Sowjetunion im 2. Weltkrieg,
trotz seiner Neutralitadtserklarung in den Iran einzumarschieren. Reza
Schah wurde am 16. September 1941 abgesetzt und auf die Insel St. Mauri-
tius verbannt, wo er kurz darauf starb. Damit endete seine zwanzigjéhri-
ge Despotie. Nach seiner Abdankung wurde sein Sohn, Mohammad Reza Schah,
auf den Thron gehoben. Der Riickgang der englischen Macht hinterlieB ein
Vekuum in dieser Region. Dieses nutzten die USA aus, um FuR zu fassen.
An 8. April 1943 schloB die iranische Regierung einen Vertrag mit den
USA ab, demzufolge die Vereinigten Staaten ihre Waren mit geringen Zoll-
gebiihren in den Iran exportieren konnten. Der iranische AuBenhandel TieB
die USA in den Jahren 1944-45 nach Indien mit 23 Prozent an die zweite
Stelle riicken. 27 Durch Import amerikanischer Waffen erschienen die
ersten US-Soldaten im Siid-Iran. Als nun Millspaugh das zweite Mal in den
Iran kam, konnten die USA ihre Position im Land festigen. Obwohl Mill-
spaugh das iranische Finanzsystem kontrollierte, fiihrten seine Aktivita-
ten das Lland zum wirtschaftlichen Bankrott, denn innerhalb der neun
Monate seines Managements (ab 21.12.1943) sank das Staatseinkommen um 50
Mio. Doller im Vergleich zu 83 Mio. des Vorjahres auf 33 Mio. Dollar. 28

Die staatlichen Fabriken des Landes befanden sich in einer miserablen
Situation, denn vom 21. Marz 1944 bis zum 21.12.1945 ergab sich ein
Defizit von 650 Mio Rial (70 Rial entsprechen ca. 1 US-Dollar,
d.verf.).2®

1v-3- Das iranische Ul in bezug auf die auslandischen Machte

Die reichen Ulvorkommen im Iran bewirkten ein starkes Interesse der
auslandischen Machte und damit Einmischungsversuche in die inneren Ange-
legenheiten des Landes, Die Geschichte des Uls beginnt im 19. Jahrhun-
dert, 1872 schloB Baron Julius Reuter einen Vertrag mit Hossien Khan
Sepahsallar. Durch die an Reuter iibergebene Konzession wurden den Englén-
dern fast die gesamten iranischen Rohstoffe, auBer Gold und Silber,
iiberlassen. Obwohl diese Konzession aufgrund der Proteste von RuBland,



religiosen Oberhauptern und Politikern annulliert werden muBte, hat
Reuter jedoch im Jahr 1889 einen nahezu &hnlich lautenden Vertrag vom
Iran erhalten, namlich eine Konzession fiir die Erdffnung einer Bank,
‘Banke Schahanschahie'. Diese hat bis 1921 die iranischen Finanzreserven
ausgepliindert. 1892 berichtete M. de Morgan iiber Ulquellen in Qassre
Schirin, einer Stadt im Westen des Landes. 3% Nach der Verdffentlichung
dieses Berichts zeigte William Knox D'Arcy, ein Australier, Interesse am
Kauf einer Ulkonzession; deswegen schloB er ‘im Jahr 1901 mit Mozaffar-
eldin-Schah einen Vertrag ab, der fiir 60 Jahre Giiltigkeit besaB. Er
durfte im Iran mit Ausnahme der Provinzen Astarabad, Mazandaran, Gilan,
Khorassan und Azarbaidjan, die unter russischem EinfluB standen, nach Ul
suchen. AuBerdem war D'Arcy dazu berechtigt, eine Pipeline anzulegen und
fiir seine Zwecke zu nutzen, sofern sie nicht iiber Gebiete fiihrte, die
als Ackerland deklariert waren. Er bezwackte, innerhalb von zwei Jahren
eine oder mehrere Gesellschaften fir die Suche nach Quellen des 'schwar-
zen Goldes' zu griinden. Hinsichtlich der Zahlung war vereinbart worden,
daB D'Arcy der iranischen Regierung 200.000 Pfund Sterling in bar zahlen
sollte. Zusatzlich standen dem Iran 20.000 Pfund an Aktien der Gesell-
schaft zu sowie 16 Prozent des Nettogewinns der Gesellschaft. Letztere
war verpflichtet, eine jahrliche Steuerabgabe von 2.000 Tuman (iranische
Wahrung) zu leisten. 1904 bewahrheitete sich der Bericht von Morgan und
erste Arbeiten zur Ulforderung konnten begonnen werden. 1908 sprang in
Massdjed-e-Soliaman, einem Gebiet in der siidpersischen l.’rovinz Khuses-
stan, U1 aus der Erde. Die erste Ulnutzungsgesellschaft, die im Iran mit
einem Kapital von 600.000 Pfund gegriindet wurde, hie 'The First Explora-
tion Company'. 1912 wurde U1 exportiert. Diese Gesellschaft setzte sich
fir die Suche nach weiteren Ulquellen in der gesamten Golfregion ein.
Sie legte eine Pipeline von Massdjed-e-Soliaman bis nach Abadan, einer
Hafenstadt am persischen Golf, wo die grgdte Raffinerie der Welt liegt.

D'Arcy verkaufte seine Konzession im Jahr 1908 an die englische Regie-
rung. Im Jahr 1909 wurde die Anglo-Persische OUlgesellschaft gegriindet.
Bei der Suche nach Erdol kam die Gesellschaft in Nomaden-Gebiet und
geriet daraufhin mit dem Bakhtiari-Stamm in Konflikt. Durch die Zahlung
von 30.000 Pfund von seiten der Gesellschaft wurden die Streitigkeiten
beigelégt. Gleichzeitig hatte die Gesellschaft durch diese Zahlung an
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den Stamm diesen als Hiter von Frieden und Ordnung verpflichten kdnnen.
Dadurch wurden die Bakhtiari ein Instrument in der Hand der Gesell-
schaft. Diese Vereinbarung mit den Bakhtiari war der Zentralregierung
verheimlicht worden, was die Zentralgewalt schwachte, weil der Stamm die
Interessen der Geselischaft vertrat.

1919 veroffentlichte Lord Fisher unter den Titeln 'Records' und 'Memo-
ries' zwei Biicher, in denen er vom Wert des Uls sprach. Er versuchte,
den Treibstoff der englischen Marine von Kohle auf U1 umzustellen. 2
Winston Churchill griff diese Vorstellung auf und realisierte sie, indem
er mit der Anglo-Persischen Gesellschaft einen Versorgungsvertrag fiir
die englische Marine abschlof. Der erste Weltkrieg bewies die Bedeutung
des Uls. Die Gesellschaft besaB eine Raffinerie in Abadan (Siid-Iran) und
konnte ca. 274,000 Tonnen Ul im Jahr exportieren. Nach dem ersten Welt-
krieg kam es zwischen dem Iran und der Anglo-Persischen Ulgesellschaft
zu Streitigkeiten, weil der iranische Gewinnanteil nie in der vereinbar-
ten Hohe (16%) gezahlt wurde. Der Iran forderte die Nachzahlung seiner
Anteile, GroBbritannien hingegen Schadenersatzanspruch fiir die Zersto-
rung der Pipelines durch den Krieg.

Die beiden Parteien konnten sich nicht einigen, deswegen haben sie diese
Angelegenheit schlieBlich zur Entscheidung an einen Vermittler namens
Armitage Smith iibergeben. Dieses Verfahren muBte am 22.12.1920 einge-
stellt werden, weil die Entscheidung von A. Smith einseitig, d.h. zugun-
sten der Engldnder ausgefallen war, was das Madjlis nicht akzeptieren
konnte. 32 SchlieBlich bezahlte die Gesellschaft eine Million Pfund an
den Iran. 1914 produzierte sie 274,000 Tonnen Ul pro Jahr. Diese Zahl
wurde im Jahr 1920 auf das Fiinffache gesteigert. Bis zum Jahre 1933
bekam der Iran 10 Millionen Pfund von der Gesellschaft. Der Iran sollte
laut Vertrag 32 Millionen von der Anglo-Persian 0il-Company erhalten,
die bis zu diesem Zeitpunkt 200 Millionen Pfund Gewinn hatte. Die Gesell-
schaft steigerte ihre Produktion stdndig. Iran protestierte scharf gegen
diese MiBstande. Dr. Mossadegh und Modaress ibten Kritik an der Gesell-
schaft und ihrem Vertrag mit dem Iran, weil Vertrag wie Gesellschaft das
Land ausbeuteten und fiir die Wirtschaft des Landes keinerlei Nutzen
brachten. Die Gesellschaft beschiftigte sogar ausldndische Arbeiter,
obwohl Tausende von Persern arbeitslos waren. Sie wollte iranische Arbei-
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ter nicht einmal technische Positionen iibernehmen lassen, denn auslandi-
-sche Arbeiter leisteten der Willkiir der Gesellschaft keinen Widerstand.
Legte Iran Wert auf die Ausbildung iranischer Techniker und Ulexperten
durch die Gesellschaft, so zeigte diese kaum Interesse. Mit der Verof-
fentlichung der Bilanz fiir das Jahr 1931 erreichte die Unzufriedenheit
des Iran ihren Hghepunkt. 1931 erhielt der Iran namlich ca. 307,000
Pfund von der Gesellschaft, wihrend das Land ein Jahr zuvor ca.
1,288,000 Pfund bekommen hatte. 33 Der Iran versuchte eine neue Regelung
durchzusetzen, aber die Gesellschaft zogerte. Diese Verzogerung bewirk-
te, daB das iranische Parlament im Jahre 1932 den Vertrag von 1901 fiir
ungiiltig erklarte. Nach der Kiindigung des Vertrags reagierte die engli-
sche Regierung mit einem Ultimatum und am 2.Dez.1932 stat_'lbnierte sie
ihre Kriegsschiffe im Persischen Golf. England verklagte den Iran beim
Internationalen Gerichtshof in Den Haag. Der Iran erklarte den Interna-
tionalen Gerichtshof fiir diesen Fall nicht zusténdig. Dann reichte Bri-
tannien eine Klage beim Volkerbund in Genf ein. Nach dessen Entscheidung
nahmen beide Parteien Verhandlungen auf, die jedoch ergebnislos endeten.
Die englische Delegation bereitete sich schon auf die Abreise vor, als
Reza Schah den Leiter der englischen Delegation zu sich rufen 1ieB, um
die Unterzeichnung eines neuen Vertrages zu besprechen. f

Die Englander, die ebenfalls den Vertrag ernevert und verlangert wissen
wollten, folgten dieser Einladung. Der derzeitige Ministerprasident be-
richtet, daB Reza Schah die Akten des Ulvertrages verlangte. Als er
diese bekommen hatte, offnete der Schah den Ofen, warf sie in den Ofen
hinein und 1ief einen nzuen Vertrag unterschreiben. Aufgrund des neuen
Vertrages konnte England das Erdd] des Landes bis 1993 pliindern, wahrend
der alte Vertrag schon 1961 zu Ende gegangen wire. 3% Durch den neuen
Vertrag sollte Iran nur 20% der Uleinnahmen, d.h. von des Landes eigener
Ulproduktion in Hohe von 671',250 Pfund Sterling erhalten sowie einen
Anteil von 4 Shilling fir jede Tonne verkauften oder exportierten Uls.
35 Die Gesellschaft wurde von der Zahlung der Steuern befreit. Demgegen-
iber muBte sie in den ersten 15 Jahren nach VertragsabschluB fir 6
Millionen Tonnen U1 pro Tonne 9 Pence bezahlen. AuBerdem war sie ver-
pflichtet, bei Oberproduktion zusatzlich pro Tonne jeweils 9 Pence zu
bezahlen. In der zweiten 15-Jahres-Periode sollte der Preis pro Tonne um
einen Shilling erhght werden. Die Zahlung der Gesellschaft durfte aber

£



- 101 -

nicht weniger als 1,050,000 Pfund pro Jahr betragen. Der Iran verzichte-
te auf einige Vorteile, die im Vertrag von 1901 festgelegt worden waren,
und forderte, daB das Territorium der Gesellschaft, das groBer als die
Landesflache von Frankreich war, auf 100,000 Quadratmeilen zu begrenzen
sei.

Es ist erwdhnenswert, daB bis 1932 die englische Regierung von' der
Gesellschaft 15,363,892 Pfund als Steuern erhielt, der Iran hingegen
nicht ein einziges Pfund. In dem Vertrag von 1901 war bestimmt, daB das
Eigentum der Gesellschaft nach Ablauf des Vertrages dem Iran iiberlassen
werde. Dieser Vertragspunkt wurde auf das Eigentum, das die Gesellschaft
im Iran besitzt, beschrankt. 1935 dnderte sie ihren Namen in AIOC
(Anglo-Iranian 0il Company) um.

Im I1. Weltkrieg wurde die Ulproduktion stark gesteigert, und zwar von
7,573,000 Tonnen im Jahre 1934 auf 16,839,000 Tonnen im Jahr 1945. 36
Nach der Abdankung von Reza Schah im September 1941 und seiner Verban-
nung auf die Insel Mauritius iibernahm sein Sohn, Mohammad Reza Schah,
die Macht.

Nach dem II. Weltkrieg interessierten sich die Sowjetunion und die Ver-
einigten Staaten fiir das iranische Erdol. Sie versuchten gleiche Vertrd-
ge wie die Englander zu bekommen. Der sowjetische Versuch der Griindung
einer russisch-persischen Ulgesellschaft wurde vom Parlament abgelehnt.
Der il. Weltkrieg zeigte nicht nur den Wert des Erdols, sondern auch den
Iran als Glreichstes Land nach Kuweit und Saudi-Arabien und weckte damit
das Interesse der USA. Die Vereinigten Staaten unterstiitzten den Schah
im Jahre 1947 mit Krediten fiir den Kauf amerikanischer Waffen. Wenig
spater wurde nochmals Geld fiir Waffenkdufe von den USA geliehen. Fast
gleichzeitig mit diesen Waffen trafen amerikanische Militdrberater ein.
Danach konnten die Vereinigten Staaten die persischen Ulquellen fiir sich
sichern. Zuerst unterstiitzten sie Gruppen, die gegen Ulvertrdge mit
England waren. Die USA erkannten, daB es ngtig wire, einige Reformpldne
im Iran durchzusetzen, wenn sie ihre Position im Iran festigen wollten.
Deshalb kiindigte Prasident Truman im Januar 1949 ein 'Vier-Punkte-Pro-
gramm' an. Laut diesem Programm sollten der Iran und die Lénder im Nahen
Osten technische Hilfe und Kapital von den USA erhalten und mit ihnen in
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Handels- und Kulturbeziehungen treten. Hinter dieser humanitaren Absicht
standen jedoch andere Vorstellungen, die im folgenden Zitat von J.B.
Bingham dargestellt werden: "Seit Januar 1949 weiB Amerika, daB es seine
Augen nicht vor den Ereignissen in der iibrigen Welt verschlieBen darf,
und daB sein Wohl und seine Sicherheit mit der Existenz der Freien Welt
in Obersee stehen oder fallen. Der Handel mit jenen Volkern und ihren
Rohstoffen sind fiir uns nicht nur wegen unserer Panzer und Flugzeuge
notwendig, sondern ebenso fiir unsere Autos, Fernseher, Zigaretten, den
Kaffee und viele Dinge, die wir in unserem tdglichen Leben brauchen...
In den weiten Gebieten der Erde, die wir als unterentwickelte Lander
bezeichenen, zu denen ein groBer Teil von Asien, Afrika und Lateinameri-
ka gehgren und die von zwei Drittel der Menschheit bewohnt werden, waren
wir schon im Begriff, zu verlieren. Jetzt haben wir Amerikaner aber
erkannt, daB unsere Strategie nicht nur auf die Verteidigung der eigenen
Gebiete beschrankt sein darf..." 37 Mossadegh verkiindete als Vorsitzen-
der der Ulkommission im Parlament in einer Pressekonferenz, daR der
'D'Arcy-Vertrag' und das Abkommen von 1933 nicht giiltig seien. 1950
verlangten die Abgeordneten, die in der Minderheit waren, unter Fiihrung
von Mossadegh die Verstaatlichung der Ulindustrie. Mit dieser Erklarung
zogen Demonstranten auf die StraBen, um die Forderung von Mossadegh zu
unterstiitzen. Razm Ara, der damalige Premierminister bezog die Gegenposi-
tion, aber schlieBlich wurde im Februar 1950 in einer Parlamentssitzung
die Nationalisierung der Ulindustrie beschlossen. Mossadegh hat das
Gesetz der Verstaatlichung der Ulindustrie im April 1951 in Kraft ge-
setzt. Die Englander versuchten, den Iran mit militarischer Prdsenz im
Persischen Golf einzuschiichtern, aber wegen des iranisch-sowjetischen

Abkommens von 1921 wagten sie nicht, den Iran anzugreifen. B8

Um das AusmaP der ausbeuterischen Natur der Vertradge erkennen zu kapnen,
ist es notwendig, einen Blick auf die Einkommen vor und nach der Nationa-
lisierung im Iran zu werden. Von 1913 bis 1950 betrugen die Zahlungen
der Ulgesellschaften an den Iran insgesamt 450 Mio. US-$, aber die
Uleinnahmen betrugen zwischen 1955 und 1960 insgesamt ‘1251 Mio. US-$ 3°
Diese Zahlen zeigen, mit welcher Radikalitdt die Gesellschaften, beson-
ders AIOC (Anglo-Iranian 0il Company) die Reserven des Landes ausgeraubt

haben.
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Die Gesellschaften waren in keiner Weise daran interessiert, kulturelle
Aktivitaten zu fdrdern, ganz im Gegenteil, wie das nachfolgende Zitat
veranschaulicht: "Die AIOC stemmte sich mit aller Macht gegen die geisti-
ge Aufklarung ihrer Arbeiter und verhinderte die Entwicklung des kul-
tureller Lebens. Anstatt Schulen, Clubs und Krankenhduser fiir die Arbei-
ter und deren Kinder zu errichten, forderte die AIOC Opiumgebrauch,
Gliicksspiel und eroffnete Bordelle. Der Tagesverdienst der Arbeiter
betrug 1-2 DM pro Tag: fiir eine zwolfstiindige Arbeit," 40

Die Ulquellen im Norden des Landes waren seit 1921 ein Streitpunkt
zwischen dem Iran und der Sowjetunion. Die iranische Regierung begann,
iiber Ulquellen des Landes mit der 'Standard 0i1 Company' zu verhandeln.
Diese hatte durch Morgan Shuster, den ehemaligen amerikanischen Finanzbe-
rater, zum Iran Kontakt aufgenommen. Sie wollte am 22. November 1927
einen Vertrag abschlieBen, der 50 Jahre Giiltigkeit haben und dem Iran 50
Prozent der Ulproduktion sichern sollte. Dieser Vertrag mit der Standard
0i1 Company stieB auf britischen und sowjetischen Protest. Die Sowjetu-
nion erkarte, daB sie gegen jede Konzession iiber die Suche nach Ulvorkom-
men im Norden des Landes von kapitalistischen Ldndern sei. “! Wegen
dieses Einspruches von seiten der Sowjetunioﬁ brach der Iran seine Ge-
sprache mit der Gesellschaft ab. Spater versuchte der Iran mit der
‘Sinclair-Consolidated 0il Corporation' diesbeziigliche Verhandlungen zu
fiihren, die jedoch ergebnislos blieben. Bis 1937 konnte die Frage des
Uls aus dem Norden nicht gelost werden. Am 4. Februar vergab Madjlis die
Konzes:ion der nordostlichen Provinz Khorassan an die 'American-0il-Com-
pany', was ein Jahr spiter von der Gesellschaft aus finanziellen Griinden
fir ungiiltig erkldart wurde.

Deutschland versuchte spater als Britannien und RuBland in dieser Region
EinfluB zu gewinnen. Im Jahr 1903 hat die Deutsche Bank eine Konzession
zum Bau der Eisenbahn von Berlin bis Bagdad erhalten. Die Bagdadbahn
spielte eine groBe Rolle bei der EinfluBnahme der Deutschen in Mesopota-
mien und im Persischen Golf. Die Vertragépartner waren Robert Wonckhaus
aus Hamburg und F. Undutsch. Die Wonckhaus-Gesellschaft griindete im Jahr
1904 einige Filialen in Buschehr, Bandar Abbas, Bahrien, Basra, Bagdad
und anderen Stadten. “2 Sie versuchte, die Perlfischerei fir sich zu
monopolisieren. Weil die traditionellen Kolonialherren im Ulgeschaft
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einen Vorsprung hatten, versuchten die Deutschen jetzt durch diese Eisen-
bahn EinfluB zu nehmen, um diesen Riickstand ausgleichen zu konnen. Das
U1 von Mesopotamien stand im Mittelpunkt des deutschen Interesses, weil
sogar schon vor dem Krieg in Deutschland ein groBer Bedarf an U1 be-
stand. AuBerdem brauchte die deutsche Kriegsmaschinerie diesen wertvol-
len Rohstoff. Die englische Marine hinderte die Deutschen daran, die
Ulquellen zu erreichen. “3

1V-4- Das Bildungswesen unter der Herrschaft von Reza Schah

Durch die Lektiire von 'Das Buch von Ahmad' von Talebof faBte Mirza
Hassan Roschdiye den Plan, eine Schule in moderner Form zu griinden. Er
eroffnete sie nach seiner Beirut-Reise 1889. “% Bis 1901 gab es 17
moderne Schulen in Teheran, Tabriz, Buschehr, Rascht und Meschhad. Diese
Schulen verdankten ihre Existenz der Initiative von Privatpersonen, die
auch die Finanzfragen der modernen Schulen losten. Der Staat zeigte
geringes Interesse an solchen Schulen. 'Maktab‘ oder die alte Schulform
konnte nicht die Erwartung der Schiiler erfiillen. Die neuen Schulen weck-
ten mit ihren modernen Lehrstoffen das Interesse der Eltern, so daB ihre
Zahl standig wuchs. Die iranische Zeitung 'Hablal Matin', die in Kalkut-
ta gedruckt wurde, beschrieb die moczrne Schule folgendermaBen: "“The
program of study consists of elementary reading, writing, reading of
persian texts, religious instruction, ethics, history, arithmetic, geome-
try and such handwork as watch repair, shoemaking, sewing, agriculture
and commerce... The director of the school finances the program of study
except for the tuition he receives from parents, who pay according to
their income and inclination... The teachers will correct misbehavior
and give advice, but if it persists the student will be expelled from
school... A1l students should bring their own lunch, except those, who
have been accepted as tuition-free-students... Teachers are asked to
behave in a friendly manner towards their students, to speak kindly to
them and maintain a happy disposition. They must not use corporal punish-
ment or profane language, but they should take steps to correct misbeha-
vior in the classroom by warning or by other forms of punishment... We
ask the parents to the children in the school to behave kindly towards

them and never use profanity in front of them. s
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Die moderne Ausbildung fand einen derart positiven Anklang, daB viele
die Ausbildung fiir den einzigen Weg hielten, alle sozialen Probleme des
Landes 16sen zu konnen,

Einer der Schwerpunkte der Konstitutional-Revolution von 1906 galt der
allgemeinen Ausbildung der Bevglkerung, Artikel 18 und 19 des Konstitu-
tional-Gesetzes von 1907 forderten den Erwerb der modernen Ausbildung
fiir alle Iraner und die Griindung von Ministerien fiir Kunst und Wissen-
schaft, deren Funktion darin bestand, die Schulen einschlieBlich der
religigsen Schulen des Landes zu beaufsichtigen., 1910 wurde diese Aufga-
be dem Erziehungsministerium mit den zusdtzlichen Arbeitsbereichen Grund-
ausbildung, adaquate Lehrerausbildung und Erwachsenenbildung, Publika-
tion von Textbiichern sowie Sendung von iranischen Studenten nach Europa,
Griindung von Bibliotheken und Museen, iiberlassen.

Die Konstitutional-Revolution hatte positive Einwirkungen auf die Ent-
wicklung des Schulwesens, Ein Jahr nach der Revolution wurden in Teheran
14 Grundschulen eroffnet. “® Kurz danach waren 10.537 Schiiler in 113
Grundschulen eingeschrieben, von denen ein Drittel Madchenschulen
waren.“7 Obwohl das Parlament 1911 einige Gesetze iiber Funktion und
Griindung von Privat- und staatlichen Schulen verabschiedet hatte, waren
acer fast alle modernen Schulen aufgrund der Initiative von Privatperso-
nen und Gemeinden entstanden, von denen sie auch finanziell unterstiitzt
wurden, Zuerst hat Mohammad Khiabani vom Staat verlangt, seine Aufgaben
hinsichtlich der Erweiterung der Grundschulausbildung zu erfiillen. Der
1. Weltkrieg verlangsamte diese Entwicklung, aber 1918 stieg die Zahl
der Madchenschulen und das Budget wurde vom Erziehungsministerium sogar
verdoppelt. Im gleichen Jahr wurden 40 Grundschulen in Teheran gegriin-
det. Vor dem 1. Weltkrieg war die Zahl der Privatschulen stdrker als die
der staatlichen Schulen angestiegen. Sogar 1in der azarbaidjanischen
Stadt Maraghe wurde eine Schule gegriindet, die nach dem SchulabschluB
fiir ihre Schiiler eine Arbeitsstelle zu finden bemiiht war.

Die Elementarausbildung zeigte ein groBes Wachstum in der Zeit zwischen
Konstitutional-Revolution von 1906 bis 1922, kurz vor der Machtiibernahme
von Reza Schah, Diese Entwicklung setzte sich nicht nur in Teheran fort,



sondern in den Provinzen waren d&hnliche Tendenzen zu beobachten. Zum
Beispiel wurden in Schiraz 8 staatliche Schulen und zahlreiche Privat-
schulen gegriindet.

Nach der Machtiibernahme von Reza Khan im Jahre 1925 verlangsamte sich
die Entwicklung der Privatschulen. Durch die Zentralisierung des Erzie-
hungswesens durch Reza Khan bzw. Reza Schah konnten die Gemeinden und
Privatinitiatoren ihre ldeen nicht mehr durchfiihren. Reza Schahs Interes-
se galt der Grindung und Ausbildung einer starken Armee, was dazu
fihrte, daB in mehreren Provinzen Militdrschulen und in Teheran sogar
eine Hochschule fiir die Armee gegriindet wurden. Reza Schah zentralisier-
te die Biirokratie. Er brachte das Bildungswesen unter staatliche Auf-
sicht. Diese Biirokratie benotigte Fachkrafte fiir die Verwaltung, deswe-
gen unternahm er einige Schritte im Sektor des Bildungswesens. Die
Staatsverwaltung brauchte ein hoheres Bildungsniveau und das wurde auf
Kosten der Elementarausbildung durchgefiihrt, was zur Folge hatte, daB zu
seiner Zeit die Zahl der Oberschulen stadrker anwuchs als die der Grund-
schulen. “8

Reza Schah fiihrte das Bildungswesen nicht im ganzen Land, sondern ledig-
lich in den Stadten ein, obwohl die Mehrzahl der'Bevolkerung auf dem
Land lebt und dadurch als Mehrheit stark benachteiligt wurde. Das Bil-
dungswesen war fir Reza Schah ein Instrument, um seine Interessen besser
verfolgen zu konnen. Er dachte weder an das Land, noch an die Bevdlke-
rung. Seine Machtsucht 1ieB ihn sich iiber die nationalen Belange hinweg-
setzen, so daB er eine Entwicklung des Landes zugunsten seiner Ziele
miBachtete.

"Unlike Ataturk, Reza Schah was never committed to the goal of democrati-
zation and modernization, nor did he always place country above self-
aggrandizement. His fundamental purpose was not to transform the society
but to secure his own position within a stronger, more advanced country
and to lay the foundation for a new dynasty - his own. Particularly
after the mid of 30-es he became a tyrannical despot..." “°

In seiner Zeit hatte das Erziehungsministerium die Aufsicht iber die
Einstellung von Lehrern, ebenso entwickelte es Schulbuchtexte. Es
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schrieb eine unterschiedliche Schulzeit vor, und zwar 6 Jahre fﬁr die
Stadtschulen und 4 Jahre fiir die Dorfschulen. Obwohl die Konstitutionale
Revolution von 1906 die kostenlose Ausbildung der Kinder im Alter von 7-
13 Jahren in der Grundschule gefordert hatte, weigerte sich RezJ Schah,
dieses Gesetz durchzufiihren. Die Konstitution und die Ercffnung der
Nationalversammlung hatte einen groBen EinfluB auf das offentliche Leben
und das BewuBtsein der Bevolkerung. Die Intellektuellen sahen die Ausbil-
dung des Volkes als ihre Hauptaufgabe. Als Beispiel kann ‘Andjuman-i-
Swad-Amuzi' (Club fiir Alphabetisierung) aus dem Jahre 1908 genannt
werden, in dessen Abendkursen folgende Programme angeboten wurden:

“Sonntag Alte und neue Geschichte

Montag Konstitutionales Recht

Mittwoch Politische Ukonomie

Donnerstag und

Samstag Arithmetik und Geographie

Freitag Zusammenkunft in einer Moschee und

freie Diskussion, an der jeder teil-
nehmen konnte." 50

Weil Reza Schah fiir seine Administration ausgebildete Personen brauchte,
sc'iickte er Studenten ins Ausland und ergffnete neue Institutionen.

Die Schiiler hatten bis zu fiinfzehn Facher pro Schuljahr. In den meisten
Fachern muBten sie auswendig lernen. Die besten Schiiler waren demnach
diejenigen, die das beste Geddchtnis besaBen. Die Schiiler lernten vorwie-
gend Theoretisches, so daB ihnen die Praxis fehlte.

Seit 1910 wurde das persische Schulwesen nach franzosischem Vorbild
umorganisiert. Das Ziel war die direkte Kontrolle des Schah iiber das
Schulwesen. Die privaten Schulen sollten sich auch den Vorschriften des
Erziehungsministeriums unterwerfen. AuBerdem wurde im Jahr 1918 das
erste Lehrerausbildungsinstitut, ebenfalls nach franzosischem Muster,
eingerichtet. 1927 existierte eine geringe Anzahl von Schulen mit Mittel-
stufeneinrichtung, deren Absolventen als Lehrkrdfte eingesetzt wurden.
Die Lehrer waren schlecht bezahlt und fiir ihre Aufgabe ungeniigend vorbe-
reitet bzw. kaum geeignet. Manchmal wurden die Absolventen der religio-
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sen Schulen als Lehrer eingestellt, dadurch wurde das traditionelle
Bildungswesen in die modernen Schulen verpfianzt.

"1929 betrug die Zahl der Lehrer 2.428 im ganzen Land. Die Anzahl der
Schiiler hingegen im gleichen Jahr 100.600." 5! "Diese stieg nach zehn
Jahren auf 262.200." 52

Die Curricula bestanden in der Grundschule aus Religion, persischer
Sprache (Diktat, Aufsatz und Lesen), Geschichte, Geographie und Zeich-
nen, Ndhen fiir Madchen, Sport und teilweise Sozialkunde und Musik. Das
Erziehungsministerium entwarf eine Uniform fiir die Schiiler. Das Schul-
jahr gegann ab der Mitte des letzten Sommermonats und dauerte bis zum
Friihlingsende. Alle Schulen, sowohl die Privatschulen als auch die staat-
lichen sollten dieser Regel folgen. Alle Schiiler muBten die persische
Sprache lernen und der Unterricht wurde in Persisch gehalten, ohne die
ethnische Herkunft der Schiiler zu beriicksichtigen. Die Zentralisierung
bedingte, daB alle Plane im Ministerium in der Hauptstadt Teheran ent-
schieden wurden, ohne die sozialen, ethnischen und kulturellen Unter-
schiede innerhalb des Landes zu beachten. Innerhalb des Schuljahres
wurde alle drei Monate eine Priifung durchgefiihrt. Ab 1933 jedoch hatten
die Schiler fiir das AbschluBzeugnis der 6. Klasse eine staatliche Prii-
fung abzulegen. Diese Priifung wurde im ganzen Land am gleichen Tag
durchgefiihrt. Die - Schiiler wurden in einer schriftlichen Priifung iiber
Ficher wie Diktat, Arithmetik, Geometrie und Aufsatz befragt. Hatten sie
die schriftliche Priifung bestanden, durften sie an der miindlichen teil-
nehmen. Nach erfolgreichem AbschluB erhielten sie das Zeugnis der 6.
Klasse.

Reza Schah benutzte das Bildungswesen als Grundstein der Stabilisierung
seiner Macht, um sein Programm durchzufiihren. Trotz dieser MaBnahme
konnten nicht mehr als 15 Prozent der Kinder im Schulalter die Schule
besuchen, weil die traditionelle soziale Struktur und der EinfluB der
GroBgrundbesitzer derartig groB waren. Reza ‘Schah konnte bzw. wollte
diese Situation nicht &ndern, da er selbst auch zu den GroBgrundbesit-
zern gehorte. Diese Faktoren spielten eine hemmende Rolle in der Entwick-
lung der Schulen in den Dorfern, und deswegen konzentrierte sich das
Bildungswesen auf die Stddte, wovon die Mittelschicht den groften Nutzen
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hatte. AuBerdem verursachten Faktoren wie fehlende StraBen und geographi-
sche Lage, daB die Dorfer zu Bildungsprogrammen nur bedingt herangezogen
werden konnten. Trotz dieses Mangels wuchs aber die Zahl der Schiiler im
Jahr 1924/25 auf 106,959 und stieg 1939/40 auf 457.236 an, d.h. die
Schiilerzahl vervierfachte sich. 53

Wie bereits erwahnt, wuchs die Zahl der Oberschulen wesentlich schneller
als die der Grundschulen. Dieses Wachstum 148t sich an folgenden Zahlen
beobachten: Gab es 1924 3.300 Schiiler in den Mittelstufen, so stieg
diese Zahl nach zehn Jahren auf 14.500. Aber im Jahre 1948 wurden be-
reits 28.200 Mittelstufenbesucher registriert. 5% Obwohl die Zahl der
Schiiler wuchs, stieg die Zahl der Durch- und Ausgefailenen betrachtlich.
1949 konnten namlich von 128.000 Schiilern nur 30.000 den AbschluB der 6.
Klasse bekommen und von 20.000 Oberschiilern konnten nur 2.000 ihre
Schule absolvieren. 55

Einige der Oberschullehrer waren Absolventen ausléndischer Universita-
ten. Die Zahl der staatlichen Oberschulen betrug im Jahr 1924/25 nur
acht, demgegeniiber aber haben Privatinitiatoren mehr Oberschulen als der
Staat selbst gegriindet. Sie bauten 27 Oberschulen, von denen 9 fiir
Madchen und 18 fiir Jungen gedacht waren. 5® AuBerdem gab es 21 Missionar-
s:hulen in Teheran und anderen Provinzen des Landes. Hinzu kamen 282
‘Madrasseh' (traditionelle Oberschule), die mit 5.984 Schiilern im Iran
tatig waren. Zuerst wurden die Missionarschulen unter die Kontrolle des
Erziehungsministeriums gebracht und 1939/40 wurden alle auslandischen
Lehrer zuriickgeschickt, als auch die Sowjetunion im Iran eine Schule
griinden wollte, d.h. der Iran muBte entweder eine russische Schule zulas-
sen, oder alle auslandischen Schulen schlieBen. Die Lehrer der Oberschu-
len waren hauptsdchlich Universitatsabsolventen, die eine sehr ungeniigen-
de padagogische Ausbildung besaBen. AuBerdem war die Zahl der Lehrer
sehr gering, was fiir das Erziehungsministerium ein groBes Problem war
und immer noch darstellt.

Die Schiiler soliten eine vom Erziehungsministerium vorgeschriebene Uni-
form tragen. In den Oberschulen mangelte es an Laboren und Bibliotheken,
deswegen konnten nur in sehr geringem MaBe, wenn iiberhaupt, Experimente
durchgefiihrt werden. Den Schiilern war es kaum gestattet, Laborinstrumen-
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te anzufassen. Diese Entfernung zwischen theoretischer und praktischer
Anwendungsweise fiihrte zu einer abstrakten und praxisfernen Lehrmethode,
so daB die Schiler zwischen den Lehrstoffen und ihrer Lebenserfahrung
keine Beziehung sehen konnten. 57 Die Oberschule war nicht kostenlos und
die Schiiler muBten 12 Rial monatlich zahlen. Die Schiiler, die aus ande-
ren Stadten kamen, muBten sich selbst ein Zimmer suchen. AuBerdem gab es
keine EBmoglichkeit in der Schule. Durch die Imitation von Frankreich
und die ‘politischen Interessen des .Herrschers wurde das iranische Bil-
dungswesen sehr vernachlassigt. Artikel 15 des Grundgesetzes fiir Kultur
aus dem. Jahre 1921 gliederte das Bildungswesen in Grund-, Ober- und
Hochschulen. Hierbei war die Einrichtung eines Kindergartens nicht vorge-
sehen. Der .erste Kindergarten wurde im Jahr 1933 in Teheran .gegriindet.
Ab dem 4. Lebensjahr durften die Kinder den Kindergarten besuchen, wo
sie taglich 3 bis 4 Stunden blieben. Hier wurde ihnen Gymnastik, Spie-
len,: Erzahlen;  Auswendiglernen von Liedern, Zeichnen und Singen vermit-
telt. AuBerdem lernten sie hier auch das Alphabet. Die.Kinder.diirfen bis
zu ihrem 7. Lebensjahr im Kindergarten bleiben. Danach missen;sie eine
Grundschule besuchen, Es ist erwdahnenswert, daB Kindergarteneinrichtun-
gen sich bis heute nicht verbreiten konnten, weil nur wenige Eltern
finanziell in der Lage waren, ihre Kinder in den Kindergarten zu schik-
ken. Kindergarten griinden sich auf Privatinitiativen und verlangen sehr
hohe Gebiihren. Deswegen erziehen viele Eltern ihre Kinder bis zum 7.
Lebensjahr: selbst, d.h. zu Hause.

Das Erziehungsministerium sah eine sechsjahrige Oberschule fiir Jungen
und eine fiinfjahrige fiir Madchen, die nicht weiter studieren wollten,
vor. Diese sechsjahrige Oberschulzeit war in zwei Dreijahreszyklen ge-
teilt. In der ersten Stufe waren die Curricula fir Jungen und Madchen
gleich. Unterrichtet wurden Facher wie Persisch, Arabisch, Fremdspra-
chen, Mathematik, Physik, Chemie, Naturwissenschaften, Geographie, Ge-
schichte, Malen, Zeichnen, Religion und Sport. AuBerdem hatten die Mdd-
chen ‘Kochen und Nihen zu lernen, Die zweite Stufe dauerte fiir Midchen 2
und fiir Jungen 3 Jahre. Die Jungen sollten.sich in einer von drei Fach-

richtungen wie Mathematik, Literatur und Naturwissenschaften spezialisie-
ren. Im 7letzten Jahr -wurden die Facher, die die Schiler auch an der
Universitdt besuchen wollten, betont. Mddchen, die studieren wollten,
muBten - auch. 0.g. Programm absolvieren. Dieser zweite Zyklus wurde mit
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einer staatlichen Priifung, die im ganzen Land am gleichen Tag stattfand,
abgeschlossen, Die Schiiler, die diese erste Priifung bestehen konnten,
bekamen ihr AbschluBzeugnis (Abitur). Die Schule nahm jedes Schuljahr (9
Monate) zusatzlich alle drei Monate eine Priifung ab. Wenn die Schiiler
diese Priifung im Juni nicht bestanden, konnten sie sie am Ende der
Sommerferien, im September, wiederholen. Nach erfolgreichem AbschluB der
schriftlichen Priifung muBten die Schiiler an der miindlichen teilnehmen.
Die Mindestpunktzahl fiir den Erfolg war 10 von 20, pro Fach wurden nicht
weniger als 7 erwartet. Die Priifungsfragen der 12. Klasse waren oft so
schwer, daB die Schiiler sie nicht beantworten konnten. Oder aber sie
waren fiir sie ganz neu bzw. war iiber diese Fragen in der Klasse nicht
diskutiert worden. Das war einer von vielen Griinden, daB die Zahl der
Durchgefallenen sehr hoch war. Zum Beispiel haben im Jahr 1929 32 Pro-
zent der Teilnehmer fiir den Abiturerwerb die AbschluBpriifung bestanden
und 68 Prozent fielen durch. 58

Die Abiturienten brauchten statt einem zweijahrigen Militardienst nur
einen einjéhrigen zu leisten und dieses Zertifikat berechtigte sie zu
einem Universitatsstudium. Die Erweiterung der Biirokratie spielte in den
Jahren zwischen 1925 und 1941 fir die Entwicklung des Bildungswesens
eine bedeutende Rolle. 1925 wurde ein Gesetz verabschiedet, das besagt,
daB Schiiler, die studieren wollen, ihren Militardienst zum Ende des
Studiums hin verschieben kgnnen. 1943 entschied das Erziehungsministe-
rium, daB die Kinder von Staatsbeamten vom Schulgeld befreit werden
konnen, wenn sie als Grundschiiler mit einem Mittelwert von mehr als 12
von 20 abschlieBen. Diese Regel motivierte die Kinder von Beamten, eine
Oberschule zu besuchen. Von 1928 bis 1941 stieg die Zahl der eingeschrie-
benen Oberschiler auf das Zwolffache. Sie hatten gute Chancen hinsicht-
lich eines Universitdtsstudiums.

In den 30er Jahren des 20. Jahrhunderts wurde die physische Ausbildung
in das Schulprogramm aufgenommen. Parallel zu diesem wurde ein 'Scou-
ting-Programm' herangezogen, um das nationale BewuBtsein der Jugendli-
chen zu stdrken. Der Schah war Ehrenprdsident dieser Organisation. Die
'Scouting' hatte ihre eigene Zeitschrift, verlor aber nach dem 2. Welt-
krieg an Bedeutung. Gleichzeitig etablierten sich in Persien verschiede-
ne Sportclubs. Reza Schah wollte durch solche Programme eine nationali-
stische Politik erzielen.
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1V-4-1- Die Grundschule

Der Grundschulbesuch dauerte in den Dorfschulen 4 Jahre, aber wenn ein
Schiiler die Oberschule besuchen wollte, muBte er zusatzlich 2 Jahre lang
die stadtische Grundschule absolvieren. Als Hauptgrund fiir die vierjahri-
ge Dorfschulzeit wurde der Mangel an Lehrern und an Geldmitteln angege-
ben. Zum ersten Mal wurde 1935 die gemischte Grundschule eingefiihrt, und
ein Jahr spater durften die Frauen die hoheren Ausbildungsinstitutionen
besuchen. 59

In allen Schulen war westliche Kleidung vorgeschrieben. Der Konflikt mit
dem Klerus veranlaBte den Schah, die modernen Schulen zu sdkularisieren
und einige neue Gesetze, die Scheidung, Heirat und Polygamie betrafen,
zugunsten der Frauen zu erlassen. In der gemischten Grundschule saBen
Jungen und Madchen zusammen in einer Klasse, aber wenn sie in hohere
Klassen kamen, muBten sie getrennte Schulen besuchen. Die Schiiler hatten
einen 5-6-stiindigen Unterricht tdglich, und zwar vormittags von 8 - 12
Uhr und nachmittags von 14 - 16 Uhr. Aber spdter wurde wegen dFr ungenii-
genden Schulenzahl der Halbtagsunterricht eingefiihrt. Die Facher, die in
der Dorfschule behandelt wurden, unterschieden sich nicht von denen der
stadtischen Grundschulen, wodurch die Dorfkinder benachteiligt wurden,
denn der Lehrstoff entsprach nicht ihrer natiirlichen Umgebung. Die
Biicher sind nur fiir Stadtschulen konzipiert worden. Absolventen der
Dorfschulen konnten nach der vierten Klasse die landwirtschaftliche Fach-
schule, die oft in Vororten der Stadte lag, besuchen. Schiiler, die die
6. Klasse absolviert hatten, konnten jedoch die Oberschule, 'Dabirstan’
oder die Gewerbeschule, 'Honarestan' weiterfiihrend nutzen.

Der Lehrplan fiir Dorfschulen bestand aus folgenden Fachern: 60

Tabelle 1

Fach 1. Klasse 2. Klasse 3. Klasse 4. Klasse
Persisch 11 15 11 11 !
Rechnen - 3 5 5 !
Religion 3 3 3 3!

Sport - - 2 0)
Handarbeit 1 2 24 2
Schonschrift -- -- 2 2

Zusammen : 15 23 25 25
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In stadtischen Grundschulen wurden in der 5. und 6. Klasse folgende
Ficher behandelt: ©!

Tabelle 2 i
Stadtische Grundschule (Dabestan) Wochenstunden

Fach 5. Klasse 6.Klasse

e ——

Diktat

Aufsatz

Lesen
Geschichte/Geographie
Weltkunde
Koran/Religionslehre
Zivilrecht

Rechnen

Geometrie

Musik

Sport

Schonschrift
Werkarbeit

Grammatik

Zeichnen
Schneiderei/Handarbeit
fir Madchen

R Ne =N

R e e I R S it

) N R N W

Zusammen : 31 31

Die Zielsetzung der Grundschule wurde vom Kultusministerium im Jahre
1937 wie folgt ausgefiihrt:

Beféhigung der Schiiler zu miindlicher und schriftlicher Kommunikation
sowie zur Losung einfacher mathematischer Aufgaben;

Erziehung zu Verantwortung gegeniber der eigenen Gesundheit und der
Familie;

Erziehung zu VerantwortungsbewuBtsein gegeniiber der Gesellschaft und
der eigenen Person;

Charakterliche Bildung, Erziehung zu nationalem BewuBtsein und Liebe
zum Konig; ©2

Zu den Absichten der Regierung gehtrten Zentralisierung des Bildungswe-
sens, Verstarkung des nationalen BewuBtseins und die Hochachtung vor der
Person des Schah.
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Die Priifungen waren am Ende des 6. Grundschuljahres so kompliziert, daf
1924/25 nur ein Sechstel der Teilnehmer diese bestehen konnten. Diese
Zahl verachtfachte sich in den Jahren 1939/40. €3 Es ist erwdahnenswert,
daB der Iran zur Zeit der Machtiibernahme durch Reza Schah 90 Prozent
Analphabeten hatte. €% An dieser Zahl hatte sich am Ende seiner Herr-
schaft wenig gedndert. Selbstredend waren die Dorfer und kleinen Stddte
davon am meisten betroffen.

Das zentralisierte Bildungssystem entsprach nicht den Bediirfnissen der
Provinzen, weil es haufig zu theoretisch, zu wenig mit der Wirklichkeit
vergleichbar war. AuBerdem war es von der Praxis sehr weit entfernt und
konnte deswegen, langfristig gesehen, keine Verbesserung der Infrastruk-
tur der Provinzen herbeifiihren. Hinzu kam eine geradezu blinde Imitation
von europaischen Landern, was sich von den iranischen Traditionen stark
unterschied. Das benachteiligte das iranische Bildungswesen. Der Lehrer-
mangel zwang die Regierung zur Obernahme von traditionellen Maktab-Leh-
rern in die modernen Schulen. Mit anderen Worten verpflanzte man tradi-
tionelle Methoden in neue Schulen.

1V-4-2- Die Oberschule

Oberschulen waren bis 1910 durch die Initiative von Privatpersonen ent-
standen und gefiihrt worden. 1911 wurde das Kultusministerium eingerich-
tet. Seine Aufgaben bestanden u.a. darin, Oberschulen zu griinden, d.h.
der Staat engagierte sich fiir das Bildungswesen. 1918 wurden 8 Oberschu-
len ergffnet und 1924/25, als Reza Schah die Macht iibernahm, gab es im
Iran 56 Oberschulen mit 8.346 Schiilern, hierzu zahlten die Missionarschu-
len. Die Oberschule hatte sich die Vermittlung allgemeiner Kenntnisse
und Fertigkeiten der Schiiler zum Ziel gesetzt. Die Schiiler sollten nach
dem AbschluB der dreijahrigen Ausbildung in der Lage sein, die erworbe-
nen Kenntnisse anzuwenden und an sozialen Angelegenheiten des Landes
teilzunehmen. Im ersten Zyklus, von der 7. bis Ende der 9. Klasse,
erhielten die Schiiler mehr als 30 Stunden pro Woche Unterricht in den
Fichern Persisch, Arabisch, Physik, Chemie, Naturwissenschaften, Ge-
schichte, Geographie, Rechnen, Geometrie, Algebra, Fremdsprachen, Zeich-
nen, Schonschrift, Religion und Sport. Die Fremdsprache war hauptsadch-
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lich das Erlernen der franzosischen Sprache, aber nach dem 2. Weltkrieg
wurde sie durch die englische Sprache ersetzt. Franzosisch ver]or an
Bedeutung. Nach der 9. Klasse konnten die Jungen aus den drei F(;:t'rich-
tungen Mathematik, Naturwissenschaften und Literatur eine auswdhlen, wih-
rend demgegeniiber die Madchen auBer den o0.g. drei Fachern die Hauswirt-
schaft als eine Fachrichtung aussuchen konnten. Bis 1956 hatten die
Schiiler bis zur 5. Klasse alle die gleichen Unterrichtsfécher, sie spe-
zialisierten sich aber ab der 6. Oberschulklasse auf ihre Fachrichtung.
Seit 1956 jedoch wurde die Oberschule in zwei dreijahrige Zyklen einge-
teilt. Im ersten wurden allgemeine Facher, die fiir Jungen und Madchen
gleich waren, gegeben. Nach dem erfolgreichen AbschluB konnten die Schii-
ler eine Berufsschule oder den zweiten Zyklus besuchen. Der Unterschied
bestand darin, daB die Schiiler sich ab der 10. Klasse auf ihre Fachrich-
tungen Mathematik, Literatur und Naturwissenscheften' spezialisierten.
Der 2weite Zyklus schlof mit einem Staatsexamen ab. ES muS erwahnt
werden, daB die Schiiler meistens theoretischen Unterricht erhielten, den
sie im praktischen Leben nicht verwenden konnten. In Fachern wie Chemie
und Physik z.B. wurden selten Experimente durchgefiihrt. Das Labor blieb
fast stdndig geschlossen. War es einmal geoffnet, waren Unfang und Ange-
bot sehr bescheiden.

Die nachstehende Tabelle zeigt Stundenplan und Facher, die ar 2iner
Knabenschule von der 1. bis zur 5. Klasse 5 und in der 6. Xlasse 68
unterrichtet wurden:



- 116 -

Tabelle 3

Facher Klasse ; 6. Klasse :
les2e -3 Ma b Lit. Mathem. Naturwiss

Persisch
Arabisch
Physik
Chemie
Naturwiss. ©
Geschichte
Geographie
Rechnen
Geometrie
Algebra
Trigono-
metrie
Fremdsprache
_| Philosophie
Zeichnen
Schon-
schreiben
Militariibung -
Sport 4

~
F WM MM W
NN =R MR NN N
WN NN NG
NI = NN NN WN B
NN NN NN WN S
Pl Ww oy

LI R I BRI -1

POl

N oo
LT
-1 o
PV
1Mo

psy
PN e

s &
= 3R] 3 3
80202 2 2

—
P
MW

Summe/Woche: 34 34 34 34 35 33 36 32

Die Facher, die in dem 5-jahrigen Zyklus der Madchenoberschule gegeben
wurden, unterschieden sich nicht wesentlich von dem oben dargestellten
Stundenplan einer Knabenschule.
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Nachfolgendes stellt den Stundenplan einer Fiinfjahres-Oberschule fiir Mad-
chen aus dem Jahre 1938 dar: ©8

Tabelle 4
|Facher Klasse

SR A R s
Persisch 5 5 5 4 4
Arabisch =) 2 2 - -
Physik 1 2 2o 2 2
Chemie 1 2 2 2 2
Naturkunde/Hygiene 2 2 2 2 2
Geschichte 2 2 2 - -
Rechnen 3 1 = = =
Geographie 2 2 2 - -
Algebra - 2 3 - -
Fremdsprache 6 5 b L4 4
Ethik - - - 1 1
Zeichnen/Malen 1 1 1! 1 1
Hauswirtschaft - 2 2 4 2
Schneiderei 2 2 2 4 3
Kochen - - - 4 4
Musik - - - 1 1
Krankenpflege - - - 1 1
Psychologie - - - 1 1
Pfadfinder 2 - - - -
Sport 2 2 2 2, 2
Summe/Woche 34 34 34 34 34

Die Oberschule war nicht gebiihrenfrei, aber die Schiiler brauchten nicht
viel fiir die Schule zu bezahlen. Parallel zu den staatlichen Oberschulen
gab es auch die Privatoberschulen, die bessere Moglichkeiten anboten -
Jjedoch hohere Gebiihren verlangten.

Es ist erwdhnenswert, daB fiir Privatschulen keine einheitliche Gebiihren-
ordnung bestand. Jeder Schiiler, der die Grundschule erfolgreich besuch-

te, konnte, wenn es seine familidren Finanzverhdltnisse erlaubten,
solche Schulen benutzen.

Der folgende Stundenplan zeigt den zweiten Zyklus der Oberschulen fiir
die drei Fachrichtungen Mathematik, Literatur und Naturwissenschaften
aus den Jahren 1938 bis 1968: 68
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Tabelle 5

Facher Mathematik Literatur Naturwissenschaften
Klasse L O S T IS S R TR s e (0

Mathematik 7t Tk 0 2 e B2 Sy SR ) :

Physik 4 4 6 2 2 - 4 4 4 |

Chemie 3 3 3 - - - 4 4 4 i

Naturkunde 2AF 2R EE R S . MRS SRR o i

Fremdsprache 4 4 4 5 5 6 4 4 4

Persisch 3 3 3 6 6 /f 3 3 3

Geschichte/

Geographie 2 2 - 4 4 6 2 2 -

Philosophie/Logik - - 2 - 2 5 - - 2

Arabisch - - - 4 4 4 - - -

Religion/Ethik 1 1 - 1 1 - 1 1 -

Handarbeit/

Handwerk 2 2 - 2 2 - 2 2 -

Sport 2 2 2 2 2 2 2 2

Summe/Woche : SO0 SN 3 0 ME3 0830 3 0RO SN 3030

AuBer den drei oben genannnten Fachrichtungen gab es fiir die M'a'd'chen die
Fachrichtung Hauswirtschaft. Die Absolventinnen dieser Fachrichtung konn-
ten an den Mddchenakademien Sprachen, Leibeserziehung, Kunst und Haus-
wirtschaft studieren. d

1V-4-3- Berufsschule und Berufsausbildung

Wenn man von der Berufsschule als einer Institution mit erzieherischer
“Funktion sprechen will, bietet es sich an, zuvor einen Blick auf die
traditionelle Berufsausbildung im Iran zu werfen. Diese Berufsausbildung.
basierte auf dem Meister-Lehrling-Verh@ltnis. Der Meister entwickelte
und forderte nicht nur die handwerklichen Fahigkeiten des Lehrlings,
sondern beeinfluBte ihn dariiber hinaus auch charaktermaBig. Der Meister
erwartete, daB sein Lehrling seinen religiosen Pflichten nachkam. Sie
verbrachten die religidsen Feiertage gemeinsam. Mit anderen Worten, der
Meister spielte bei der Entwicklung der Persionlichkeit seiner Lehrlinge
eine groBe Rolle. 79 Die Lehrlinge blieben solange bei dem Meister, bis
sie ihre Abeit selbstandig durchfiihren konnten. Diese Verhaltnisse
trifft man heute noch immer an, in Basaren und bei volkstiimlichem Hand-
werk, wie Teppichkniipfen und Gravierarbeiten. Aber diese Verhdltnisse
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konnten nicht die Bedirfnisse eines Landes befriedigen, das den Erforder-
nissen der Industrialisierung folgen wollte. Die Fabriken brauchten aus-
gebildete Fachkrdfte wie Elektrotechniker und Installateure. >

Wie vorher erwihnt, war die Wirtschaft unter der Herrschaft von Reza
Schah in staatlicher Hand. Viele Industriezweige gingen in das Staatsmo-
nopol iiber. Nicht nur die Tee-, Textil- und Tabakindustrie, auch Woll-
und Baumwollerzeugnisse, ebenso Kupfer-, Eisen- und konservierte Produk-
te, die Post, die Eisenbahn und die Bank Melli (Nationalbank) wurden
unter die Kontrolle des Staates gebracht. Die Erweiterung der Biirokratie
zwang viele Institutionen, sich einer Spezialausbildung zu unterwerfen,
wie dies fiur das Postministerium zutraf. Die Bank Melli schickte ihre
Angestellten seit dem Jahr 1930 ins Ausland, damit sie ihr Wissen erwei-
tern konnten. 71!

AuBerdem griindete die Ulindustrie ihrem Bedarf entsprechende Schulen, zu
denen Schiiler mit dem AbschluB der 9. Klasse zugelassen waren. Dort
wurden Kurse iiber Handel, Mechanik, Elektrotechnik und '0il-Engineering'
(Ultechnik) abgehalten. Persisch-Unterricht war fiir jeden Kurs ein
Pflichtfach. Die Kosten wurden von der Ulindustrie iibernommen. 72 1940
errichtete sie eine eigene Hochschule fiir ihre Fachkrafte. Die Kandida-
ten muBten ihr Abitur in der mathematischen Fachrichtung gemacht haben,
um diese Schule besuchen zu kdnnen. Das zweiphasige Studium dauerte 4
Jahre. Nach den ersten zwei Jahren erhielt der Kandidat ein Zertifikat
und konnte sich in zwei weiteren Jahren auf Ulmaschinerie, technische
Aspekte der Ulindustrie oder auf Ulchemie spezialisieren. 73

1906 wurde aufgrund eines Abkommens zwischen dem Iran und Deutschland
eine Art Gewerbeschule gegriindet, die 1907 eroffnet wurde und aufnahmebe-
reit war. Der Ausbruch des 1. Weltkriegs verhinderte die Griindung weite-
rer Gewerbeschulen in anderen Stadten des Landes. Die Lage war durch den
Krieg erschwert, so daB selbst die Deutsche Schule in Teheran ihren

Lehrbetrieb bis 1920 nur unter groBen Schwierigkeiten aufrechterhalten
konnte, 7%

Durch das Industrialisierungsprogramm war es notwendig geworden, Techni-

ker auszubilden; deswegen wurde eine technische Berufsschule, 'Honare-
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stan', ins Leben gerufen, die wahrend der Jahre 1925 - 1940 fiir die
verschiedenen Institutionen Arbeitskrafte ausbildete. 75 Die Gewerbeschu-
le wurde in den Jahren 1923/24 von Deutschen in Teheran eroffnet. Nach
zwei Jahren wurden noch 4 weitere Gewerbeschulen in Tabriz, Mesched,
Isfahan und Schiraz eingerichtet. 7® Die Schulen wurden zwar den Iranern
iiberlassen, doch arbeiteten bis zum Jahr 1941 Deutsche als Lehrkrdfte an
deutsch-iranischen Gewerbeschulen. Nach dem Ausbruch des Krieges verliep
die Mehrheit der Deutschen den Iran, so daB Deutsch als Pflichtfach
abgeschafft werden muBte. 77 Erst im Jahre 1954 hat sich die Bundesregie-
rung bereit erkldrt, die Gewerbeschulen in Teheran und Tabriz als Berufs-
fachschulen wieder aufzubauen und Deutsch wurde wieder Pflichtfach. 78
Ziel der Schule war die Ausbildung der Schiiler in drei Jahren, und zwar
in vier Hauptgebieten, Metallabteilung, Kfz-Abteilung, Elektroabteilung
mit Starkstromlabor und Holzabteilung. Die Voraussetzung fiir diese
Schule war entweder der AbschluB der 3. Oberschulklasse oder der Grund-
schulabschluB. Die Ausbildung dauerte 6 bis 7 Jahre. In den ersten
Jahren wurde Allgemeinwissen vermittelt. Deutsch, Persiscﬂ, Mathematik
und Physik wurden jedoch intensiver behandelt. AuBerdem wurden Facher
wie Metallarbeit, Holzarbeit, Mechanik und Chemie gelehrt. In den letz-
ten zwei oder drei Jahren wurden iiberwiegend prakciﬁche Arbeiten in den
Gebieten Elektrotechnik, Maschinenbau und Teppichkniipferei geleistet. 80
1925 hat das Erziehungsministerium mit Hilfe der Deutschen auch eine
technische Hochschule, ‘Honarestan-e-Ali-e-Teheran', in der Hauptstadt
gegriindet. Die Bewerber dieser Schule sollten ein Abitur der Fachrich-
tung Mathematik besitzen. Nach bestandener Aufnahmepriifung studierten
sie hier drei Jahre hauptsdchlich die Facher Elektrotechnik und Mecha-
nik.

IV-4-3-1- Die Landwirtschaftsschule

Die Landwirtschaftsschule wurde im Jahre 1934 eingerichtet, jedoch 1948
reorganisiert. In diesen Schulen wurden vormittags theoretische Themen
unterrichtet und nachmittags wurde praktische Arbeit in Tandwirtschaftli-
chen Arbeitsbereichen geleistet.

Die landwirtschaftliche Schule wird zu den Berufsschulen gezdhlt, an der
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Schiiler in den landwirtschaftlichen Fachern studieren. Hier wurde beson-
ders die Anwendung von modernen Landwirtschaftsgeraten gelehrt. Die Vor-
aussetzung fiir den Besuch dieser Schule war der AbschluB der 9. Klasse.
Die Fachrichtungen an dieser Schule waren Landwirtschaft, Viehzucht,
Dorfverwaltung, landwirtschaftliche Maschinen- und Gerdtekunde sowie
Girtnerei, bauerliche Handwerke und Kiinste sowie Dorfentwicklung. 8! Das
Studium dauerte drei Jahre.

1V-4-3-2- Die Handelsschule

Die Handelsschule gehort auch zu den Berufsschulen. Die Zielsetzung der
Handelsschule ist die Ausbildung von Fachkraften fiir den Bereich des
Handels sowie fiir Verwaltungs- und Finanzbereiche der mittleren Ebene.
Die Absolventen des ersten Zyklus der Oberschule (9. Klasse) konnten
ihre dreijahrige Ausbildung an dieser Schule fortfiihren.

1V-4-3-3- Die Musikschule

Die Musikschule wurde 1933 auf Initiative und Aufsicht des Erziehungsmi-
nisteriums eingerichtet. Diese Schule konnte vom ersten Schuljahrgang an
besucht werden, und zwar wurden in den ersten vier Jahren allgemeine
Grundschul facher unterrichtet und ab dem 5. und 6. Jahrgang konnten sich
die Schiiler in den verschiedenen Musikinstrumenten oder im Gesang spezia-
lisieren. Der AbschluB der 6. Klasse berechtigte zur Bewerbung an der
Musik-Oberschule. Hier wurde sowohl einheimische als auch ausl&ndische,
besonders aber europdische, Musik gelehrt. Das Ministerium fiir Erziehung
stellte Absolventen dieser Schule als Grundschullehrer ein.
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1V-4-3-4 Die Kunstgewerbeschule

Parallel mit der Musikschule lief die Kunstgewerbeschule, die die Schii-
ler in Bereichen wie Malerei, Bildhauerei, Dramatik und Biihnenbildnerei
ausbildete. Die Schule konnte nach Beendigung des ersten Zyklus der
Oberschule besucht werden. Die Ausbildung an dieser Schule dauerte 3
Jahre.

Das Studium fiir volkstiimliche Kiinste und Handwerke dauerte 6 Jahre und
war in zwei Dreijahresphasen eingeteilt. Absolventen der Grundschule
konnten diese Schule besuchen. Hier wurde in den ersten drei Jahren
nahezu das gleiche Programm wie an nommalen Schulen vermittelt, so daB
Absolventen dieser Schule im 2. Zyklus an der Oberschule weiter studie-
ren konnten. Der 2. Zyklus dauerte hingegen drei Jahre und betonte die
Vertiefung auf handwerklich-kiinstlerischem Gebiet. Die Ficher, die an
dieser Schule gelehrt wurden, waren Brokatstickerei, Gravieren, Emaillie-

ren und Einlegearbeit.®? J

1V-4-4 Die Hochschulen

Allgemein wird die Griindung der Universitat Teheran als Beginn fiir das
Hochschulwesen im Iran angesehen, wobei zu erwahnen ist, dap es bereits
vor dieser Universitdt hochschuldhnliche Institutionen gab. Als Beispiel
sind Dar-el-Fonun und eine Hochschule namens Gondi-Schapour, eine medizi-
nische Hochschule, zu nennen. 1927 gab es sieben Fakultdten, namlich
Jura, Medizin, Kunst, Naturwissenschaften, Theologie, Militarwissenschaf-
ten, Landwirtschaft und Tiermedizin, die spater, im Jahre 1934, in die
Teheran-Universitat integriert wurden.83

Der\Bau der Universitat von Teheran begann am 25. Juni 1934 auf einem
Gelande von 202.204 m?. Zunichst nahm diese Universitat ihre Arbeit mit
5 Fakultdten auf. Das waren Jura, Literatur, Medizin, Technik und Natur-
wissenschaften. Die theologische Fakultdt war in der Sepahsalar-Moschee
untergebracht. Spater wurde die Fakultdt fiir Kunst eingerichtet. Die
Erweiterung der Universitdt setzte sich fort bis zum 2. Weltkrieg, der
Bau und Arbeit der Universitdt vorerst stillegte. 1956 wurden die Bauar-
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beiten endgiiltig beendet. Die Universitat von Teheran stand bis '1942/43
unter der Aufsicht des Kultusministeriums, wurde aber dann selbstandig
und iibernahm ab dem Jahre 1952 die Verantwortung fiir die finanziellen
Fragen.8 Die Unterrichtsmethoden folgten blind franzosischen ﬁodeﬂen,
ohne die Gegebenheiten des Landes zu beriicksichtigen. Das Studium an der
Universitat dauerte mindestens 3 Jahre. 1962 wurde an der philosophi-
schen Fakultat das dreijahrige Studium abgeschafft. Die Studenten mufBten
jetzt bis zur Erlengung des B.A.-Grades 4 Jahre lang studieren. Es muf
auch erwahnt werden, daB das Studium der Facher der medizinischen Fakul-
tat langer als 4 Jahre dauerte.

An der philosophischen Fakultat der Universitat von Teheran kann man die
Facher Philosophie, Psychologie, Erziehungswissenschaften, Soziologie,
allgemeine Sprachkunde und altpersische Sprachen, Archdologie und Kunst-
geschichte studieren.®s

Die Provinzen schlossen sich dieser Entwicklung an. Viele wurden jedoch
erst nach der Abdankung von Reza Schah errichtet. Als Beispiel ist die
Tabriz-Universitdt in der Provinz Azarbaidjan zu erwdhnen, die im Jahre
1947 mit den Fakultaten Medizin, Philosophie, Landwirtschaft, Naturwis-
senschaften und Technik gegriindet wurde. 1957 kam das Institut fiir Leh-
izrausbildung hinzu. Hervorzuheben ist, daB die Griindung der Tabriz-Uni-
versitat auf die Initiative der Demokratischen Partei im Jahre 1946
zuriickzufiihren ist. "During its brief period of control in 1946, the
communist ‘Democratic Party' began to establish a University in Tabriz.
Afterwards the government continued its operation."8®

Die anderen Universitdten sind die Mesched-Universitdt (Provinz Khoras-
an) und die Pahlavi-Universitdt in der Stadt Schiraz (Provinz Fars), die
beide im Jahre 1949 eingerichtet wurden. Im Jahre 1955 wurde in der
Stadt Ahwaz (Provinz Khusestan) eine Universitat mit dem Namen Gondi-
Schapour eroffnet.

Eine zweite Universitdt wurde im Jahre 1960 in Teheran ins Leben geru-
fen. Sie trdgt den Namen 'National-Universitat Iran'.
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Die padagogische Fakultat berechtigte die Absolventen, an einer Oberschu-
le den Lehrerberuf auszuiiben. Diese Institution wurde im Jahre 1918 vom
Erziehungsministerium fiir die Lehrerausbildung fiir Grundschulen und Ober-
schulen initifert. Spater fungierte diese Ausbildungsstatte als padagogi-
sche Hochschule. "“Just after the World War 1 in 1918 the Ministry of
Education took steps to establish a normal school for training teachers
for both elementary and high school... The upper level prepared teachers
for high school position. Ten years later the school has expanded and
included two main branches, one in the faculty of literature and another
in the faculty of science... In 1934 it became part of the University of
Teheran,"87

1V-4-4-1 Padagogische Hochschule

1934 wurde die Pidagogische Hochschule fiir Midchen gegriindet, die Leh-

rerinnen fiur Mddchenschulen ausbildete. Mit der Integration der beiden
Padagogischen Hochschulen (Midnner und Frauen) in die Teheran-Universitit
wurde diese aufgehoben. An der Universitat Teheran konntenh Manner  und
Frauen gemeinsam Vorlesungen besuchen. Die Voraussetzung war das Abitur-
zeugnis. Das Studium dauerte 3 Jahre. Die Lehramtsl{andidaten hatten
neben den normalen Universitdtsprogrammen und Priifungen an der litera-
tur- und naturwissenschaftlichen Fakultat zusatzliche Examina abzulegen.
Sie studierten im ersten Jahrgang Psychologie, im zweiten Padagogik und
im dritten entweder Philosophie oder Geschichte der Padagogik. Sie
muBten dafir jeweils eine Priifung ablegen. Freilich muBte der Student
parallel zu seinem Studium praktische Obungen nachweisen. Mit diesen
Praktika sollte im zweiten Jahrgang begonnen werden, und zwar fiir die
Dauer von zwei Jahren. Im ersten Praktikumsjahr arbeitete der Lehramts-
kandidat unter der Aufsicht eines Professors 3p Stunden und in seinem
dritten Studienjahr fiihrte der Student sein 2. Praktikum durch. Es muB
erwahnt werden, daB solche Praktika grundsatzlich an einer Schule gelei-
stet werden sollten. Sie wurden jedoch stattdessen mit Verwaltungsarbei-

ten im Kultusministerium verbracht.
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IV-4-4-2 Die Situation der Lehrer

Das Lehrerstudium war gebiihrenfrei. Die Studenten erhielten sogar zusatz-
lich monatlich eine kleine Summe als Stipendiun. Als Gegenleistung
wurden die Kandidaten verpflichtet, nach dem Studium fiinf Jahre lang als
Lehrer in einer Provinzschule tatig zu sein. Obwohl der Staat mit diesem
Stipendium und dem gebiihrenfreien Studium Kandidaten anzuziehen versuch-
te, war das Interesse nur sehr gering, weil die Bewerber meistens aus
der GroBstadt kamen und eine Arbeit in der Provinz sie eher abschreckte,
denn das kulturelle Angebot war in GroBstddten, insbesondere in Teheran,
unvergleichlich hoher. Die kleinen Stidte haben diesbeziiglich sehr wenig
Zu bieten.

SchlieBlich genossen die Lehrer im Iran weder einen besonderen sozialen
Status noch besaBen sie im Vergleich zu anderen Staatsbeamten eine finan-
zielle Sicherheit, d.h. sie wurden schlecht bezahlt. Diese Situation hat
sich bis heute kaum gedndert.

Die Lehrer waren verpflichtet, Schiiler, die nicht die vom Ministerium
vorgeschriebene Uniform trugen, von der Vorlesung fernzuhalten. Die
Lehrer hatten iiberhaupt Ideen, die westlich orientiert waren, zu vertre-
ten, obwohl sie selbst eine traditionelle Herkunft besaBen. Die Lehrer
waren kaum mit europaischen Bildungsmethoden vertraut, als schon neue
amerikanische padagogische Konzepte erschienen. Die traditionellen Werte
drohten in Vergessenheit zu geraten. Die Lehrkrifte muBten diese neuen
Werte vor einer iberfiillten Klasse einerseits, und andererseits vor
Schilern, die teils aus traditionellen Familien oder teils .aus wenig
privilegierten, bestenfalls mittleren Schichten stammten, vermitteln.

In den Dorfern waren die Lehrer verpflichtet, Kinder, die ihren Eltern
auf dem Feld helfen muBten, unter Zwang in die Schule bringen zu lassen.

Vergleicht man die soziale Herkunft von weiblichen und mannlichen Leh-
rern, so ist es auffallend, daB viele mannliche Lehrer im Iran hauptsach-
lich aus der Mittelschicht stammen, wohingegen viele Lehrerinnen der
Mittel- oder Oberschicht der iranischen Gesellschaft angehgren.
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Im Gegenteil zu den Lehrern hatten die Hochschullehrer und Professoren
im Iran eine sehr bedeutende gesellschaftliche Position. Sie konnten
innerhalb ihres Wirkungskreises einen groBen EinfluB ausiiben. Ihre Bezie-
hungen reichten soweit, daB sie in der Lage waren, ihren Studenten eine
Stelle im staatlichen Verwaltungsbereich zu vermitteln. Ihr Machtbereich
konnte auch in Gemeinden hineinreichen. Den Studenten waren ihre Profes-
soren in vieler Hinsicht Vorbild, so daB ein Hochschullehrer manchmal
auf die Denkrichtung seiner Studenten stark einwirken und sie zu einer
bestimmten Ideologie fiihren konnte. Es ist erwahnenswert, daB die Kapazi-
tat der Universitaten wesentlich geringer als die Zahl der Bewerber war.
Deswegen wurde regelmafig eine Aufnahmepriifung durchgefiihrt. Diese Pro-
bleme sind immer noch nicht gelost worden. Heute konnen die Universita-
ten nicht mehr als ein Zehntel der Bewerber aufnehmen.®® Das ist einer
der Griinde, daB die iranischen Schiiler sich um ein Studium an auslandi-
schen Hochschulen bemiihen.

1V-4-4-3 Das Auslandsstudium

Mit der Entsendung von Studenten ins Ausland hat der Iran schon im 19.
Jahrhundert begonnen. 1810 wurden einige Schiiler zur Aufnahme eines
Medizinsstudiums nach England geschickt. 1844 gingen fiinf Schiiler nach
Frankreich. 1861 durften 42 Schiiler von Dar-el-Fonun im Ausland studie-
ren.%? 30 Schiiler haben 1911 das Land zwecks Studium in Europa verlas-
sen., Der Iran hatte bis zum Jahre 1918 insgesamt 500 iranische Studenten
im Ausland, und zwar 200 in Frankreich, 33 in England, 9 in Deutschland
sowie anderen Landern wie die Schweiz.9!

Kurz vor der Machtiibernahme von Reza Schah wurden im Jahre 1922 150
Studenten nach Frankreich entsandt, um dort Hochschulen fiir Landwirt-
schaft und Handel zu besuchen. Bei seinem Amtsantritt im Jahre 1925 zog
Reza Schah das Bildungswesen unter die Aufsicht des Staates. Er benotig-
te fiir die Stabilisierung seiner Regierung ausgebildete Krdfte; deswegen
lieB er jahrlich 100 Schiiler an europaischen Universitdten, hauptsdch-
lich in franzosischsprachigen L&ndern und zum Teil auch in England,
Nordamerika und Deutschland studieren. Freilich konnten diese Studenten
nach ihrer Riickkehr hthere Positionen iibernehmen. Weil der Iran einer-
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seits sein Bildungswesen ausbauen und seine Abhangigkeit von auslandi-
schen Lehrern andererseits abschaffen wollte, wurde das Auslandsstudium
gefordert, um den Bedarf an iranischen Hochschullehrern decken zu
konnen. Um solche Programme auszuweiten, wurde im Jahre 1928 ein Gesetz
vom Kultusministerium erlassen, das besagt, daB das Ministerium jahrlich
100 Studenten ins Ausland schicken wird. Diese Studenten wurden durch
ein Priifungsverfahren ausgewahlt und nach Europa entsandt, damit sie
dort Technik, Naturwissenschaften, Mathematik, Medizin und P&dagogik stu-
dierten.32 Sie sollten nach ihrer Riickkehr zum Teil der Ausweitung des
Lehrkorpers der Universitdten dienen. Das Ministerium fir hdhere Ausbil-
dung hat 35 Prozent der Auslandsabsolventen fiir sich beansprucht. 65
Prozent suchten sich eine Arbeit entweder in anderen Ministerien oder
nichtstaatlichen Bereichen.®3

Der Ausbruch des 2. Weltkriegs hat die Entsendung iranischer Studenten
nach Europa unterbrochen. Nach dem Krieg stieg die Zahl der im Ausland
Studierenden wieder an. 1960 wurde diese Zehl mit 25.000 angegeben.
Diese Studenten lebten groBtenteils ohne staatliche Unterstiitzung im
Ausland. Acht Jahre spater wurde diese Zahl verdoppelt.

Das Auslandsstudium wurde im Iran sehr hoch bewertet. Ein AbschluB an
einer europdischen oder amerikanischen Hochschule verlieh gesellschaftli-
ches Prestige. Aus dem Ausland heimkehrende Akademiker sollten fiir einen
Staat arbeiten, der sich einerseits stark westlich orientierte, sich
andrerseits aber nicht von seinen Traditionen 1¢sen konnte. Diese Akade-
miker wollten u.a. mit ihren erlernten technischen Fahigkeiten ihrem
Land helfen, iibersahen dabei aber die traditionellen, geographischen und
ethnischen Gegebenheiten des Landes: "Es zeigte sich bei den zuriickkeh-
renden Akademikern das Bestreben, der Heimat zu den gleichen technischen
Errungenschaften zu verhelfen, welche sie im Ausland kennengelernt
hatten. Vielfach wird hier wieder das Fehlen der Grundlagen und Voraus-
setzungen iibersehen, Auch heute noch sind dhnliche Fehler wie in friihe-
ren Jahren nicht ganz vermeidbar, weil wieder versucht wird, ohne Funda-
mente, von oben, aufzubauen."S“



- 128 -

Auch die Akademiker, die im Ausland Geisteswissenschaften studiert
hatten und jetzt als Hochschullehrer tatig waren, haben den Versuch
unternommen, das selbst erlernte und mitgebrachte Erziehungssystem in
einer Gesellschaft anzuwenden, die in ihrer geistig-geschichtlichen Tra-
dition eine sehr groBe Distanz zu Europa hatte. Diese Akademiker TlieRen
die iranischen geographischen, religidsen und ethnischen Unterschiede
auBer Acht. Deswegen wundert es nicht, wenn Rezepte, die im europdischen
Bildungswesen anwendbar sind, im Iran keinerlei Erfolg erzielen konnten
und konnen. Die zuriickkehrenden Studenten brachten nicht nur technische
Errungenschaften, sondern auch westliche Traditionen mit. Das andere
Problem war die Anpassung der Studenten an die westliche Gesellschaft
und ihre Tradition, die ganz anders als die Werte und Normen ihrer
eigenen Gesellschaft sind und waren. Diese Zurlickkehrenden sollten sich
nach langerem Aufenthalt in Europa wieder an ihre Gesellschaft anpassen.
Sie wurden oft an Arbeitsplatzen eingesetzt, die ihrem Fachwissen nicht
entsprachen, Dies hat sie frustiert und enttduscht. Die Einsamkeit war
charakteristisch fiir Akademiker, die im Ausland studiert hatten.ljs

1V-4-5 Die Erwachsenenbildung

Unter der Herrschaft von Reza Schah wurden im Jahre 1936 in den Grund-
schulen Abendkurse fiir die Ausbildung der Erwachsenen eingerichtet. Die
Teilnehmer konnten in diesen Kursen Lesen, Schreiben, Arithmetik, Ge-
schichte und Landeskunde lernen. Zu diesem Zweck wurden Biicher fiir die
Erwachsenenbildung geschrieben und gedruckt. Ober die Erwachsenenbildung
hatte man sich jedoch schon im Jahre 1899 Gedanken gemacht, und zwar
iiber Menschen, die Analphabeten waren und geringere Kenntnisse besaB-
en.% piese Kurse wurden sehr gut besucht und im Jahre 1937 wurden 700
Vorlesungen von 181.250 Personen gehgrt. Von diesen Abendkursen wurden
22 Oberstufen eingerichtet. Die Zahl der Besucher betrug 1939 137.703%8,
Durch den Beginn dés 2, Weltkrieges wurde die Durchfiithrung dieser Kurse
unterbrochen. Nach dem Kriege haben Kriegsministerium und Kultusministe-
rium gemeinsam einen Plan fiir die Alphabetisierung der jungen Menschen,
die einen zweijahrigen Militardienst leisten muBten, entwickelt. Die
Soldaten sollten nach ihrem Wehrdienst Lesen und Schreiben lernen. 1949
wurde mit der Bildung der Erwachsenen erneut begonnen. Trotz der Schu-
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lung von Erwachsenen besaB das Land immer noch eine beschamend hohe Zahl
Analphabeten. Als Reza Schah die Macht iibernahm, waren 90 Prozent Anal-
phabeten.%® Die Ergebnisse zeigten nach 20-jéhriger Herrschaft von Reza
Schah und der Nachfolge seines Sohnes im Jahr 1956, daB 78 Prozent der
Manner und 92 Prozent der Frauen nicht Lesen und Schreiben konnten.
Diese Zahlen waren und sind in Dorfern wesentlich hdher als in den
Stadten. Z.B. konnten 89 Prozent der mannlichen und 99 Prozent der
weiblichen Bevolkerung, die in 50.000 Dorfern lebten, nicht Lesen und
Schreiben,100

1V-4-6 Die Missionarschulen

Die Geschichte der Missionarschulen beginnt Ende des 19. Jahrhundert.
Die Lander, die solche Schulen im Iran gegriindet hatten, wolliten nicht
ihren guten Willen beweisen, sondern sie wollten ihre politischen, wirt-
schaftlichen und religiosen Interessen in diesem Land gewahrt wissen.
Die Vereinigten Staaten und Deutschland hatten groBe Schwierigkeiten, in
den Iran einzudringen, weil sie keine direkte Konfrontation mit Russen
und Englandern eingehen wollten. Sowohl die USA als auch Deutschland
begannen mit der Einfiihrung der Schulen und Institutionen zu karikativen
Iwecken. Als Beispiel kann die Hungerhilfe der Vereinigten Staaten im
letzten Jahr des 1. Weltkrieges genannt werden.!®! Sie hatten bis Mitte
der 20er Jahre eine Schule fiir Jungen, die 660 Kinder unterbringen
konnte, gebaut und eine Schule fiir Madchen mit einer Kapazitat von
300.192 AuBerdem hatte die amerikanische Mission im Jahre 1915 mit dem
Bau eines Kollegs in Teheran begonnen, das 1925 als das Amerikanische
Kolleg bzw. "Alborz-Kolleg" seine Arbeit aufnahm. Hier wurden Biologie,
Chemie, Handel, Erziehung, Literatur und Philosophie unterrichtet. Die
Lehrmannschaft setzte sich zwar hauptsdchlich aus Amerikanern zusammen,
aber es gab auch einige Iraner darunter. Die Missionarschulen haben
immer versucht, die Iraner zu guten Christen zu erziehen, aber diese
Absicht blieb fast immer erfolglos. Diese Schulen wollten nicht nur
ihren religigsen Glauben propagieren, sie setzten sich auch fiir die
sozialen und wirtschaftlichen Interessen ihrer Linder ein. Die Iraner
wehrten sich nicht nur gegen jeden Fremdglauben, sondern auch gegen alle
auslandischen sozialen, wirtschaftlichen und erzieherischen Methoden.



1937 gab es sechs kirchliche Missionargesellschaften, die ca. 1090 Schij-

ler unterrichteten.103

Die Missionazre gciindeten 1874 die erste Madchenschule, an der sich 1896
nicht mehr als 7 iranische Mddchen mit islamischem Glauben immatrikulier-
ten.!0% Diese Zahl stieg im Jahr 1913 auf 154 bei einer Gesamtzahl von
345 Schiilerinnen.!05

1932 wurde ein Gesetz verabschiedet, das ausléndischen Grundschulen un-
tersagte iranischa Schiiler einschreiben zu lassen. Die Regierung kontrol-
lierte jede auslandische Schule im Land. 1890 griindeten die Amerikaner
in Teheran eine Schule namens "The American Mission School for the
Girls". Einige Jahre spater, 1910, errichteten die Frznzosen ebenfalls
in Teheran eine Mddchenschule, die sie nach der franzosischen Nationzl-
heldin ‘'Jeanne d'Arc' benannten. Fiir eine Madchenoberschule wurde im
Jahr 1919 in Rascht (Provinz Gilan) der Grundstein gelagt.

Frauen gzben 1910 zum ersten M2l eine Zeitschrift, die nur fiir Frauen
gedacht war, heraus, die ‘Danesch' (Wissenschaft) hieR. Diese Zeit-
schrift wurde in Teheran einmal wochentlich vercffentlicht.

Eine erste Frauenorganisation wurde ins Leben gerufen und 1932 wurden
einige Reformen zugunsten der frauen im Iran durchgefiihrt. Die Zahl der
Oberschulen flir Frauen konnte gesteigert werden. Die Teheran-Universitat
nahm im Jehr 1934 zum ersten Mal Fraven euf. Obwohl das Gesetz von 1906
gleiche Ausbildungschancen fir Mgdchen und Jungen vorgesehen hatte,
wurde dies in der Praxis nicht durchgefiihrt.

Reza Scheh 1ief 1936 ein Gesetz verzbschieden, in dem er das Tragen des
Schleiers (Tschader) verbot. Die Schiilerinnen, die mit dem Schleier in
der Schule erschienen, hatten mit der Exmatrikulation zu rechnen.

1V-4-7 Analyse

Die Herrschaft von Reza Schah verbesserte die soziale lLage der Irener
nicht, sondern vergroPerte im Gagenteil die soziale Kluft. Die Reichen



wurden reicher und die Armen drmer. "The gap between rich and poor
remained very great".108 Er verwandelte mit seiner Wirtschaftspolitik

den Iran in ein Import-Land.

Reza Schah bewies, daB seinz eigenen Intsressen Priorit#t vor nationalen
Belangen, d.h., den Interessen der Bevglkerung besafen, wes sich am Bei-
spiel das Ulvertrzos von 1633 zeigt. Der Herrscher duldete keine Kritik
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Reza Schah wollte Iran nach seinen Vorstellungen modernisieren. Er ver-
suchte, die iranische Tradition zu schwichen und die neu-importierten
Werte an ihre Stelle zu setzen. Dies verbesserte die Lage des Landes nur
scheinbar,
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"The result of such politics for Iran was not happy. Reza Schah succee-
ded in weakening traditional forces in many areas and laying the founda-
tion for a modern nation-state, but he never created structure and
institutions for facilitate succession and development or set the socie-
ty so firmly on a path of modernization, that it could not easily
progress. In fact, the opposite was true, and upon his abdiction in 1941
the imposing facade of Reza Schah's regime collapsed...revealing the
jerry-built structure behind."!09

In bezug auf das Bildungswesen muB erwahnt werden, daB die GroBgrundbe-
sitzer gegen jede weitere Griindung von Schulen in den Dorfern waren,
weil sie die Dorfbewohner nicht aufgeklart wissen wollten. Reza Schah,
der selbst Grofgrundbesitzer war, zeigte kein groBes Interesse am Schul-
bau in den Dorfern. Deswegen wurden zu seiner Zeit die Dorfer von seinem
Bildungsprogramm ausgeschlossen. Das Bildungswesen, das nur seine Inter-
essen verfolgen sollte, konnte der iranischen Bevolkerung kam niitzlich
sein, weil er dieses Bildungsprogramm lediglich fir seine Biirokratie
brauchte. Gelehrte und Wissenschaftler bengtigte er nicht. Er richtete
ein zentralisiertes Bildungswesen ein, das ihm treue Diener erziehen
sollte. Dieses Bildungswesen wurde hauptsachlich von einer kleinen Elite-
gruppe genossen, aber der kulturelle, gesellschaftliche und politische
Status sollte von ihm definiert werden, also nahm die Loyalitat zum
Schah die erste Stelle ein. Reza Schah stellte ein sehr geringes Budget
fir die Ausbildung zur Verfigung. 1938 - 39 schluckte das milit@rische
Budget ca. 40 Prozent der Staatseinnahmen,!!®aber fiir die Ausbildung
waren nur 4 Prozent vorgesehen.

AuBerdem zeigten in den Dorfern die Eltern kein Interesse an einer
Ausbildung ihrer Kinder, weil die finanzielle Lage der Dorfbewohner
schlecht war und die Kinder als Arbeitskrafte genutzt wurden.

"Die Gleichgiiltigkeit oder Abneigung der Menschen gegen die Schulpflicht
hat sowohl religiose wie soziale Wurzeln. Die in Armut vegetierenden
Bauern sehen ihre zahlreichen Kinder als willkommene Arbeitskrafte an
und setzen sie schon mit vier Jahren fir irgendeine Arbeit ein."!12

~
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Die blinde Obernahme von westlichen Bildungssystemen, die die ’ethni-
schen, religiosen und geographischen Unterschiede nicht beriicksichtig-
ten, war ungeeignet fir die iranische Gesellschaft. Diese Orientierung
an rein auslandischen MaBstaben hat die natiirliche Entwicklung des Bil-
dungswesens, die mit der Konstitutional-Revolution eingesetzt hatte, ge-
stoppt. Der Mangel an Lehrern brachte ein zusatzliches Problem. Die
Folge war, daB viele Maktab-Lehrer eingestellt wurden und sich dadurch
das traditionelle Schulsystem in die moderne Schule einpflanzte. Die
Zahl der Lehrer stieg nicht proportional zur Menge der Schiiler. Erschwe-
rend kam hinzu, daB die Lehrer sehr schlecht bezahlt wurden und somit
ein relativ geringes Interesse fir den Beruf des Lehrers bestand. Obwohl
sich einiges zu ihren Gunsten verindert hat, ist die finanzielle Lage
der Lehrer immer noch unzureichend. Die Lehrer sollten westlich orien-
tierte Vorstellungen vertreten, die ihnen im Grunde fremd waren, und
zwar der eigenen traditionellen Herkunft wegen. Die Lehrer waren selbst
wenig mit dem europdischen Bildungssystem vertraut. Die Zahl der Lehrer,
die einen HochschulabschluB besaBen, war besonders an den Grundschulen
sehr gering.
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V- Mohammad Reza Schah
V-1- Die Weiterfiihrung der Despotie

Nach der Abdankung von Reza Schah im Jahre 1943, seiner Verbannung nach
Johannesburg und spater zur St. Mauritius-Insel kam sein &ltester Sohn,
Mohammad Reza, mit Billigung der Englander an die Macht.! Zu Beginn
dieses Regierungswechsels wurden Aktivitaten der politischen Parteien
zugelassen. Ebenso war nach der despotischen Herrschaft von Reza Schah
eine Wende zu einer parlamentarischen Demokratie zu erkennen. In dieser
Zeit wurden 464 Zeitungen herausgegeben. Kurz daruaf stieg diese Zahl
auf 514 an,?, d.h. unter den Intellektuellen waren lebhafte politische
Aktivitaten zustande gekommen, obwohl die Zahl der Analphabeten zu
diesem Zeitpunkt 90% der Gesamtbevilkerung betrug.

V-1-1- Die Lage im Iran nach dem 2. Weltkrieg

Die Stationierung der Allierten in Iran bedingte eine Kost‘lendeckung
durch die iranische Regierung, beschleunigte eine galoppierende Infla-
tion und die Steigung der Lebensmittelpreise auf das Achtfache, so daB
die Unzufriedenheit in der Bevdlkerung zunahm. Da der Schah seine Herr-
schaft nur dank der Unterstiitzung der Armee aufrecherhalten konnte,
iibernahmen Offiziere die wichtigsten Regierungsaufgaben.3

Das Engagement der Armee in staatlichen Aufgaben fiihrte zu groBer Besorg-
nis bei den Intellektuellen. Diese befiirchteten namlich eine Wiederher-
stellung der Despotie durch Mohammad Reza Schah.

Eine ernste Bedrohung seiner Macht erwuchs dem Schah, als im Jahre 1945
Azarbaidjan die Demokratische Republik ausrief und in Kurdestan die
Unabhéngige Republik proklamiert wurde. Es ist erwéhnenswert, daB die
Sowjetunion ihre Truppen nach Beendigung des II. Weltkrieges nicht aus
dem Iran zuriickzog. Sie verlieBen das Land erst aufgrund wachsenden
Druckes von seiten der Amerikaner, was zum Sturz der von den Sowjets
gestiitzten Republiken fiihrte."
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V-1-2- Das Eindringen der USA in Iran

Die USA suchten schon lange nach einem Vorwand, in den Iran einzudrin-
gen. Diese Moglichkeit bot sich nach dem II. Weltkrieg mit der 'Besetzung
durch die Briten im Siiden und durch die Sowjets im Norden des Landes.
Die Englénder gaben die Beaufsichtigung der Transportwege an die USA und
damit einen AnlaB, daB letztere als dritte Fremdmacht im Iran fungier-
ten. Dabei hatten die Amerikaner zwei Ziele im Auge: die Sorge um eine
Erschapfung ihrer eigenen Ulreserven einerseits und der Wunsch nach
Beteiligung an neuen Bohrungen, die sich von Jahr zu Jahr vielverspre-
chender entwickelten, andererseits.® Dieses Interesse in Bezug auf den
Iran war von groBem EinfluB auf die amerikanische AuBenpolitik, weil
Iran die von den US-Ulgesellschaften auszubeutenden Ulfelder im Siiden
des Landes zu schiitzen hatte.®

Die Amerikaner waren den Sowjets gegniiber miftrauisch und hatten Angst,
daB die UdSSR zu einer Gefahr fiir die arabischen und iranischen Ulfelder
werden kgnnte. Diese Skepsis wurde durch das Testament Peters des Grofen
iber eine Annektierung des Landes bekraftigt.” Nicht nur die Empfehlun-
gen von Peter dem GroBen, sondern auch die des bolschewistischen Autors
K. Troyanovsky lassen beziiglich Irans und des Nahen Ostens wissen: "Our
policy with regard to Persia must be simply a revolutionary democratic
policy ....A political situation favourable has an extroardinary import-
ance for the emancipation of the entire Orient ....The persian revolu-
tion is the key to the revolution of the Orient, just as Egypt and Suez-
Canal are the key to the british domination of the Orient. Persia is the
Suez-Canal of revolution. If we shift the political center of gravity of
the revolutionary movement to Persia, the Suez-Canal loses its strategic
value and importance ... This precious key to the uprising of Orient
must be in the hands of Bolshevism, costs what it may ... Persia must be
ours, Persia must belong to the revolution."B

Die Amerikaner wollten den verlorenen EinfluB der Engldnder und Franzo-
sen in diesem Gebiet ausfiillen. Sie hatten an den Iran sowohl ein Gkono-
misches als auch geo-strategisches Interesse.
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1941 befiirchteten die Iraner, daB sich Sowjets und Briten das Land in
EinfluBzonen teilen und letztlich annektieren konnten. GroBgrundbesitzer
waren besorgt, in der sowjetischen Zone enteignet zu werden, und in der
britischen Zone sahen sie sich von Vermogenseinzug oder zumindest FEin-
schrankung ihrer Privilegien bedroht. AuBerdem erhofften sich die GroB-
grundbesitzer vom amerikanischen Engagement mehr Pachtvertrdge oder
hohere Gewinne im Ulsektor als das unter einer britischen Regierung
moglich schien.

1949 versuchte Iran mit einem 7-Jahresplan seine Wirtschaft aufzubauen.
Der erste 7-Jahresplan sah fiir die Modernisierung die Textil-, Zucker-,
Chemie-, Keramik- und Teppich-Industrie eine Summe von 3 Mrd. Rial vor.
Dieser Plan konnte wegen des Ausfalls der persischen Einnahmen fiir Erdol
infolge von Nationalisierung, Kreditverweigerung der Weltbank und Boy-
kott-MaBnahmen von seiten der englischen Regierung nicht vollstandig
durchgefiihrt werden.?
f

Die USA haben sich, wie bereits erwdhnt, nach dem II. Weltkrieg starker
im Iran engagiert und deswegen wurde im Jahre 1944 der amerikanische
Finanzberater Arthur C. Millspaugh zum zweiten Mal ins Land geholt, um
die Wirtschaft des Landes zu "sanieren".

V-1-3- Mossadegh als Abgeordneter

1944 versuchte Dr. M. Mossadegh, der Griinder der Nationalfront, als
Parlamentsabgeordneter einen Gesetzesentwurf einzubringen, der die Ertei-
“lung neuer Erdolkonzessionen verhindern sollte, Gleichzeitig verlangte
die Tudeh-Partei, eine Partei mit groBer Anhangerzahl, den AbschluB
eines Ulabkommens mit der UdSSR fir den Norden des Landes.l® Mossadegh
begriindete seine Haltung so: "Aus dkonomischer und politischer Sicht bin
ich gegen jede Konzession, weil die dkonomischen und die politischen
Probleme untrennbar und voneinander total abhdngig sind. Wo die Ukonomie
ihre Giiltigkeit behaupten kann, kann auch die Politik ihre Giiltigkeit
behaupten."!!
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Mit der Griindung eines Senats, der 50% seiner Mitglieder selbst wahlen
konnte, versuchte der Schah seine Macht zu vergrgBern. AuBerdem berief
er im jahre 1949 das Parlament, Madjlis, ein, um ein Vetorecht zu erwir-
ken.

V-1-3-1- Die AIOC und andere Probleme Mossadeghs

1950 geriet Iran wegen ausbeuterischer Vertrdge aus der Zeit Reza-
Schah's mit der AIOC (Anglo-Iranian-0il-Company) in Konflikt. Weil sich
Dr. Mossadegh als Abgeordneter gegen die AIOC ausgesprochen hatte, war
seine Popularitdt stark gewachsen. 1951 wurde er Ministerprasident und
erklarte die Verstaatlichung der Ulindustrie. Seine Bemiihungen, die
Machtbefugnisse des Schah einzuschranken, sind bemerkenswert.'? Er war
der Meinung, daB der Schah regieren, aber nicht fihren diirfe.

Zu dieser Zeit gehorte die Halfte der Agrarlander einer kleinen Zahl von
GroBfamilien, die einen groBen EinfluB im Lande besaBen. Mossadegh hat
den Versuch unternommen, das zu dndern. Eine Landreform konnte nicht
durchgefiihrt werden, weil er auf einen doppelten Widerstand stief, nam-
lich von seiten der Engladnder und des Schah selbst. 1952 konnte er aber
4ie GroBgrundbesitzer verpflichten, 20% ihrere Ernten an den Staat abzu-
fihren. 10% davon wurden den ‘'Kadkhoda' (Dorffiihrer) iberlassen, um
Hygiene, Arbeits- und Lebensbedingungen und die Erziehung in den Dorfern
verbessern zu konnen, Mit der anderen Hilfte wurden Funktiondre bezahlt,
die beauftragt waren, unter Aufsicht eines Kadkhoda landwirtschaftliche
Genossenschaften einzurichten. AuBerdem forderte Mossadegh den Schah
auf, Teile der kaiserlichen Lindereien an das Volk zuriickzugeben.!3
AuBerdem erkldrte er die Steuern, die die Feudalherren beliebig von den
Bauern erhoben, fiur ungultig.

1953 muSte der Schah das Land verlassen. Am 19, August 1953 wurde Mossa-
degh durch einen Militarputsch unter Beteiligung der USA gestiirzt. Frei-
lich kinnte der CIA ohne Hilfe der Krafte, deren Privilegien Mossadegh
abgeschafft hatte und die zur domierenden Klasse gehorten, dan Premiermi-
nister nicht stiirzen.!®
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V-1-3-2- Der Putsch

Der Sturz von Mossadegh bedeutete fiir den Schah die Starkung seiner
Macht im gesamten Land und fiir das Volk die Aufhebung aller gesetzlichen
und verfassungsmaBig zugesicherten Freiheiten. Die Amerikaner ihrerseits
hatten damit das letzte Hindernis ihrer Iran-Politik beseitigen konnen,
d.h. sie konnten nun ohne weiteres das Land militarisch an sich binden
und damit ihre politschen Ziele durchsetzen. Der Sturz der Mossadegh-
Regierung brachte die Politik der offenen Tiir nach Iran. Fiir die USA war
klar, daB sie durch Einsetzung von US-freundlichen Regierungen in andern
Landern beser Mirkte fir sich gewinnen konnten.!®

Nach der Wiedergewinnung seiner Macht verfolgte der Schah zwei politi-
sche Ziele - zuerst die Verstarkung seiner Armee, auf die er sich verlas-
sen konnte. Diesbeziiglich baute er ein Regime nach dem Vorbild seines
Vaters auf. Der zweite Punkt galt der AuBenpolitk,!” was er in einem
Interview mit der New York Times zum Ausdruck brachte: "Iran’ can count
on her external freinds but should not be dependent on them". Sometimes
friends let you down and besides it is neither manly nor intelligent to
depend entirely on others ... in spite of all existing pacts and friends-
hips accords we must above all rely on upon ourselves."18

V-1-3-3- Der EinfluB der USA nach dem Sturz von Mossadegh

Nach dem Sturz von Mossadegh hatten die Amerikaner freien Handlungsspiel-
raum im Iran. Unter der Formel des Schutzes vor der Sowjetunion und der
Wahrung der inneren Sicherheit durch den Schah, der seinen Thron den
Amerikanern verdankte, kam es zu starken Einmischungen der USA. Zundchst
wurde die Armee mit amerikanischen Waffen aufgebaut und im Jahre 1955
schlof sich Iran an den Bagdad-Pakt an.

Der Schah war sich dessen bewuBt, daB er das Land nicht alleine in der
Herrschaftsform seines Vaters regieren kann. Er konnte an erster Stelle
mit der Unterstiitzung der GroBgrundbesitzer und deren politischer und
tkonomischer EinfluBnahme rechnen. Die GroBgrundbesitzer konnten zur Wah-
rung ihrer Interessen Abgeordnete ins Parlament schicken. Sie akzeptier-
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ten auch die amerikanische Einmischung in Iran, vorausgesetzt, déB diese
sich vorteilhaft fiir sie auswirke. Diese Gruppe hatte seinerzeit dem
Schah auch bei seinen Interessenskonflikten mit Mossadegh beigestanden,
weil der Premierminister einige Reformen und Gesetze zugunsten der
Bauern durchgesetzt hatte. Deswegen zogen die Grofgrundbesitzer die
Schah-Herrschaft einer nationalen Mossadegh-Regierung vor.!?

V-1-4- Der 2. Wirtschaftsplan

1955 fiihrte der Schah eine siebenjaghrige Wirtschaftsplenung durch, die
60% der Kosten durch Uleinnahmen decken sollte. Er erhielt einen Kredit
iiber 5 Mio. $ von den USA und einen zusdtzlichen von der Weltbank, die
diese Mal 75 Mio. $ fiir dieses Programm bewilligte.2® Jetzt konnten die
GroRgundbesitzer durch den Verkauf ihres Besitzes groBe Profite verzeich-
nen. Das Jahr 1953 und die Riickkehr des Schah kann als Sieg der Kompara-
dor-Bourgeoisie uber die National-Bourgeoisie angesehen werden.

V-1-5- Stabilisierung der Schah-Regierung

Es dauerte sieben Jahre bis sich das Regime stabilisieren und seine
Npposition niederschlagen konnte. Eine erneute Krise bahnte sich rasch
an und diese Mal wurde die kapitalistische Entwicklung im Iran ungehin-
dert in die Wege geleitet. Seit 1958 hatte die iranische Wirtschaft
unter einer Rezession zu leiden und auch der Staatshaushalt zeigte ein
wachsendes Defizit. Prasident Kennedy versicherte dem Schah unter einer
Bedingung Unterstiitzung, und zwar bei Durchfiihrung bestimmter politi-
scher Programme. "Die USA verhielten sich im Iran dhnlich wie in Lateina-
merika, wo unter dem Etikett "Allianz fiir den Fortschritt" ein Reformpro-
gramm initiiert wurde, das den Wirkungen der Kubanischen Revolution
zuvorkommen sollte."2! Das dem Schah von den USA vorgeschrieben Programm
-Landreform und Erweiterung des Sozial- und Bildungsbereiches - die sog.
'WeiBe Revolution', spdter 'Schah-Volksrevolution' genannt, wurde prokla-
miert,

Durch die 'WeiBe Revoltion' forderte der Staat die Entwicklung der kapi-
talistischen Verhdltnisse im Iran und die Ausweitung der Produktivkrafte
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nach kapitalistischen Prinzipien. Die 'WeiBe Revoltion' bestand zu
Beginn aus 6 Punkten: Landreform, Nationalisierung der Waldbestinde,
Verkauf der staatlichen Industrieunternehmen an Privatinteressenten, Ge-
winnbeteiligung an Profiten der Industrieunternehmen, Stimmrecht fiir
Frauen und Aufstellung von 'Bildungskorps'. Bis 1977 wurden noch drei-
zehn weitere Punkte, wie z.B. Gesundheitskorps, Verwaltungsreform usw.
hinzugefiigt. Der Hauptpunkt dieses Programms war freilich die Landre-
form. Viele andere Punkte wie Gewinnbeteiligung fiir die Arbeiter waren
eher Schein-Reformen, weil die Arbeiter davon nicht profitierten.22

V-1-5-1- Der Aufstand von 1962

Kurz nach der Erkldrung der WeiBen Revolution kam es in Iran zu Unruhen,
zu deren Niederschlagung die Armee eingesetzt wurde. In diesem Jahr
(1962) wurden ca. 15.000 Menschen auf den StraBen erschoBen. Die Hauptan-
fihrer dieser StraBendemonstrationen in Teheran und andern Stadten des
Landes waren religitse Fiihrer.23 Diese blutigen Ereignisse z‘eigten, daB
die Diktatur keinesfalls nach einer friedlichen Losung suchte. Der Schah
unterdriickte das Volk mittels seiner Armee immer mehr. Die Oposition
wurde in die Defensive gezwungen. Natiirlich bestand die Oppsosition aus
verschiedenen Gruppen beispielsweise aus religigsen Fihrern, Stammesfiih-
rern, der Tudeh-partei (UdSSR-orientierte Partei), der National-Front,
Lehrern und Studenten.?* Seit 1963 wurde die kapitalistische Entwicklung
im Iran beschleunigt. Die Vorteile dieser Revolution waren fiir das Volk
sehr gering. Das einzufihrende Stimmrecht fiir Frauen beispielsweise
konnte in einem Land, in dem der Staat das gesamte politische Geschehen
lenkte und zu seine Gunsten manipulierte, neben anderen Punkten nur
bedingte praktische Folgen haben.

Die WeiBe Revolution hatte keine positive Wirkung. Im Gegenteil, sie
verhinderte jede Revolution oder Reform, die den iranischen Volkern nahe
stehen konnte: "Die ‘'Revolution' meidet jede Reform der wichtigsten
Merkmale des iranischen Lebens, der Verteilung politischer Macht und der
Stellung der Monarchie selbst. Die WeiBe Revolution, jetzt Schah-Volksre-
volution benannt, ist natiirlich iiberhaupt keine Revolution: Sie ist



vielmehr ein Reformprogramm, das in Kraft gesetzt wurde, um eine Revolu-
tion zu verhindern und die Position des Monarchen und des Staates zu

starken, 25

V-1-5-2- Die Bedeutung des Kapitalismus in der Landreform

Wie bereits erwahnt, hat die Kennedy-Regierung in den 60er Jahren ein
Reform-Programm vorgeschlagen, um eine Revolution im Iran und auch in
Latefnamerika zu verhindern. Bis zum Ende der 50er Jahre versuchten die
Industrielinder eine Industrialisierung der Dritten Welt zu iibergehen.
Aber zu Anfang der 60er Jahre gestanden die Industriel&nder manchen
Landern - wie beispifelsweise Iran - einen bedingten Fortschritt zu und
forderten die Industialisierung.

Es 1iegt nicht im Interesse des Kapitalismus, daB die Entwicklungslander
ihr feudalistisches System beibehalten. Der Kapitalismus braucht Arbeits-
kréfte, die 1in feudalistischen Geselschaften auf dem Land arbeiten.
AuBerdem bengtigt der Kapitalismus efnen Absatzmarkt, Der Konsum inner-
halb einer feudalistischen Ordnung wird durch die Menge lokal hergestell-
ter Produkte einerseits und durch die althergebrachten Traditionen ande-
rerseits bestimmt, weil der Geldverkehr begrenzt {st und die Dorfer
keine Absatzmirkte bieten. "Eine feudalistische orientierte Gesellschaft
produziert lokale Konsumbediirfnisse und schlieflich verhindert der Feuda-
1ismus selbst, daB der Kapitalismus in dessen Landwirtschaftsbereich zu
inverstieren bereft {st."26

V-1-5-3- Nachwirkungen der Landreform

Im Jahre 1962 betrug die Zahl der 1ranischen Dorfer 50.000. Hierzu
gehorten nach Aussage des derzeitigen Landwirtschaftsministers, H. Arsan-
ganie, auch kleine Grundeigentiimer. 4,000 Dorfer befanden sich im Besitz
der Krone oder des Staates, 6.000 waren Eigentum religidser Stiftungen.
7.000 Dorfer gehtrten denjenigen, die mehrere, d.h. ein bis fiinf Dorfer
besaBen. Die Zahl der Dgrfer, die Grundherren mit 5 bis 150 Dorfern
unterstanden, betrug 10.000.27
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1960 lag die Zahl der 'Nassagh-Besitzer'2® und Landbesitzer bei 1,9 Mio.
Familien, wahrend die 'Khosch-Neschinan'2® 1,3 Mio. Familien zihlte. Als
Folge der Landreform erhielten lediglich Nassagh-Besitzer Boden. Im
Rahmen der Landreform lieBen die GroBgrundbesitzer mehrere Dorfer unter
dem Namen eines Dorfes eintragen, das sie dann selbst behielten. AuBer-
dem wurden Dorfer auf Frauen, Kinder und Enkelkinder eingeschrieben, um
eine Verteilung zu verhindern, denn jeder durfte nur ein Dorf besitzen.
Die Ertrdge der iranischen Landwirtschaft zeigten nach der Verteilung
des Landes an die Bauern eine riickldufige Tendenz; damit wurde der
Viehzucht ein groBer Schaden zugefiigt.3?.

Die Zahl der Bauern, die mehr als 3 Hektar Land besaBen, betrug 7% von
1,9 Milo Familien, mit anderen Worten - 133.000. Diese wenigen profitier-
ten von der Landreform. Die Reform machte aus Bauern TagelGhner.

Der Staat lief zur Steigerung der landwirtschaftlichen Produktion Stau-
dimme erbauen. Aber aus den Talsperren konnten die Bauern keinkn Nutzen
ziehen, weil sie gezwungen wurden, ihre Ldndereien an GroBgrundunterneh-
men zu verkaufen, an denen meistens amerikanisches Kapital beteiligt
war. Als der Schah das Lland verlassen muBte, befanden sich 200.000
Hektar in Handen solcher Firmen, die einen 30-jdhrigen Landpachtvertrag
erhielten. Der Staat baute StraBen zu diesem Ackerland hin und finanzier-
te auf eigene Kosten Bewasserungsanlagen und die Firmen durften daraus
ihren Profit ziehen.3! Diese Unternehmen erhielten das kostbare MWasser
zu 0,2 Rial (40 Rial entsprechen einer Mark) pro Xubikmeter. Fiir die
gleiche Wassermenge muBten die iranischen Bauern 0,5 Rial zahlen, obwohl
der Gestehungspreis 2 Rial betragt.3?

Weil viele GroBgrundbesitzer ihre L&ndereien vor den Auswirkungen der
Landreform schiitzen wollten, erweiterten sie ihre Garten, da die Reform
Garten nicht miteinbezog. Die Landreform hatte folgende Auswirkungen:

1- Die Land-Bourgeoisie verstarkte durch Gesetzesausnahmen ihre Posi-
tion.
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2- Beendigung der Macht von GroBgrundbesitzern und Feudalen im Landbe-
reich und dadurch Partizipation der Bauern am sozio-politischen
Leben. /
3- Handelsentwicklung zwischen Dorf und Stadt

4- Das Land wurde ungerecht verteilt. Ein Beispiel: Die Bauern, die
Nassadegh besaBen,3® konnten Land bekommen. Aber unter den Khosehn-
schinan3* wurde kein Land verteilt. Sie wurden von der Vergabe ausge-
schlossen.

5- Das BewuBtsein der Bauern war gestiegen.

6- Die Immigration der Bauern in die Stadte hatte zugenommen.

V-1-6- Auslandische Einmischung in die inneren Angelegenheiten

Nach dem Putsch von 1953 und seiner erneuten Inthronisierung war der
Schah bestrebt, seine Macht auszudehen. Dank militdrischer und wirt-
schaftlicher Hilfe der USA und durch den Verkauf iranischen Uls gelang
ihm die Festigung seiner Macht.

Nach den Unruhen von 1962 vergroBerten die USA ihre Militadrhilfe. Zu
Beginn der 60er Jahre begannen sich die wirtschaftlichen Verhdltnisse zu
wandeln.

Repressionen nahmen stark zu und die Bourgeoisie war unfahig, den dik-
tatorischen Charakter des Regimes in Frage zu stellen.3S

Aufgrund seiner strategischen Lage war der Iran fiir die USA ein Partner,
den es zu gewinnen galt. Infolgedessen suchte Amerika direkt oder indi-
rekt EinfluB auf das politische Leben des Landes zu nehmen. "Seit dem
11. Weltkrieg war es der globale Konflikt zwischen der Sowjetunion und
den USA, der letztere dazubrachte, direkt in die iranische Politik und
Gesellschaft zu intervenieren und dem Iran seit der Mitte der 60er Jahre
eine derart bedeutende Rolle zuzumessen."36

Ab 1970 riisteten die USA die iranische Armee mit modernsten Waffen aus.
Nach der Vietnam-Erfahrung wollten sie sich jedoch nicht mehr direkt in
eine dhnliche Affdre verwickelt wissen. Prasident Nixon wollte die Inter-
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essen der USA durch Verbiindete durchsetzen. Durch die Nixon-Doktrin
wurde die iransche Armee verstarkt, um amerikanische Ziele in dieser
Region wahren zu konnen. Diese erweiterte Armee galt nicht, wie vom
Regime propagiert, der Stabilisierung der inneren Sicherheit. Sie unter-
stiitzte vielmehr die Interessen der in dieser Region beteiligten kapita-
listischen Ldnder. Aus diesen Erwdgungen stammten die Waffenverkaufe der
USA, um beispielsweise die Aufstinde in Doffar niederzushlagen. AuBerdem
konnte auf diese Weise der Petro-Dollar in die USA zuriickflieBen.

V-1-6-1- Wirtschaftliche und politische Abhangigkeit

Durch den Import von Waffen und anderen Giitern wuchs die Abhdngigkeit
von den USA und von anderen L&ndern. Die Ausweitung von Importgeschdften
mit kapitalistischen Landern entwickelte sich proportional zur steigen-
den Abhdngigkeit des Irans von seinen Handelspartnern. A.H. Banisadr und
P. Vieille meinen: “Durch 2zwei Faktoren ist die Wirtschasft des Iran
beschleunigt in die Weltwirtschaft integriert worden: Durch den"Erdiﬂex-
port und durch den Import von Giitern aus den Industriestaaten."37

Der Import traf Landwirtschaft und Bauernschaft hdrter als andere Sekto-
ren. Die Bauern wurden drmer. Die zunehmende Verarmung der Bauernschaft
resultierte aus der Preisstagnation fiir landwirtschaftliche Produkte,
die trotz galoppierender Inflation schwere Folgen hatte. Der Staat unter-
nahm groBe Investitionen fiir den Import von Nahrungsmitteln aus dem
Ausland, obwohl diese eigentliche der eigenen Landwirtschaft zugute
kommen soliten. Experten sind der Meinung, mit 70 Mrd. Rial pro Jahr
konnten Lebensstandard und Produktivitat der Bauern steigen, so daB das
Land auch seinen eigenen Bedarf selbst decken konnte, und nicht so
drastisch vom Ausland abhangig ware.3®

Nachfolgende Tabelle zeigt das Wachstum der importierten Nahrungsmittel
aus den Jahren 1973 und 1974 sowie das der ersten neun Monate von
1976.3°
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Tabelle 6:
Import der wichtigsten Nahrungsmittel (pro 1.000t)
- fiir 1973-1976 -

1973: 1974 1976:%
Weizen 784,8 1.433,9 623,2
Gerste 107 178 350
Mais 130 222 555
Reis 11 191 © 600
Pflanzenol 92 tms <2179 320
Butter 15 20 30
Kdse 1559, 6,9 30
Eier 0,9 14 32
Schaf-und
Rindfleisch 12 24 120
Gefliigel 2,8 2,4 20

x Zahlen entsprechen den ersten neun Monaten des Jahres 1976

Der Schah folgte den Ratschlagen, die natiirlich aus dem Ausland kamen,
und 1ieB weiterhin verstarkte Importe zu, Ein Bericht der Entwicklungs-
bank spricht eine deutliche Sprache und empfiehlt eine Importsteigerung:
“"Wenn eine langfristige und ausgewogene Importpolitik betrieben wird,
hat der Iren weder Versorgungsschwierigkeiten noch Preisentwicklungen
auf dem Weltmarkt zu fiirchten ... Der Iran konnte noch sehr viele Import-
waren aufnehmen. Diese Importationen konnten dazu dienen, die Verbrau-
cherpreise im Land zu senken,"“0

Sogar der ehemalige Ministerprdsident Ali Amini, wahrend dessen Amtspe-
riode die Landreform durchgefiihrt wurde, verurteilt eine derartige innen-
politische Entwicklung und gesteht die zu seiner Zeit begangenen Fehler
ein: “Das Geld, das fiir unser Ul ins Land stromte, hitte hauptsachlich
in der Landwirtschaft {nvestiert werden miissen, um uns vom Ausland unab-
hagig zu machen. Heute sind wir abhingig vom Import von Getreide, Reils,
Fleisch, Gefliigel, Efer, Milch, etc."*!

Natiirlich hatte eine solche Politik bittere Folgen, wie z.B. die Land-
flucht der Bauern, derzufolge auch die Produktion sank. Die Stadte
hatten den Dorfern gegeniiber immer Vorteile, denn bei der Preisfestset-
zung ging die Regierung nie von den Wiinschen und Forderungen der Produ-
zenten aus, sondern von denen der stddtischen Konsumenten. Diese Wint-
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schaftspolitik beschleunigte die Landflucht, weil das Pro-Kopf-Einkommen
zwischen Dorf und Stadt weit auseinanderklaffte. Die in der Stadt arbei-
tenden Bauern konnten doppelt soviel verdienen wie eine Bauernfamilie
auf dem Land. Die Landflucht war die Folge einer derartigen Politik.*?
1950 lebten 70% der iranischen Bevilkerung auf dem Land, aber diese Zahl
sank im Jahre 1979 auf ca. 50%. Dem Produktionsriickgang im Landwirt-
schaftssektor folgte die Landflucht. Die Produktion von Getreide verrin-
gerte sich innerhalb von 25 Jahren von 7 Mill. Tonnen auf 4 Mill,
Tonnen. Und das Land, das selbst Nahrungsmittel hdtte exportieren
konnen, war jetzt auf den Improt von Grundprodukten angewiesen. Dement-
sprechend verlieBen das Land jahrlich Milliarden Dollar Devisen fiir
Agrarprodukte. 1972 sollte das Land beispielsweise 2 Mrd. US-$ fiir die
Einfuhr von Landwirtschaftserzeugnissen zahlen. Der Staat versuchte mit
statistischen Zahlen einer steigenden Tendenz der einheimischen Produk-
tion Ausdruck zu verleihen, was aber nicht den Tatsachen entsprechen
konnte, weil 2z.B. ein Bericht der Weltbank ganz andere Zahlen nennt.
1970 gab sie einen Pro-Kopf-Rickgang der Produktion bekannt!. Im Ver-
gleich zu 1959 schrumpften Milchprodukte auf 40 %, der Hammelfleischver-
brauch auf 20%, Brot, Reis, Gemise und Tee sanken gleichfalls.*3

Letztendlich kann die Agrarreform als eine MaBnahme angesehen werden,
die der Masse einen kaum zu reparierenden Schaden zufiigte. Der Schah
lieB propagieren, daB der Iran in ndchster Zukunft auf gleicher Stufe
mit den grofen Nationen Europas stehen werde. Auf diese Weise zog er die
Bevilkerung vom Land in die Stadte und fiihrte den Fabriken billige
Arbeitskrdfte zu. 1974 gab der Schah die Parole aus, daB der Iran am
Ende des 20, Jahrhunderts zu den fiinf Industriemdchten der Welt gehore.
Sein Ministerprdsident, A.A. Howeida, erkldrte im Dezember 1974 auf
einer Pressekonfernz in Bursston, "Schon in 15 Jahren wird Iran eine der
finf groBten Wirtschaftsmachte der Erde sein."*

Das Wirschaftswachstum, das er fiir den Iran angab, sollte selbst das von
Japan iiberragen. Natiirlich stiitzte sich dieser Optimismus auf Erdolein-

nahmen.
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V-1-6-2- Waffengschafte und Importpolitik

Der Schah war der festen Meinung, daB eine Anngherung an die USA der
Unabhangigkeit des Irans dienen und das Land vor der Gefahr enes sowjeti-
schen Einflusses schitzen kionne. Mossadegh lehnte eine solche Politik ab
und tendierte zu einer neutralistischen Haltung den USA und der Sowjetu-
nion gegniber. Er pladierte fir eine 'negative Ausgleichspolitik' und
war iiberzeugt, daB der Standpunkt des Schahs nichts anderes als Kapitula-
tion vor einer Fremdmacht bedeute. Nach dem Sturz von Mossadegh engagier-
ten sich die USA starker denn je im Iran. Sie sandten politische Bera-
ter, unterstiutzten den Schah finanziell un militarisch und gewahrten
Kredite. Diese Hilfe wurde unter dem Deckmantel geleistet, den Schah vor
inneren Feinden zu schiitzen.“®

Die Amerikaner veroffentlichten die Zahlen und Inhalte der Waffengeschaf-
te, wahrend der Schah dazu schwieg. Folgende Tabelle soll die Hohe der
Waffeneinkdufe verdeutlichen.“®

Tabelle 7:
[ Anteile des Iran an amerikanischen Waffenexporten !
1974-1978 (in Mrd. US-$)
Jahr Exporte insgesamt Verkaufe an den
Iran
1974 10,8 4,0
1975 . 9,5 255
1976 P63 5,5
1977 1152 5,8 i
1978 13,6 2,6
Gesamt : 56,4 20,4
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Tabelle 8 zeigt”? das standige Wachstum der Waffengeschafte zwischen dem
Iran uni1 den USA, wahrend Tabelle 9 den Etat des iranischen Verteidi-
gungshaishaltes auflistet:“8

Tabelle 8:
Amerikanische Waffenlieferungen
~an den Jran von 1965-1973 (in Mio. US-Dollar)
Jahr Betrag
1965 69 i
1966 124 |
1967 148
1968 69
1969 236
1970 113
1971 397
1972 528
1973 2.109
Tabelle 9:

Verteidigungshaushalt des Irans 1970 1977
(in Mio. US-Dollar)

Jahr: Verteidigungs- Zuwachs
haushalt: gegeniiber |
dem Vorjahr (in %): !
1970 880 -—
1971 1065 17
1972 1375 29
1973 1525 11
1974 3680 141
1975 6325 72
1976 8925 41
1977 9400 5

Soad i dhe ]

Quelle: US Military Sales to Iran, Staff Report to the Subcommitte on

Foreigen Assistance of the Senat to Foreign Relations Committee,
Washington, 1976, S. 13

Die USA verkauften zwischen 1950 und 1977 Riistungsgiter fir 17.009,4
Mio. Dollar an den Iran.“? Diese Waffengeschafte nahmen nach der Amtsii-
bernahme von Pradsident Nixon stark zu. Die Preissteigerung des Erddls
ermutigte den Schah im Jahre 1973 zu groBeren Einkaufen, so daB die USA
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ihre Waffenlieferungen verzehnfachen konnten. Diese Lieferungen fiihrten
zu Protesten des amerikanischen Senats. Prasident Ford nannte zwei
Griinde fiir diese Geschafte. Der erste war wirtschaftlicher Natur, weil
der Iran einen hohen Prozentsatz der US-amerikanischen Auslandskredite
erhielt und einen wesentlichen Teil davon fiir US-Waffen ausgab und somit
die amerikanische Waffenindustrie begiinstigte, die wiederum zu weiterer
und billiger amerikanischer Produktion von Waffen fiihrte. Der zweite
Grund basierte in der Nixon-Doktrin aus dem Jahre 1969. Die USA waren
bemiht, kein zweites Mal in eine Affare wie das Vietnam-Abenteuer verwik-
kelt werden, Die Verbiindeten der USA sollten militarisch so ausgeriistet
sein, daB sie sich bei kommunistischen Angriffen selbst verteidigen
konnten,30

Mit der Erhdhung des Ulpreises stiegen die Preise fir Waffen um das
Vierfache. Der Iran wurde somit zum groBten Waffenabnehmer der USA, d.h.
zwischen 1974 und 1978 betrugen die gesamten Waffen-Exporte der USA 56,4
Milliarden Dollar, wovon der Iran mit 20,4 Mrd. Dollar der groBte Abneh-
mer war.5!

Der Anteil der Rustung am Bruttosozialprodukt der USA und der UdSSR lag
1976 nur ein Drittel so hoch wie der des Irans. In den Jahren 1976, 1977
und 1978 verschlang die Armee 30% des Staatshaushaltes.®? Der Schah
kaufte modernste Flugzeuge aus den USA und deckte sogar deren Entwick-
lungskosten. Diese finanzielle Beteiligung auch an Entwicklungskosten
bedeutete eine Entlastung fiir das amerikanische Militdrbudget.53 Die
Waffengeschdfte waren derart gestiegen, daB die International Herold
Tribune am 14. Juli 1978 schrieb: “"Die Erlgse aus den Waffenkdufen des
Iran haben dazu gefihrt, daf fir jeden Dollar, den die USA fiir irani-
sches U1 zahlen, zwei Dolar zuriickkommen."%“

V-1-7- Charakterisierung des Staatsapparats

Unter der Herrschaft des Schahs war Iran ein repressiver Staat, der jede
unabhangige Volksbewegung unterdriickte und die Interessen des ausldndi-
schen Kapitals vertrat, Das Land war zu einem Paradies fir ausléndische
Geschaftsleute geworden. Der Schah sorgte dafiir, daB das Land, wie er
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selbst nannte, zu einer 'Insel der Stabilitit' wurde, damit auslandi-
sches Kapital maximalen Gewinn erzielen konnte. Deswegen muBte das Volk
auf seine Streikrechte und auf andere Rechte verzichten.

Im Iran war es unmoglich geworden, eine unabhdngige politische Aktivitat
zu verfolgen. Seit 1975 existierten im Iran zwei Parteien - die der
‘Mellion' (Nationalisten), die spater 'Iran Novin' genannt wurde und
'Mardom' (Volk). Die Parteien stellten Parlamentskandidaten, die jedoch
von der SAVAKSS bestatigt werden muBten. Das Parlament selbst war macht-
los und der Ministerprasident wurde vom Schah ausgewdhlt. AuBer dem
Schah selbst glaubte im Iran niemand an das Zwei-Parteien-System. "Wenn
ich ein Diktator wére und kein konstitutioneller Monarch, dann kionnte
ich versucht sein, eine einzige dominierende Partei zu fdordern, so wie
es Hitler tat oder wie man das heute in kommunistischen Landern
findet ,"56

1975 loste der Schah das Zwei-Parteien-System auf und ersetzte es durch
eine Einheitspartei - 'Rastakhiz' (Partei der Nationalen Aufefstehung).
Alle Iraner waren gezwungen, dieser Partei beizutreten. Suchte sich
einer dem zu entziehen, muBte er entweder als Staatenloser sofort das
Land verlassen oder er geriet in die Gefangnisse der SAVAK.

1975 verbot das Regime trotz bestehender strengster Zensur 95% aller
einheimischen Druckerzeugnisse. Die Buchverleger unterlagen den weitaus
groBten Schwierigkeiten, weil ihre Bucher von den Zensurbehdrden nach
dem Druck als verbotene Biicher bezeichnet wurden. Die Verleger muBten
die Unkosten tragen, ohne ein Buch verkaufen zu konnen.5? Selbst in den
Dorfern verstarkte der Staat seine Macht. Durch die Landreform ver-
schwand die Macht der Feudalen. An ihre Stelle traten Staatsbehorden.
Der repressive Staat kontrollierte auch die Intellektuellen und forderte
sie auf, seiner Linie zu folgen. Im Bildungswesen konnte der keine
Arbeit finden, der nicht mit dem Regime zu kooperieren bereit war. Dies
galt besonders fir die Universititen und fir die Hochschullehrer.5® Der
Staat wollte sogar ihre Gedanken wissen.’? Die staatliche Kontrolle im
Iran hatte ein AusmaB erreicht, das viel weiter ging als in einigen
kapitalistischen Staaten der Dritten Welt, die oberflachlich gesehen,
dhnlich repressive Regime besitzen.50
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Der Schah deutete selbst in einem Interview seine Haltung der Demokratie
und dem Parlamentarismus gegeniiber an: "Wenn es keine Monarchie gibt,
gibt es Anarchie oder ein Oligarchie oder eine Dikatatur. AuB/erdem ist
eine Monarchie das einzig mogliche Mittel, um den Iran zu regieren. Wenn
es mir gelungen ist, etwas oder sogar eine Menge fir den Iran zu tun,
dann liegt das an dem moglicherweise geringfiigig erscheinenden Detail,
dap ich sein Konig bin. Um etwas zu erreichen, braucht man Macht, und um
die Macht zu behalten, darf man niemanden um Erlaubnis oder Rat fragen.
Man darf Entscheidungen mit niemandem diskutieren,"®!

Das war seine Vorstellung von einem Monarchen, der in seiner Machtgier
jede Grenze iiberschritten hatte. Um seine Macht und die der Pahlavi-
Dynastie zu befestigen, forderte er eine dementsprechende Ideologie.
Ihre Vermittlung begann im Schulunterrricht. Die Schiiler muBten z.B. die
Gedichte, die wichtigste und wirkungsvollste literarische Form im Iran,
lesen, um Tugenden wie Gehorsam der Autoritdt gegeniiber und wehrlose
Hinnahme des Schicksals zu entwickeln.

V-1-8- Der Aufstand von 1978 und die Hintergriinde

Repression und Unterdriickung, galoppierende Inflation um Korruption
suwie eine spirbare Kiuft zwischen Armen und Reichen boten der Opposi-
tion Gelegenheit die Unzufriedenheit des Volkes zu einem Aufstand zu
fihren. Die MaBlosigkeit der Amerikaner im Iran und die Machtlosigkeit
der iranischen Gerichte den US-Beratern gegeniiber mindeten in einem
Volksaufstand. Die Brutalitdt der SAVAK als repressives Machtinstrument
spielte dabei eine nicht geringe Rolle.52

Beobachter zahlreicher Organisationen stimmten mit der Auffassung von
Martin Ennals, dem Generalsekretdr von Amnesty International, iiberein,
als er seinerzeit erklarte: "Es gibt kein zweites Land auf der Welt, in
dem die Menschenrechte in einem so fiirchterlichen AusmaB verletzt
werden, wie es im Iran der Fall ist."S3 Natiirlich, je mehr die Repres-
sion zunahm, desto stdrker wurde der Widerstand des Volkes. Die Opposi-
tionellen wurden doppelt verfolgt, politisch wie beruflich - selbst in
der Privatwirtschaft hatten sie keine Chance, angestellt zu werden. 1969
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plinderten SAVAK-Agenten die Kay-Ostovan-Bibliothek, in der unersetzbare
Dokumente der iranischen Zeitgeschichte aufbewahrt wurden.®* Die SAVAK
begann Ant-Schah -Intellektuelle auszurotten. Als Beispiele fiir viele
Schicksale stehen Djalal-Al-Ahmad, einer der groBten iranischen Schrifts-
teller, der unter mysterigsen Umstanden den Tod fand, und Samad Behrang-
hi, der Kinderbiicher schrieb und eine Analyse iiber das iranische Bil-
dungswesen verfaBt hatte. Er wurde ertrankt. 1970 blieben die Universiti-
ten monatelang geschlossen und Streiks lahmten die regime-abhangige Wirt-
schaft. In den Verwaltungen wurde passiver Widerstand geleistet. Dann
wurde Richard Helms, der ehemalige CIA-Chef, zum US-Botschafter in Tehe-
ran ernannt. Es folgten Bombenattenatate gegen amerikanische Institutio-
nen und Banken, die als Symbole des Kapitalismus galten. In den Fabriken
der multinationalen Konzerne wuren Sabotageakte veriibt. Ein amerikani-
scher Militarberater und ein hoher SAVAK-Funktiondr wurden ermordet. Die
Repression blieb nicht mehr ohne Antwort.

Ab 1973 verlagerte sich der Schwerpunkt des Widerstandes igegen das
Regime auf die Moscheen.5® Um die Massen unter Kontrolle zu bringen,
tagte das Militdartribunal stdndig und Verhaftungen und Hinrichtungen
hauften sich, doch das Volk hatte seine Angst verloren und war nicht
mehr zu erschrecken.5® Ein Artikel in der Tageszeitung ‘'Etala‘at' vom
Janug 1978 iiber Ayatollah Khomeini 1ieB letzte Hemmungen schwinden und
brachte das Volk auf die StraBen. Die Massen demonstrierten in Ghom
gegen das Regime, was Armee und SAVAK mit Kugeln beantworteten. Es gab
viele Tote. Die Verletzten konnten nicht arztlich versorgt werden, weil
die SAVAK Blutspenden verhinderte. Unter diesen Umstanden starben viele
der Verwundeten. Die SAVAK ging noch weiter und verlangte von den Fami-
lienangehorigen der Verstorbenen eine 'Bearbeitungsgebiihr' fiir die Frei-
gabe der Leiche. Weiterhin wurde von den Angehgrigen fiir jeden Toten ein
'Kugelgeld' erhoben.®? 40 Tage spater, am Trauertag fiir die Ermordeten
von Ghom, demonstrierten die Massen in der Stadt Tabriz. Die Armee
ergffnete das Feuer und richtete ein Blutbad an. Dieses Massaker zeigte,
daB die Menschen den Tod nicht mehr fiirchteten. Das war die Kraftprobe,
denn jetzt wuBte das Volk, daB fiir alle diese Untaten der Schah selbst
verantwortlich war. Es begann einen Kampf auf Sieg oder Tod gegen das
Schah-Regime. Die Ereignisse von Tabriz 1osten eine Kettenreaktion aus,
die hauptsdchlich von der Geistlichkeit organisiert und durchgefihrt
wurde.
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Das Schah-Regime 1ieB das Rex-Kino in Abadan (Sudiran) anzinden. Dabei
fanden iber 500 Menschen den Tod. Diese Brandstiftung war mit der Ab-
sicht veriibt worden, die Massen gegen die oppositionellen Geistlichen
aufzuhetzen. Diese Absicht miBlang und der Widerstand blieb ungebrochen.

Am 8. Septemter 1978 sammelten sich die Massen auf dem Jahle-Platz in
Teheran zu einer Kundgebung. Um 9:15 Uhr schossen Soldaten in die Menge.
Nach einigen Minuten blieben auBer den Soldaten nur Tote auf dem Platz
zuriick. Die Zahl der Toten ist nicht bekannt. Sie wird jedoch auf ca.
4.000 geschatzt. Dieser Tag wurde °'Schwarzer Freitag' genannt und zog
grofe Unruhen nach sich. Die Demonstrationen wurden jetzt von Streiks
begleitet und hatten schwere Auswirkungen auf die Wirtschaft des Regi-
mes. Am 31. Oktober 1978 traten die Erdglarbeiter in einen Streik, was
das Regime besonders hart traf. Schlieflich muBte der Scheh nachgeben
und verlieB das Land am 13. Januar 1979 in Richtung Kgypten.S8 Am 1.
Februa 1979 kehrte Ayatollah Khomeini in den Iran zuriick.

In diesem Aufstand sind freilich nicht nur religigse Motive zu suchen,
sondern vielmehr sozio-gkonomische Hintergriinde.59
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V-2- Das Bildungswesen in der Regierungszeit von Mohammad Reza Schah

Pahlavi
V-2-1- Oberblick

Nach dem 2. Weltkrieg wurde zum ersten Mal im Iran der Entwicklungspla-
nung Aufmerksamkeit geschenkt. Das Ziel war die Organisierung und Wieder-
belebung der iranischen Wirtschaft. Der erste Entwicklungsplan des
Landes wurde im Jehre 1948 erstllt, Seine Zielsetzung beschrinkte sich
wie im 2, Entwicklungsplan hauptsachlich auf die Investitionen des Staa-
tes, und deshalb wurde an der Entwicklung des Bildungswesens ein sehr
geringes Interesse gezeigt. Im 2. Entwicklungsplan (1955-1962) legte man
nur sehr geringen Wert auf die berufliche und technische Ausbildung. Das
Bildungswesen stand bis zum 3. Entwicklungsplan auferhalb jeglicher lang-
fristigen Planung.

Im 3, Entwicklungsplan wurde dem Bildungswesen mehr Nachdruck verliehen,
aber am Ende des 3. und 4. Planes bemerkte man, dap die durchgefiihrten
Programme mit den vorausgesetzten Plénen nicht harmonisierten, d.h.
manchmal wurde der Plan iibererfiillt und in anderen Fdllen wurden die
Ziele iiberhaupt nicht erreicht. Ner Grund war zuerst das Obersehen der
Probleme in den exekutiven Bereichen und dann die fehlende Zusammenar-
beit zwischen den verantwortlichen Institutionen in Bezug auf den Bil-
dungssektor., SchlieBlich ist die iiberproportionale Betonung der quanti-
tativen Ziele zu nennen. Einer von diesen Entwiirfen, der nie realisiert
wurde, war das langfristige Bildungsprogramm mit dem Namen "“20 years
proposed plan for universal compulsory and free education in Iran, Bang-
kok, 1962"7°

Mit der Zunahme der Industrie, der Wandlung der Wirtschaft und der
Produktionsweise sah sich das Regime gezwungen, die bengtigten Fachkraf-
te auszubilden und fiir die Erweiterung der Wirtschaft langfristige Pro-
gramme zu planen.
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V-2-1-1- Ziele der langfristigen Bildungsplanung

Diese Ziele konnen folgendermaBen formuliert werden:
1- Ergebnisse sollen durch langfristige Planung und
Investitionen erreicht werden.

~
v

Die Hauptlinie der Bildung und Erziehung in Bezug auf die
gesellschaftlichen und wirtschaflichen Entwicklungen

sind nur durch ein Gesamtprogramm und einen langfristigen
Plan zu verwirklichen.

3- Das Bildungsprogramm bengtigt Kontinuitdt.

Der langfristige Plan muB mit den Bediirfnissen von
Gesellschaft und Wirtschaft und den Bediirfnissen des
Bildungswesens harmonisieren

-~
1

V-2-2- Demographische Struktur

Iran ist ein Land, in dem viele Volker von verschiedener Kultur und
Tradition leben. Dieser Vielvolkerstaat besteht aus Volksgruppen wie
Persern, Azarbaidjanis, die im Nordwesten des Landes leben, Kurden, die
im Westen des Landes seBhaft sind, Turkmenen im Nordosten, Belutschen im
Osten und Siidosten und Arabern, die eine kleine Minderheit im Siiden des
Landes bilden. AuBerdem gibt es im Iran verschiedene Nomadenstdmme. Die
wichtigsten sind Bakhtiari und Ghaschghai, die im Inneren des Landes
leben.?2

Im Jahre 1956 lag die Zahl der Bevolkerung im Iran bei 18.954.704. Diese
stieg zu Beginn des 3. Entwicklungsplans im Jahre 1962/63 auf 23,5 Mio.
Die Bevdlkerungszahl wuchs bis Ende des 3. Planes (1967/68) auf 26,7
Mio. an.)73

1970 wurden 29,3 mio verzeichnet, wihrend die Zahl im Jahre 1972 auf ca.
31 Mio wuchs. 1970 zeigte sich folgende Bevilkerungsstruktur.”"

Alter Prozent

unter 5 Jahre 18,5

5-29 Jahre 53,2 (Ausbildungsalter)
30-65 Jahre 2541

65 Jahre und dlter 3,2
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Diese Statistik veranschaulicht, daB der griBte Anteil der Bevdlkerung
jung ist. Die Experten haben fiir Iran ein Bevdlkerungswachstum von 2,4
Prozent pro Jahr vorausgesagt. Doch ein Vergleich zwischen der Bevilke-
rungszahl zu Beginn des 3. Planes (23,5 Mio. im Jahre 1962/63) und zum
Ende des Planes in den Jahren 1967/68 (26,7 Mio) zeigt ein jdhrliches
Wachsutm von 2,6 Prozent. Dieses natiirliche Wachstum der Bevolkerung und
die Verringerung der Sterberate durch den Fortschritt der medizinischen
Versorgung einerseits und der Steigerung der Geburtenrate andererseits
verursachten, dap die Zahl der jungen Menschen im Iran drastisch an-
stieg. Somit erreichte die Altersgruppe unter 15 Jahren einen Anteil von
43 Prozent im Jahre 1962 sowie 46 Prozent im Jahre 1967.75 Die Prozent-
zahl 45 der Gruppe unter 15 Jahren beweist die Wichtigkeit des Bildungs-
wesens und seiner Aufgaben.

Im Rahmen des 4. Entwicklungsplans war ein Bevidlkerungswachstum von 2,6%
Jahrlich vorgesehen. Dieses stieg in den Stadten auf 4,4 % und in den
landlichen Gebieten auf 1,4 % jahrlich. 76 Mit anderen Worten'haben die
Stadte ein wsentlich groBeres Wachstum vorzuweisen. Tabelle 10 zeigt die
Schatzung des Beviolkerungswachstums in den stadtischen und landlichen
Gebieten wahrend des 4. Entwicklungsplanes:

Tabelle 10
ol iy e :
’ 1967 HiEs % di1972 I %  Wachstum %

i | wahrend

; i i des Planes

s :

Gesamtbe- ~  26.676.000: 100/ 30.329.000° 100 3.653.000 +14
volkerung

Stadtische i 10.401.000 39 I 12.900.000 43 2.499.000 +24
Bevdlkerung | i T
Landliche 16.275.000 61 l 17.429.000§ 57 1.154.000 7

Bevglkerung j i

Quelle: Der 4. Entwicklungsplan des Landes, 1968/69 - 1972/73,
Organisation fir Haushaltsplanung, Teheran, S. 59
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Der groBe Wandel, der sich in den letzten Jahren in der iranischen
Gesellschaft bemerkbar machte, schlug sich in der Wachstumsrate junger
Menschen wahrend des 4. Entwicklungspians besondersin der Altersgruppe
0-20 nieder. Tabelle 11 veranschaulicht die Voraussicht auf die verschie-
denen Altersgruppen des Landes wéhrend des 4. Entwicklungsplans:

Tabelle 11:
x 1000
1967 1572 Wachstum wihrend des Planes
; (1967 - 1572)

Gruppe Stidt. Lindl. Land St¥dt. L¥ndl, Land | St¥dt. | LEnd), Land.
Gebiete Geblete gesamt | Gebiete| Gebiete gesamt] Gebiete| Gebiete gesamt.
0-11 4.035 6.689 10,724 | 5.023 7.163 12.193 954 474 1.468
12- 64 6.005 8.854 14.859 | 7.412 9.482 16.854 1.407 €28 2.035
luber 65 361 732 1.093 459 784 1.234 98 52 150
Gesamt. 10.401 16.275 26.€76 | 12.900 17.429 30.329 2.499 [1.154 3.653

Quelle: Der 4. Entwicklungsplan des Landes, 1968/69 - 1972/73, Organisa-
tion fir Haushaltsplanung, Teheran, 1968, S. 60

Das Bevolkerungswachstum war begleitet von Wanderungsbewegungen. Diese
fanden zwischen 1958 und 1968 vor allem in zwei Richtungen statt: von
Dorfern in die Stddte (44%) und von einer Stadt zur anderen (ca. 54%).
AuBerdem liegt der Anteil der Einwanderungen nach Iran bei 2 Prozent.
Die Hauptgriinde fiir die Abwanderungen innerhalb des Landes sind: Suche
nach Arbeit (17%), Suche nach einer besseren Arbeit (39%), Studium (2%)
und andere Griinde, wie Heirat, Versetzung der Beamten und Angestellten
durch ihre Arbeitgeber usw. (42%). Dazu 188t sich sagen, daf hauptsach-
lich das niedrige Einkommen der Bevilkerung die Menschen zwingt, wegen
besserer Arbeitsmoglichkeiten zu emigrieren.?”

Im 5. Entwicklungsplan wurde versucht, die Geburtenrate mit Hilfe von
Familienplanung zu verringern und gleichzeitig dank der verbesserten
medizinischen Versorgung die Sterberate niedrig zu halten. Unter dieser
Voraussetzung konnte mit einer Wachstumsrate von durchschnittlich 2,9
Prozent im Jahr gerechnet werden, so daB die Bevdlkerungszahl, die 1972
31 Mio. betrug, 1977 zum Ende des 5. Entwicklungsplans auf 36 Mio.
anstieg.
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Die Altersstruktur blieb im 5. Entwicklungsplan unverandert und die
Relation der Altersgruppe unter 15 Jahren betrug 45 Prozent der Gesamtbe-
volkerung.’® Die Abwanderung vom Land in die Stadt nahm in der 5. Plan-
ungsperioode weiter zu. Die Zahl der Stadtbewohner stieg namlich 1972
von 13,2 Mio. auf 17 Mio. 1977 an, d.h. von 42,7% auf 47,3%. Mit anderen
Worten, wdhrend das Wachstum der Stadtbevilkerung 5 Prozent im Jahr
erreichte, konnten in den landlichen Gebieten nur 1,2 Prozent verzeich-
net werden.??

Tabelle 12 Einteilung der Bevolkerung in Altersgruppen
1972 und 1977

x 1000

l 1972 ’ 1977
'Mtersgruppei Zahl % ‘ Zahl % i
}_ | s e ] A
unter 15500 l 148125505 114555 daus §[4165237, 45,2
115-64 | 15,989 |51,5 i 18,608 51,8
&5 und alterl Tai93T=gnuli 3 10772 nkz1e3

e T e oy & e 5
|

| ' i :

Gesamt : { 31.045 100 ias.gzz 100

Quelle: Der 5. Entwick]ungp’lan Orgamsation fur
Haushaltsplanung...,S. 24
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Tabelle 13 Einteilung der Bevdlkerung nach Land und Stadt

x 1000
BEL B 3 i
Jahr Gesamtbe-  Stadtbe- Landbe- % Stadtbe-
vilkerung wohner wohner wohner i

1972 31.045 13.347 17.798 g 42,7

1973 32.001 13.920 18.081 43,5

1974 32.976 14.641 18,335 44,4

1975 33.951 15.480 18.571 45,3

1976 34.915 16.166 18.749 46,3

1977 35.921 16.991 18.931 47,3

252D

Quelle: Der 5. Entwicklungsplan: A.a.0

V-2-3- Angebot und Nachfrage nach qualifizierten Arbeitskréften

Um die vorgesehenen Ziele zu erreichen, wurde die Ausbildung der Arbeits-
krafte im 5. Plan groBgeschrieben, damit das Land sefne wirtschaftlichen
und gesellschaftlichen Plane realisieren konnte. Das Bildungswesen des
La.des muBte zur Verwirklichung dieser Aufgabe die Verantwortung iiberneh-
men. In dieser Periode wurde der Mangel an Fachkrdften in allen Berei-
chen infolge der steigenden Bediirfnisse nach gelernten Arbeitskriften in
technischen und beruflichen Gebieten sichtbar. Folgende Tabelle veran-
schaulicht Angebot, Nachfrage und den Mangel an Arbeitskrdften wihrend
des 5. Entwicklungsplans
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Tabelle 14  Allgemeine Darstellung von Angebot, Nachfrage und Mangel
an Arbeitskraften wihrend des 5. Entwicklungsplans.

x 100

Beruf Nachfrage Angebot Mangel
Ingenfeure 360 203 Teliae
Mediziner 441 215 226
Lehrkrafte 2.795 2.300 574
andere Beamte 2.795 2.660 135
und Angestellte

Techniker 1.166 750 416
Gelernte und halb- 8,100 2.500 5.600
gelernte Arbeiter

ungelernte 5.380 5,280 1 00
Arbeiter

Gesamt : 21.120 13.908 7.212

Quelle: Der 5, Entwicklungsplan (1972/73 - 1977/78):
A.a.0.,5.27

V-2-4- Die staatlichen Investitionen in das Bildungswesen
und ihre Zielsetzungen

Der Staat hatte wihrend des 4, Entwicklungplans in das Bildungswesen 3,2
Prozent des Bruttonationaleinkommens inverstiert. Der Prozentsatz stieg
im 5. Entwicklungsplen auf 4,7 Prozent.8?

Die Regierung versuchte, ihre Ziele in zwei Stufen zu realisieren, nim-
lich einer Tangfristigen, die 10 Jahre daurn sollte und einer kurzfristi-
gen, die fir 5 Jahre vorgesehen war.

Das langfristige Programm beinhaltete:

1- Eine 8-jéhrige kostenlose Schulausbildung fiur alle Kinder

2- Ausbildung der Erwachsenen

3- Eine Anderung des Bildungssystem insofern, als die benotigten
Arbeitskrafte im Land selbst ausgebildet wurden. Davon ausgenommen
waren moderne technische Bereiche.®!
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Der kurzfristige Plan betonte folgende Punkte:

—
1

Eine kostenlose Ausbildung und Erndhrung der Schiiler, die den
Kindergarten, die Grundschule und die Orientierungsstufe besuchlten.
Fiir die Schiiler und Studenten, die sich verpflichteten, nach dem
AbschluB fir den Staat zu arbeiten, waren Sekundarausbildung und
Universitatsausbildung kostenlos. Die Schiiler und Studenten konnten
Stipendien erhalten.

Ausbildung der Lehrer und Ausbilder.

4- Ausbildung der Techniker und Facharbeiter .82

~
"

w
v

V-2-4-1- Kindergarten

Dem Bildungswesen wurde allgemein bis zum 4. Entwicklungsplan (1968/69 -
1972/73) sehr geringe Aufmerksamkeit geschenkt, und das traf besonders
den Kindcrgartenbereich.®3 Die Zahl der Kindergirten stieg im 3. Jahr
des 3. Entwicklungsplans (1964/65) auf 283 mit 13.683 Kindern.®“ Am Ende
des 3. Entwicklungsplans (1967/68) sank die Zahl der Kindergarten auf
267 mit 15.208 Kindern. 53 Kindergarten waren staatlich, die 2.574
Kinder "pflegten", und die restlichen 214 waren private Kiergdren, in
denen 12.634 Kinder betreut werden sollten.875

Aber es muB erwahnt werden, daB die landlichen Gebiet eine sehr geringe
Zahl von Kindergarten besaBen, d.h, alle Dorfer waren nur mit 12 Kinder-
garten mit 464 Kindern an der Gesamtkindergartenzahl beteiligt. Die Zahl
der Dorfkinder, die einen staatlichen Kindergarten besuchten, betrug im
ganzen Land nur 62.86

Im 4. Entwicklungplan wurde die vorschulische Erziehung ebenso wie im 3.
Entwikcklungsplan vernachldssigt, und der Staat iiberlief diese Aufgabe
Privatvestoren. Dabei ist zu betonen, daB der Staat keine Schritte zur
Reduzierung der ungleichen Verhiltnisse zwischen den stadtischen und
landlichen Gebieten unternahm. Er engagierte sich in diesem Bildungsbe-
reich kaum. Quantitativ sollte die Zahl der Kinder in diesen Institutio-
nen auf 20.000 ensteigen, und deshalb wurde fiir die Erweiterung der
Kindergdrten ein Budget von 6 Mio. Rial (in dieser Zeit entsprachen 25
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Rial einer Mark, d. Verf.) erlaubt, aber am Ende des 4. Entwicklungs-
plans erreichte die Zahl der Kinder in Kindergirten 21.773, d.h. 8,8
Prozent mehr als vorgesehen. Diese Zahl stieg im 1., Jahr des Planes in
den Dorfern von 464 Kindern auf 844, sie sank hingegen aber wahrend des
5. Planes rapide. Die Zahl der Kindergarten besuchenden Kinder betrug
namlich in den Dorfern 339, das bedeutet einen Riickgang von 60%. Gleich-
zeitig zeigten aber die stddtischen Gebiete ein 15,1-prozentiges Wachs-
tum, d.h. die Zahl stieg von 18.618 im 1. Jahr des 4. Entwicklungsplanes
auf 21.773 zum Ende des Planes.®’ g .

Die folgende Tabelle listet die Zahl der Kinder und Mitarbeiter in den
Kindergarten wahrend des 4. Planes auf.

Tabelle 15 Die Anderung der Zahl der Kinder und ihr prozentuales
Wachstum wahrend des 4. Entwicklungsplanes

i BN = |

Schuljahr Stadt Dorf Gesamt Wachstumf/%!
1967/68 14.744 464 15.208 i |
1968/69 18.618 844 19.462 27,9 |
1969/70 19.467 747 20.214 3,8 I
1970/71 18.699 609 19.308 4,4 !
1971/72 20.582 655 21.237 9,9 |

1972/73 21.434 399 21,773 255
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Tabelle 16: pie Tatigkeit von Beamten des Bildungs- und Erzie-
hungsministeriums 1n Kindergarten wihrend des 4. Entwicklungsplans

Schul jahr Gebiet Erzieher in den Kindergarten
mannlich weiblich gesant
1967/68 Stadt 3 133 136
Norf - 9 9
Gesamt 3 142 175
1568/69 Stadt 2 135 137
Dorf - 15 15
Gesamt 2 150 152
1969/70 Stadt 2 141 143
Dorf 1 14 15
Gesamt 3 155 158
1970/71 Stadt 2 138 140
Dorf - 12 12
Cesamt 04 150 152

Quelle: Die j&hrliche Statistik des Bildungs- und Erziehungsministeriums
(verschiedene Jahrginge), entnommen:
Preliminary Report on A-Long Term ... : A.a.0., P.12,13

Wie die Tabellen 15 und 16 zeigen, hatten die landlichen Gebiete nur in
sehr geringem MaB Anteil an dieser Bildungsmdglichkeit. Demgegeniiber
standen in stadtischen Cebieten im Vergleich zu den Dorfern mehr Kinde~-
gérten zur Verfiigung., Obwohl ciese Kindergartenzahl fiir ein Land, dessen
grodter Bevolkerungsteil sehr jung 1st, eine sehr bescheidene Menge
ausmacht, lag die Zahl der Kindergirten in den Dorfern sehr weit unter
der Zahl der Kinder im Kindergartenalter. Wie Mohammad Baheri, Vizeprasi-
dent des Hofmin{steriums in der 1, Sitzung der 9, Konferenz zur Rewer-
tung der Bildungsrevolution bekanntgab, besaBen die stidtischen Gebiete
85 % der vorhandenen Kindergirten des Landes.®® Noch dra-
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stischer ist der Unterschied zwischen der Zahl der Kindergirten in der
Zentralprovinz mit der Hauptstadt Teheran und den anderen Provinzen,
d.h. die Zentrzlprovinz nimmt ca. 70 Prozent der vorhandenen Kindergir-
ten in stédtischen Gebieten in Anspruch.

Tabelle 17: Die geographische Verteilung der Kindergirten im Schul jahr

1964/65 89
Nr. Provinz Gesamtzahl der Kindergirten Gesamt
L. cpon il =y = staatfieh - Cpeivat — = -
1 Zentralprovinz 2 139 141
2 Ost-Azarbaidjan 51 16 67
3 Khusesstan 3 9 12
4 VKhorasan 8 2 10
5 West-Azarbaidjan 3 3 8
6 Hazanderan 8 8
7 Isfahan 3 5 8
8 Fars 4 2 6 i
9 Kermanschahan 4 4
10 Kerman 2 2 4
11 Gilan 2 1 3
12  Hamadan 2 2
13 Lorestan 2 2
4 Insel und Hafen 1 2 3
von Omzn-Mzer
15 Kurdestan 1
16 Baluchestzn und 1 1
Sisstan
17  Semnan 1 1
18 Insel und Hifen im 1 1
Persischen Golf
19 Charhar-Mahal- 1 1
Bahktferi

Ein Vergleich der Zahlen ergibt, daf von 283 Kindergdrten nur 81 vom
Staat und 202 von Frivatpersonen gegriindet wurden, und dap die ungleiche
Verteilung der Kindergarten sehr drastisch war. Ca. 73 % dieser Kinder-
garten wurden zwischen 1955 und 1965 gegriindet .90
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Eine Untersuchung im Jahr 1964 zeigt, dap nur 193 von 200 untersuchten
Kindergirten eine offizielle Lizenz zur Griindung hatten, also 56,5 %.
Die Zahl der Kindergirten ohne Lizenz betrug 62, mit anderen Worten 31 %
der untersuchten 25 Kindergarten verweigerten die Auskur"\ft, d.h,
12,5%.%1

Die Zahl der Klassen in 200 untersuchten Kindergarten betrug 362, in
denen 9.491 Kinder betreut wurden. Von 9.491 Kindern waren 4.210 Madchen
und 5.281 Jungen; es waren also durchschnittlich 26 Kinder in einer
Klasse. Manchmal saBen aber 30 bis 35 und sogar 40 Kinder in einer
Klasse.®2 Nur 1 % der Kindergirten waren Internate, 11 % hatten das
Mittagessen gestellt und 176 von 200 untersuchten Kindergarten boten
keine EBmoglichkeit. Die Kinder sollten entweder etwas von zu Hause
mitbringen oder muBten mittags zu Hause essen.®3

Die Sprache in 88 Kindergirten war persisch, d.h. 44 % von 200, wahrend
66 Kindergarten die regionale Sprache benutzten, d.h. 33 %, In 38 Kinder-
garten (19 %) wurden persische und regionale Sprachen verwendet. Die
Zahl der Kindergirten, die die persische und eine Fremdsprache sprachen,
bezog sich auf 8 Kindergdrten, das bedeutet 4 % der Gesamtzahl. AuBerdem
wurde in 86 (43 %) Kindergidrten auBer in der persischen Sprache auch in
ziner Fremdsprache unterrichtet.%

Das Ausbildungsniveau der Erzieher in den Kindergarten war niedrig. Von
677 Erziehern hatten 137 (19,5 %) einen GrundschulabschluB (6. Klasse)
und zun groBen Teil keine Ausbildungskurse fiir Erzieher besucht.

Freilich sind diese Kenntnisse fiir jemanden, der die Erziehung von Kin-
dern iibernimmt, unzureichend. AuBerdem hatten von 677 Erziehern in Kin-
dergarten nur 75 Personen einen AbschluB von "Danesch-Saray-e-Mogadema-
ti" (Schule fiir Erzieherausbildung), 167 Absolventen nur ein Praktikum
5, also 435 Personen (64 %), die in den Kindergdrten als Erzieher oder
Direktoren usw. arbeiteten, hatten keine berufsbezogenen Kenntnisse.

Folgende Tabelle zeigt Zahl und Kenntnisstand der Erzieher und Beamten
in den Kindergdrten und ihr Ausbildungsniveau in dem Jahr 1966. 97
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Tabelle 18
!Absch]uBzeugnis Zahl der Personen 14 Zahl der Praktika
|
| 6-jahrige Grund- 131 19,5 22
schule

9-jéhriger 182 27 72
SchulabschluB

11-jahriger 122 18 28
Schulabschluf

Schule fiir Erzie- 75 11 75
herausbildung

12-jahriger 123 18 28
SchulabschluB

Universitats 44 6,5 17
abschluB

(B.A.-Grad)

Gesamt 677 100 242

-

Von 677 Mitarbeitern und Erziehern der Kindergarten waren nur 255 Perso-
nen (38 %) Beamte, deren Fahigkeiten vom Bildungs- und Erziehungsministe-
rium bestdtigt wurden. Zur Fahigkeit und Zulassigkeit der iibrigen 62 %
wurde aber das zustandige Ministerium nicht befragt.9®

Nur 3 % der Kindergdrten konsultierten bei auftretenden Problemen Krzte
und Erziehungsexperten und fiir weniger als 3 % standen Psychologen zur
Konsultation zur Verfiigung.%9

In den Kindergdrten des Landes gab es keine einheitlichen Programme.
Jeder Kindergarten arbeitete nach seiner eigenen Methode. Die Stoffe,
die in Kindergdrten unterrichtet wurden, sind Schreiben, Lesen, Rechnen,
und manchmal wurde eine Fremdsprache unterrichtet; Die Zahl der Kinder-
garten, die ein efnheitliches Programm in allen Jahreszeiten durchfihr-
ten, betrug 54 von 200 befragten. Die iibrigen 146 wechselten jedoch ihre
Programme mit den entsprechenden Jahreszeiten, d.h. im Sommer wurden oft
Sport und Ausfliige auBerhalb der Kindergdrten veranstaltet. Dementspre-
chend war ihre Arbeitszeit variabel,!00
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AuBerdem war die Kluft zwischen der Zahl der Kindergarten in Dorfern und
stadten im 3. Entwicklungsplan sehr gro3. Diese Probleme bestehen immer
noch. Die folgende Tabelle zeigt diesen Zustand. |

Tabelle 19 Die Zahl der Kindergirten des Landes in landlichen und
stadtischen Gebieten

Schuljahr Zahl der Kindergarten Zahl der Kindergarten

in Dorfern in Stédten
1961/62 30 224
1962/63 18 225
1963/64 20 242
1964/65 19 261
1965/66 18 239
1966/67 . 12 247
1967/68 12 255
1968/69 16 321

Quelle: Manssur, M.: Untersuchung des Wandels ...: A.z.0., S. 15

Die Situation der Kindergérien blieb im 4. Entwicklungsplan unverdndert.
Der Staat war nicht in der Lage, staatliche Kindergarten einzurichten,
d.h. die Kindergirten waren in der Hand von Privatpersonen, die in
diesem Bereich investiert hatten. Diese Institutionen hatten fiir die
Investoren oft nur eine Funkticn - namlich Profit zu erzielen. Deshalb
versuchten sie, unbefugte und unguzlifizierte Arbeitskrdfte einzustel-
len, die fir sie weniger Kosten verursechten. Wie oben erwdhnt, haben
Personen die Aufgabe von Erziehern iibernommen, die weder Erfahrung noch
Rusbildung besaBen. Die Eltern muPten aber eine groBe Summe als Kinder-
gartengeld bezzhlen. Deshalb konnten nur Kinder aus reichen Familien die
Kindergarten besuchen, Die Institution Kindergarten wurde nicht als ein
Teil des Bildungs- und Erziehungswesens gesehen, sondern als luxurigser
Teil des Bildungssektors. Der Stsat fing erst innerhalb des 5. Planes
(1973/74 - 1977/78) en, steatliche Kindergérten einzurichten, die nur 5-
Jjéhrige Kinder aufnehmen sollten, Kinder bis 5 Jahre waren auf private
Kindergérten angewiesen, An Ende des 4. Entwicklungsplanes gzb es
983.000 Kinder, die 5 Jahre alt waren. Davon konnten nur 21.773 unter

der Aufsicht von 1.005 Erziehern den Kindergarten besuchen; d.h. nur 2,2
% 101,
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Im Schuljahr 1975/76, dem 3. Jahr des 5. Planes wurden 175.424 Kinder in
Kindergarten aufgenommen. Mit anderen Worten fanden 16,3% der 5-jahrigen
Kinder einen Platz in diesem Bildungsbereich.!02

Es ist erwdhnungswert, daf im 5. Entwicklungsplan die Zahl der Kinder,
die im Jahr 1977 einen Kindergarten besuchen sollten, auf 580.000 ge-
schitzt wurde, aber zum Ende des Jahres 1976 waren es ca. 176.000193,
Das zeigt die hohen Fehleinschatzungen der Planbehtrden. Die Zahlen
wurden nochmals im Jahr 1976 korrigiert, Es wurde erwartet, daB die Zahl
in Kindergérten bis zum Ende des 5. Planes (1977/78) auf 355.000 und die
der Erzieher auf 15.000 stieg, d.h. 31,9% der Kinder!®“. Freilich sei
die Realisierung dieser Pldne in den letzten zwei Jahren des 5. Planes
nur unter folgenden Bedingungen maglich: Erstens, die Ausbildung und
Einstellung der bendotigten Erzieher: zweitens, Bau der erforderlichen
Gebdude und deren Ausstattung. Als das Ministerium fir Bildung und Erzie-
hung seine Statistik im Jahre 1977/78 veroffentlichte, konnnte man die
Resultate des 5. Entwickungsplans sehen. Das zeigt, daB in Hdiesem Jahr
die Zahl der staatlichen Kindergarten auf 2.481 und die der privaten auf
437 angestiegen war. Die Zahl der Klassen betrug in staatlichen Kinder-
garten 6.731 und in privaten 1.303. Die Summe der Kinder, die einen
staatlichen Kindergarten besuchten, belief sich auf 193.661, von denen
105.324 Jungen und 88.337 Madchen waren. 21.514 Jungen und 19.961 Mad-
chen kamen in diesem Jahre in einen Privatkindergarten, was eine Gesamt-
zahl von 41.475 Kindern ergab. Mitarbeiter und Erzieher solcher staatli-
chen Institutionen umfaBten 9.791 Personen im Gegensatz zu 734 Personen,
die in privaten Kindergidrten arbeiteten. Insgesamt 1a8t sich sagen, daB
es im Schuljahr 1977/78 2.918 Kindergarten mit 8.034 Klassen fir 235.136
Kindern gab, und daB die Gesamtzahl der Mitarbeiter und Erzieher im
staatlichen und privaten Bereich 10.525 betrug.}0%

Wenn man diese Zahl mit der fir 1977/78 vorgesehenen Zahl von 24.000
vergleicht,'%® wird klar, daB das reale Wachstum weit unter den vorgese-
henen Zahlen liegt.

Zusammenfassend 1Bt sich sagen, daB die Zahl der Kindergarten infolge
vieler Griindungen durch Privatpersonen ohne Lizenz und Befugnis stieg.
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Die Ausweitung der Kindergdrten verursachte, dap Personen als Erzieher
eingestellt wurden, die kein Praktikum oder keine vorausgegangene Ausbil-
dung besaBen. AuBerdem wurden in solchen Institutionen Stoffe unterrich-
tet, die der Altersstufe der Kinder nicht entsprachen, z.B. Fremdspra-
chen oder Lesen und Schreiben. Dies konnte der Lernmotivation der Kinder
schaden. SchlieBlich 1aBt sich sagen, daB die Kindergarten als Bildungs-
statte versagten und nur als Kinderbewahranstalt gesehen werden konnen.

V-2-4-2- Die Grundschule

Im Jahr 1911 wurde "das Bildungsgesetz des Landes" gebilligt. Dieses
machte die Schulausbildung obligatorisch und gebiihrenfrei, aber diese
Gesetzesbestimmungen wurden nicht praktiziert. Erst im Jahre 1943 wurden
die oben genannten Punkte erneut betont. Der Staat iibernahm die Durchfih-
rung dieser Aufgabe mit dem Ziel, dieses innerhalb von 10 Jahren zu
verwirklichen.10?

Die Bevdlkerung betrug im Jahr 1962/63 23,5 Mio und bis zum Jahr 1967/68
stieg diese Zahl auf 26,7 Mio an, das bedeutet eine Wachstumsrate von
2,6 %. Der Anteil der Bevolkerung unter 15 Jahren betrug 1962/63 43 %
der Gesamtbevolkerung. 1967/68 war er auf 46 % gestiagen.!0®

V-2-4-2-1- Die Grundschule im 3. Entwicklungsplan

Der 3. Entwicklungsplan hatte sich die Ausbildung von 60 % der schul fahi-
gen Kinder (7-12 Jahre) als Ziel gesetzt. Da es zu Beginn des 3. Planes
1.544.000 Schulkinder gab, miBten somit 681.000 neue Platze bis Ende des
Planes geschaffen werden. Demnach sollte es 222.500 Schulkinder in Grund-
schulen geben.199 Aber die Zahl der Schiiler in Grundschulen betrug 2,9
Mio. Die Kinder zwischen 12 und 15 Jahren, die nicht zu den schulpflich-
tigen Kindern zahlen, wurden dazu gerechnet. Daraus ergibt sich, daB
wahrend des 3. Entwicklungsplanes 1.356.000 Kinder in die Grundschule
aufgenommen wurden, von denen 816.000 zu normalen stadtischen und 1&ndli-
chen Schulen gehgrten, und der Rest waren die Schiiler, die von der
'Armee des Wissens' betreut wurden.!l0
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Das Budget, daB im 3. Plan fiir das Bildungswesen vorgesehen und ausgege-
ben wurde, zeigt folgende Tabelle.!l!

Tabelle 20 Das vorgesehene und ausgegebene Budget wahrend des 3. Ent-
wicklungsplans fiir das Bildungswesen (in Mio.Rial):

Erklérung Vorgesehenes Budget Bezahltes Budget
Grundschule 11 091 11 053
Bekampfung des 348 347
Analphabetentums
Sekundarschule 1.347 1.337
Lehrerausbildung 358 358
Universitare 3.584 3.424
Forschung
Sport 433 406
Hilfe fir Bildungs- 85 82
institutionen
Bibliotheken 313 311
und Biicher
Gesamt 17.568 17.317

- i

Wihrend des 3. Planes wurden 582 Grundschulen und 676 Oberschulen in
Betrieb genommen. Die Zentralprovinz mit der Hauptstadt Teheran hatte
mit 44 neu gegriindeten und 83 eingerichteten Schulen den groften Anteil
an dieser Verteilung. Die Beteiligung der Kleinstadte war im Gegensatz
dazu auBerst gering.l12

V-2-4-2-2- Die Grundschule im 4. Entwicklungsplan

Der 4. Entwicklungsplan hatte das Ziel, das Bildungswesen im Land zu
erweitern und ein neues System fiir die Ausbildung von Arbeitskraften fir
die Produktion zu schaffen. Das neue Bildungssystem sollte sich den
Bediirfnissen der Wirtschaft anpassen und die von ihr bengtigten Arbeits-
krdfte ausbilden.

Das neue Bildungssystem ersetzte die 6-jihrige Grundschule durch eine 5-
Jéhrige Grundschule. Im alten System wurde die Schule in zwei Stufen
geteilt, niamlich eine sechsjahrige Grundschule und eine sechsjahrige
Oberschule (Sekundarschule). Das neue System wies 3 Stufen auf, namlich
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eine 5-jahrige Grundschule, eine 3-jahrige Orientierungsstufe und eine
4-jahrige Sekundarschule.!l3 Die 5-jihrige Grundschule war kostenlos.
Sollten es die finanziellen Moglichkeiten des Landes erlauben, hdtte
auch die Orientierungsstufe kostenfrei sein sollen. Das neue System sah
die Orientierungsstufe als Mittelstufe zwischen der 5-jahrigen Grundschu-
le und der 4-jéhrigen Sekundarschule. Die Orientierungsstufe hatte die
Aufgabe, die Begabung der Schiiler in verschiedenen Fachern herauszufin-
den und den entsprechenden Bereichen, die das Land brauchte, zuzuweisen.
Mit anderen Worten war die Orientierungsstufe eine Selektionsstufe.

Die Absicht des 4. Entwicklungsplans lag darin, die Zahl der Schiiler von
2,9 Mio.!!™ auf 3,7 Mio.!!'5 zu erhghen. Der 4. Plan sah vor, 93 % der
schulpflichtigen Kinder in den stadtischen und 55 % in den landlichen
Gebieten eine Bildungschance anbieten zu konnen. Von obengenannter Zahl
wurden 320.000 bis 360.G00 Kinder von B8.000 Lehrern der ‘'Armee des
Wissens' ausbildet.!!®

Im Bereich der Grundschule versuchte der Staat in den Dorfern, in denen
die Leherer der 'Armee des Wissens' tatig waren, eine Schule einzurich-
ten. In den landlichen Gebieten war die Anzahl der Jungen in der Grund-
schule zweimal so hoch wie die der Midchen. Um diesess Problem - unglei-
che Schulbeteiligung - zu 1Gsen, wurden auBer den Lehrern der 'Armee des
Wissens' auch Lehrerinnen in diese Gebiete entsandt.!!?

Wie erwdhnt, hatte der 4. Plan das Ziel, 93% der stddtischen und 55
Prozent der l&ndlichen schulpflichtigen Kinder (6-10 Jahre) auszubilden.
Das Wachstum der Schiiler fir diese Periode wurde also mit 30,5% angenom-
men, aber am Ende des 4. Entwicklungsplans betrug die Zahl der Schiiler
in den STadten 2.962.592 und in den Dorfern 482.932 - insgesamt
3.445.528 Schiiler. Mit anderen Worten 270.000 weniger als vorgesehen.
Somit konnte das Wachstum von 30,5% nicht erreicht werden.
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Tabelle 21 Die Zahl der Schiiler in den normalen und ‘Armee des Wis-
sens-Grundschulen {in 1ldndlichen und stadtischen Gebieten
zum Ende des 4. Entwicklungsplans.!!®

| Vorgesehene Geleistete Zunahme oder
i Zahl Zahl Reduktion
iStadt 1.910.000 1.801.000 - 109.000
iDorf 1.505.000 1.161.000 - 344,000
Armee 300.000 483.000 + 183.000
des Wissens

Gesamt 3.715.000 3.445.000 - 270.000

Wenn man die Zahl der Schiiler in normalen landlichen und stddtischen
Grundschulen einerseits und die Zahl der Schulen in den Grundschulen der
'Armee des Wissens' andererseits beobachtet, wird klar, daB zum Ende des
4. Entwickungsplans die von der 'Armee des Wissens' geleistete Arbeit
die Versaumnisse der anderen Plane milderte.
i

Die geplanten und die realisierten Zahlen des 4. Planes zeigen, daB in
stadtischen Gebieten die Zahl der Schilerinnen weniger als die Zahl der
Schiiler stieg. Im Fall der normalen ladndlichen Grundschulen zeigt sich
das Gegenteil, d.h. die Zahl der Madchen nahm um 19,1 % und die der
Jungen um 24,1 % zu - weniger als geplant.
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Vargasehenar Plan Realisiarter Plan paterschiads | % [Unter schieds| %
Stadt Dor? Gesant Stadt Borl Gesamt [in St¥dten in D¥rfern
Gaschlacht
Hidchen "507.000 394,500 1,301,600 818.000 318,000 | 1.137.000| -69.000 «9,8( =J5.500 =19,1
Jungen 1.003,000 1.110.500 2,113,500 983,000 842,000 | 1.825.000( -20,000 -2 |nn-..wao =24,1
Gasamt 1.910.000 1,605,100 3.415.000 1,801,000 | 1.161.000 | 2,962,000 -109.000 ~5,7| ~344.000 [=-22,0

Die vorausgesehenen und realisierten Programme im 4. Entwick-
lungsplan, nach Geschlecht der Schiiler in normalen 'st¥dti-
schen und 1&ndlichen Schulen im Friihjahr 1972/73.120

Tabelle 22
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Die Statistik zeigt, daB die im 4. Entwicklungsplan vorgesehenen Program-
me nicht realisiert wurden.

Angesichts der steigenden Schiilerzahl muBte die Zahl der Schulen im 4,
Entwicklungsplan entsprechend erhght werden. Somit war fiir diese Periode
folgendes geplant: Es scliten nimlich 2.170 normale Grunschulen in Stdd-
ten und 4.350 in 1Zndlichen Gebieten gebaut werden. Diese sollten zum
Ende des 4. Entwicklungsplanes 6.520 betragen. Zu beginn des 4. Planes
gab es 4.106 Grundschulen in st&dtischen Gebieten. Zum Ende dieser Perio-
de stieg diese Zahl auf 4.417, d.h. es wurden nur 311 Grundschulen
innerhalb von 5 Fahren gebaut. Damit wurden 1.859 Schulen weniger
gebaut, als Taut Plan vorgesehen waren. Interessant ist es, daB der
Staat sich beim Bau von nur 29 Schulen beteiligte und die iibrigen 282
Grundschulen aufgrund von Investitionen aus dem Privatsektor zustandeka-
men.!2l In den Dérfern war es nicht besser; statt 4.350 'vorgesehenen
Grundschulen wurden nur 162 normale Grundschulen wihrend des 4. Entwick-
Tungsplanes gebaut.!?2 pie Zahl der Grundschulen der 'Armee des Wissens'
stieg vom Ende des 3. Entwicklungsplans von 5.507 auf 12,455 zum Ende
des 4. Entwicklungsplans.!??

Tabelle 23 Das vorgesehene und realisierte Programm im 4. Plan im
Bereich des Schulbaus im Schuljahr 1967/68 bis 1972/7312%

Gebict Die vorqeschene 2ahl Die recalixicrte Zahl tnterachiede

Jahr Stadt Dhorf Gesamt Stadt Dorf Gesam:t fitadt porf Gosamt
1507/68 4100 11323 15429 - = - o o e

196R/69 4506 11823 18329 4225 11331 15556 - 281 - 492 - 173
‘9‘9/70. 4936 12623 17559 4352 11424 15776 - S5R4 -1199 -1783
1970/71 5376 1362) 18999 4453 10749 15202 ="92315-2874" =377
1971/72 5826 14621 20499 4372 10976 15348 ~1454 -3647 =-1501
19:72/7! 6276 15673 21949 4417 114R5 1592 =1859 =-4188 -6047

V-2-4-2-4- Die Zahl der Klassen

Im letzten Jahr des 3. Entwicklungsplan gab es 1.542.082 Schiiler in
40.955 Klassen in den Stddten, davon durchschnittlich 37 Schiler pro
Klasse. In den ldndlichen Gebieten betrug die Schiilerzahl 1.033.585 in
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28.118 Klassen, d.h. durchschnittlich 36 Schiiler in einer Klasse. Der
Rahmen des 4. Entwicklungsplans sah die Einrichtung von 30.125 neuen
Klassen vor. Zum Ende des 5. Jahresplans lag die Durchschnittszahl der
Schiiler in den Stadten bei 39 Schiilern und in den Dgrfern bei '36. Dieses
zeigt die Fehleinschatzungen der Planer, besonders in den ldndlichen
Gebieten.125

Tabelle 24 Die vorgesehene und realisierte Zahl im Bereich des Klas-
senbaus in landlichen und stddtischen Gebieten wahrend des
4. Entwicklungsplans.!26

Schuljahr Zahl d. be- Vorgesehene Zahl der Klassen Unterschiede

notigten Zahl der wahrend der Re-
Kl assen Kl assen lisierung des
Planes
Stadt  Dorf Stadt Dorf Stadt Dorf

1967/68 - - -- 40.955 28.118 - ==
1968/69 5.110 43.455 30.728 43.469 29.152 +14 - 1.576
1969/70 6.900 46.205 34.878 45.858 31.751 - 347 - 3.127
1970/71 7.100 49.005 39.178 47.391 31.714 - 1.614 - 7.464
1971/72 7.200 51.905 43,478 43,944 31.501 - 7.961 -11,977

1972/73 7.500 54.905 47.978 46.000 34,121 - 8.905-13.857

Infolge der gestiegenen Schiilerzahl bengtigte man im Laufe des 4. Ent-
wicklungsplans 35.700 neue Lehrkrdfte, die entweder auszubilden oder
einzustellen waren. Die erreichte Zahl zeigt, daB dieser 4, Plan im
Bereich der Lehrerausbildung und Lehrereinstellung ebenso erfolglos
blieb wie die vorherigen Pldne. In diese Periode wurden nur 10.021
Lehrkrdfte eingestellt oder ausgebildet.!?” An anderer Stelle gibt das
Ministerium fir Bildung und Erziehung bekannt, daB die bendtigte Zahl an
Lehrkraften wihrend dieser Periode 63.973 betrug.!28 Wenn wir diese Zahl
als MaB nehmen, dann konnen wir beobachten, daB wihrend des 4. Entwick-
lungsplans 53.946 Lehrer weniger als vorgeplant ausgebildet oder einge-
stellt wurden.

Zusammenfassend 1&Bt sich sagen, daB im Gegensatz zur Zunahme der Grund-
schulkinder und der unverhaltnismaBigen Einstellung bzw. Ausbildung von
Lehrpersonal die Bildungspolitik dieses Planes erfolglos blieb. Dariiber
hinaus war die Verteilung von Schulen und Lehrern im stadtischen und
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ldndlichen Bereich &uBerst ungerecht. Auch wurden die Schulen der 'Armee
des Wissens' als normale Schulen gerechnet.

Im Schuljahr 1972/73 wurden 960.000 Schulplitze fiir 6-jdhrige Kinder
bengtigt, wohingegen nur 891.000 Schulpldtze vorhanden waren. Im Jahr
1973/74 sollten bereits 985.000 Kinder neu eingeschult werden - nur
938.000 Freipldtze standen zur Verfiugung. Freilich wurde hierbei die
Zahl der auSerhalb dieses Schulalters stehenden Kinder nicht beriicksich-
tigt. Ein Vergleich dieser Zahlen zeigt, daB von einer erfolgreichen
Bekdmpfung des Analphabetentums keine Rede sein kann, denn es fanden
zwischen 57.000 und 69.000 der schulpflichtigen Kinder keinen Schul-
platz.'29 Wird die Zahl der Kinder, die auBerhalb des Schulalters stan-
den, addiert, zeigt sich, daB die Zahl von Analphabeten j&hrlich wuchs,

Tabelle 25 Die Zahl der Grundschulbesucher und fhr prozentuales Wachs-
tum im langfristigen Bildungsprogramm

x1000 i

Alter 6.J3ahre 1. Kl. 2.°K1. 3. Kl. 4. Kl. 5. Kl. Gesamte Cusamte Profitie-
Jahr Schller- Zahl der rung in

zahl 6~1o JXhrigen t

1972/73 '!.So 891 745 628 579 o2 3445 4466 7.
1973/74 988 940 818 700 602 625 3695 4602 Bo,3
1974775 1016 965 874 778 6§72 650 3939 4137 83,2
1975/76 To44 922" 897 821 747 726 4183 4873 85,8
1976/77 1072 1018 822 843 788 807 4378 5008 87,4
1977/78 1100 1045 M7 866 809 851 4518 5144 87,8

Quelle: Preliminary Report ...: A.a.0., P. 80

Es ist erwdhnenswert, daB die Zahl der Schiiler wihrend dieses Programms
im Jahr 1977/78 5.144.000 betragen sollte, aber die vom Ministerium fur
Bildung und Erziehung im Jahr 1977/78 herausgegebene Statistik zeigt,
dap die Zahl der Schiiler in diesem Jahr 5.020.686 betrug, d.h. 123.314
weniger Schiiler als vorgeplant.!3? Eine Statistik des “Biiros fiir Bevilke-
rung und menschliche Arbeitskrafte" der Organisation fiur Planung bezif-
ferte die Wachstumsrate der 6-10-jdhrigen mit 3 Prozent. Fiir 1978 kann
man die Zahl auf ca. 5.336.000 schatzen.!3! Die Grundschule konnte aber
in diesem Jahr nur 5.020.686 Schiiler aufnehmen. Somit war die Zahl der
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Schiiler, die keine Chance hatten, eine Schule zu besuchen, in diesem
Jahr auf 315.314 Kinder zwischen 6-10 Jahren angewachsen. Man kann
diesen ProzeB als schleichendes Wachstum des Analphabetentumsl bezeich-
nen. Mohammad Bahari, Vizeprasident des Hofministeriums, stellte in der
9. Konferenz zur Bewertung der Bildungsrevolution die Situation der
Schulen folgendermaBen dar: "“Die Zahl der Bevolkerung, die sich in der
Altersgruppe zwischen 6 und 13 befindet, betrdgt 7,8 Mio., aber die
Schulen konnen nur 5,9 Mio. aufnehmen, d.h. nur 75 % der Altersgruppe
(6-13) haben die Moglichkeit, eine Schule zu besuchen. Diese Miglichkeit
wird zum groBen Teil nur in den Stadten angeboten, wihrend die groBe
Menge der Landbevélkerung weiterhin benachteiligt und von dieser Bildung-
schance ferngehalten wird; 1,9 Mio. der Altersgruppe zwischen 6 und 13
Jahren haben also keine Moglichkeit, zur Schule zu gehen und eine Viel-
zahl davon sind Kinder, die in lindlichen Gebieten leben." !32 Zu Beginn
des Schuljahrs 1975/76 haben sich ca. 1 Mio. Sciiler fir die erste Klasse
angemeldet - eine Zunahme von 330.000 Schiilern. Der Grund dafir lag bei
den gebiihrenfreien Schulen und der kostenlosen Nahrung in der Grundschu-
le. Manche Gebiete zeigten ein 70 %-iges Wachstum.!33 Dieses Wachstum
offenbart das materielle Elend er Bevolkerung, das die Eltern infolge
hoher Schulgebiihren (Privatschulen) daran hinderte, ihre Kinder in die
Schule zu schicken. Kostenloses Essen und gebiihrenfreie Bildung fiihrte
‘u einem zusdtzlichen Wachstum, fir das die notwendigen Einrichtungen
nicht vorhanden waren. Diese Situation brachte eine weitere Verschlechte-
rung fir die Bildungsqualtitat mit sich. Von 40.000 Klassen in Teheran
waren namlich 2.000 ganztagige!3%, wahrend die anderen in zwei oder
mehreren Schichten benutzt wurden. In den Hauptstddten der Provinzen gab
es Klassen mit 2 bis 6 Schichten. Es wird geschdtzt, daB die Zahl der
Schichtklassen in den nichsten Jahren weiter wachsen wird. Mangel an
Lehrkréften und ungiinstige Bildungsenrichtungen sind Begleiterscheinun-
gen dieses Wachstums. Das Ministerium fiir Bildung und Erziehung sollte
Mietshauser, die als Schulen genutzt wurden, zuriickgeben und auBerdem
waren ca. 980 Schulen im Jahr 1975 durch Oberflutung oder Hochwasser
beschidigt oder vgllig zerstort. '35 Die Durchschnittszahl der Schiiler
betrug pro Klasse 40 Schiiler, in den GroBstidten manchmal jedoch 80
Schiiler. In den lidndlichen Gebieten arbeiteten die Schulen mit sehr viel
weniger Schiilern. Die Oberfiillung der Klassen bewirkte eine zunehmende
Verschlechterung der Bildungsqualitdt. Darunter 1itt auch das Prestige
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des Lehrerberufs., Mit anderen Worten 1Bt sich sagen, daB das Ministe-
rium fir Bildung und Erziehung die Moglichkeiten, die die anderen Mini-
sterien fhren Mitarbeitern boten, nicht geben konnte, was die Unzufrie-
denheit der Lehrer forderte. Andererseits bot der Privatsektor materiell
bessere Gelegenheiten, so daB qualifizierte Lehrer ihre Tatigkeit im
privaten Sektor mit dem Resultat vorzogen, daB innerhalb der letzten
vier Jahre (1971-75) 33.000 Grundschullehrer ihre Tatigkeit als Lehrer
im Auftrag des Bildungs- und Erziehungsministeriums aufgaben. Der Lehrer-
beruf hatte seine Anziehungskraft verloren. Die anderen Ministerien be-
zahlten ihren Mitarbeitern fiir den gleichen AbschluB wesentlich mehr als
das Ministerium fir Bildung und Erziehung. Solange diese Ungleichheit
vorhanden war, verlor die Lehrertdtigkeit ihre Attraktivitdt und mit der
wachsenden Zahl von Schiilern einerseits und fehlenden Lehrkriften ande-
rerseits geriet das Bildungswesen im Iran ein einen Teufelskreis.

V-2-4-3- 'Armee des Wissens'

f

Am 26.1.1962, also zu Beginn des 3, Entwicklungsplans, wurde ein Gesetz
verabschiedet, demzufolge junge Midnner, die ihr Abitur erworben hatten,
ihren Militardienst statt in den Kasernen in den Dorfern als Lehrer
leisten sollten. Dieses Programm wurde als 'Armee des Wissens' bekannt.
Das Ziel der 'Armee des Wissens' diente der Bekampfung des Analphabeten-
tums besonders in den landlichen Gebieten. Diese jungen Minnder wurden
nach einer viermonatigen Ausbildung in die Dorfer geschickt, um Kindern
und Erwachsenen Lesen und Schreiben beizubringen. Wahrend des 3. Entwick-
lungsplans wurden insgesamt 43.000 solcher Lehrer ausgebildet und 38.000
in die Dorfer gesandt. 123.000 dieser Lehrer, die sich nach ihrem 14-
monatigen Dienst fir den Lehrerberuf entschieden, wurden vom Ministerium
fiir Bildung und Erzeihung eingestellt .37

Die Volkszdhlung von 1956 zeigte, daB 6 % der Dorfbevolkerung iiber 10
Jahre alphabetisiert waren. Diese Zahl betrug in den Stadten 33,3 %,
d.h. 94 % der Landbewohner und 66,7 % der Stadtbewohner waren Analphabe-
ten.138 Nach 10 Jahren stieg die Zahl derer, die Lesen und Schreiben
konnten, in Dorfern auf 13,7 %, demgegeniiber erreichte die Zahl der
Alphabetisierten in Stadten 49,1 % 139



- 179 -

pie Zahl der Schiler verdoppelte sich zwischen 1961 und 1969 in den
normalen Schulen und im gleichen Zeitraum verdreifachte sich die Schiiler-
zahl der 'Armee des Wissens'.

1
Die folgende Tabelle zeigt dieses Verhaltnis.l*®

Tabelle 26 Die Zahl der Schiiler in Grundschulen in ldndlichen Gebieten
Zahl der Grundschiler

Schuljahr normale 'Armee des Gesamt Wachstum im
Wissens' Vergleich zum
Jahr 1961/62
% =
1 2 3 4 5
1961/62 604.061 - 604,061 -
1962/63 677.578 - 677.578 12,17
1963/64 782.986 105.995 888.981 47,16 i
1964 /65 841.002 228.497 1.069.499 77,05
1965/66 878.167 365.813 1.243.980 105,93 l
1966,67 943.068 252.638 1.195.706 97,94
1967/68 1.033.585 269.437 1.303.022 115,54
1968/69 1.103.641 292.970 1.396.611 129,54

Im Vergleich zu den Jungen betrug der Anteil der Midchen ca. 1/5: Im
Jahr 1967/68 besuchten 47.201 Schiilerinnen und 245.769 Jungen eine
Schule der 'Armee des Wissens'.!*! Diese Benachteiligung hat gesell-
schaftliche, traditionelle und religiose Hintergriinde. Von 99.691 Erwach-
senen, die im gleichen Schuljahr durch die 'Armee des Wissens' unterrich-
tet wurden, waren nur 8,137 Frauen.!%2

Das Grundschulausbildungsprogramm war im 3. Entw1cklungspian erfolg-
reich: Die Schulen konnten 0,5 Mio. Schiiler mehr als vorgeplant aufneh-
men.!¥3 Diesen Erfolg hatten die Behgrden der 'Armee des Wissens' zu
verdanken,
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Bis 1972 gab es 84.920 Lehrersoldaten., Die Zahl der mannlichen Soldaten-
lehrer betrug bis zu dieser Zeit 74,871 und die iibrigen waren Frauen.
Alle Lehrersoldaten hatten einen AbiturabschluB. Die Zahl der mannlichen
Lehrersoldaten mit einem UniversitatsabschluB(B.A.-Grad) betrug bis 1972
572 und bei den Frauen 250.!““ Von den Lehrern der 'Armee des Wissens'
beendeten 60.603 mannliche und 5.334 weibliche ihren Militatdienst. Wah-
rend 50 % der mannlichen Lehrersoldaten nach ihrem Militatdienst vom
Ministerium fur Bildung und Erziehung eingestellt wurden, stieg dieser
Anteil bei den Frauen auf 100 %. 1972 gab es insgesamt 18.591 Lehrersol-
daten.!*5 Am Wachstum der Grundschulen war die 'Armee des Wissens' weit-
gehend beteiligt. Vo 1961/62 bis 1968/69 stieg die Zahl der normalen
Schulen jahrlich um 427!“® ynd die der Schulen der 'Armee des Wissens'
um 4742. Wenn man die Zahl der Schulen in stadtischen und landlichen
Gebieten vergleicht, sieht man, daB die Wachstumsgeschwindigkeit in Stad-
ten und Dorfern unterschiedlich war. AuBerdem lassen sich die stadti-
schen Schulen qualitativ nicht mit den Dorfschulen vergleichen. Die
stadtischen Schulen hatten ein hgheres Nieveas - u.a. dauerte die Grund-
schule in den Dorfern vier Jahre, in den Stadten aber sechs Jahre (altes
System) .

Tabelle 27 Vergleich zwischen der Anzahl der Schulen in landlichen und
stadtischen Gebieten.!“?

Schuljahr Landliche Gebiete Gesamt Stadtische
normale 'Armee des Wissens'- Gebiete
Schulen Schulen
1961/62 7.920 - 7.920 2.922
1962/63 9.462 2.346 11.808 2.989
1963/64 10.144 2.972 13.116 3.158
1964/65 12.267 6.869 19.136 3.390
1965/66 11.508 11,133 22.641 3.627
1966/67 10.818 7.008 17.826 3.922
1967/68 113.23 6.948 18.271 4.119
1968/69 11.346 7.541 18.887 4.225
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Die Statisitik des Ministeriums fiir Bi1dung und Erziehung zeigt die zum
Ende des 5. Planes im Jahr 1977/78 in bezug auf die Grundschule und die
Schulen der 'Armee des Wissens' geleistete Arbeit wie folgt: Die Gesamt-
zahl der Schulen, normale- und 'Armee des Wissens'-Schulen erreichte im
Schul jahr 1977/78 39.653, davon gehorten 14.839 zu den ‘Armee des Wis-
sens'- und 24.814 zu den normalen Schulen, die Madchen-, Knaben- und
gemischte Schulen befnhalteten. In den normalen stadtischen und privaten
Grundschulen lag die Klassenzahl bei 125.389, demgegeniiber besaB die
'Armee des Wissens' 5.473 einstufige und 19.250 mehrstufige Klassen.
Insgesamt gab es im Schuljahr 1977/78 109.935 Klassen mit nur einer
Stufe und 40.177 mit mehreren Stufen. Laut dieser Statistik betrug die
Gesamtsumme der Schiiler 4.314.415, wihrend bei den 'Armee des Wissens'-
Schulen der Knabenanteil bei 486.379 und der der Madchen bei 219.892
Tag.

Das Verteilungsverhdltnis veranschaulicht folgendes Bild: In normaie
staatliche Schulen kamen 2.350.037 Schiiler und 231,798 1in private.
1.584.570 Madchen besuchten dffentliche und 148.010 private Schulen. 1“8
Im Schuljahr 1977/78 lernten bei der ‘Armee des Wissens' 333.415 Knaben
und 99.511 Midchen Lesen und Schreiben !“2 Die Schiilerzahl betrug hier
bei den Lehrerinnen 152.964 Knaben und 120.381 Madchen, wihrend die
Gesamtzahl der Schiiler im Jahr 1977/78 bei 706.271 lag. '5° Die Zahl der
Erwachsenen, die nur die 1. Klasse der ‘'Armee des Wissens' besuchten,
wurden mit 16.182 Mannern und 10.780 Frauen angegeben. Diese Zahl sank
fir die 2. Klasse auf 3.158 mdnnliche und 3.405 weibliche Schiiler.
Insgesamt kamen 33,525 Erwachsene zum Schulbesuch. 15!

Diese Statistik besagt, dap die Zahl der Midchen wesentlich niedriger
als die der Jungen lag, daB dieses Schiiler/Schiilerinnen-Verhdltnis sehr
kraB war und daB eine ungleiche Verteilung zwischen st#dtischen und
landlichen Schulen bestand. Die ‘Armee des Wissens' hatte seit ihrer
Griindung 1961/62 bis 1971/72 1.071.092 Kindern und 55.4781 Erwachsenen
Schreiben und Lesen befgebracht. 152 gber die Aktivititen der 'Armee des
Wissens' 1aBt sich efne positive Bilanz ziehen,



- 182 -

V-2-4-4 Nomaden-Schulen

Es gibt im Iran Nomaden. Sie ziehen im Winter mit ihren Herden in
warmere Tieflander, im Sommer auf die Hohenziige. Fiir diese Menschen, die
in Zelten leben, wurden ‘'bewegliche Schulen', die als Nomadenschulen
bezeichnet wurden, eingerichtet. Zuerst wurde dieses Programm als No-
madenalphabetisierung bekannt. Einige junge Menschen, die ein Nomadenle-
ben fiihrten und eine Schulausbildung besaBen, wurden namlich in ein
besonderes Institut zur Lehrausbildung aufgenommen, um nach ihrem Ab-
schluB als Lehrer bei ihren Stammen zu arbeiten. Diese jungen Nomadenleh-
rer wurden nach ihrer kurzfristigen Ausbildungszeit sofort vom Ministe-
rium fiir Bildung und Erziehung als Lehrer eingestellt und zu ihren
Stammen zuriickgeschickt. Die Kosten fiir dieses Programm waren nicht sehr
hoch, weil Zelte als Klassenrdume dienten und die Kinder mit geringem
Aufwand Lesen und Schreiben lernten. Bis 1972 gab es in elf Nomadengebie-
ten 1.063 solcher Schulen, in denen 39.117 Schiiler Lesen und Schreiben
lernten, Die Zahl der Nomadenlehrer betrug im Jahr 1972 1,335, 153 Bei
der 9. Konferenz zur Bewertung der Bildungsrevolution hat Mohammad
Baheri die Zahl der Lehrer in Nomadenschulen mit 4.375 angegeben, die
den kurdischen, lorischen, azarbaidjanischen und arabischen Kindern
auBer Lesen und Schreiben auch Mathematik beibrachten, 15%

Obwoh1 solche Schulen bei der Bekampfung des Analphabetentums positiv
wirkten, war die Zahl dieser Schulen jedoch zu gering, um dem Anwachsen

des Alphabetentums Einhalt zu gebieten.

V-2-4-5 Oberschule (Sekundarschule)

V-2-4-5-1 Das alte Bildungssystem

Das alte iranische Bildungssystem, das bis 1968 seine Giiltigkeit besaB,
war 80 Jahre zuvor von den westlichen Ldndern iibernommen worden. Dieses
System bestand aus einer 6-jdhrigen Grundschule und einer 6-j&hrigen
Sekundarschule, die in zwei Stufen geteilt war. Die 1. Stufe dauerte
drei Jahre und beinhaltete die 7., 8. und 9. Klasse. Diese vermittelte
eine allgemeine Bildung, Die 2. Stufe begann mit der 10. Klasse und
endete mit der 12, Klasse, eine dreijihrige Bildung mit den Fachrichtun-
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gen Naturwissenschaften, Mathematik und Literatur. Zusatzlich gab es
auch die Fachrichtung Hauswirtschaft, die nur von Frauen besucht werden
durfte. 155 {

V-2-4-5-2 Ziele des neuen Bildungssystems

Nach der 'WeiBen Revolution' des Schah im Jahre 1962 konnte das alte
Bildungssystem, das bisher dfe Ausbildung des Verwaltungspersonals
betont hatte, nicht mehr den Bediirfnissen des Landes gerecht werden. Das
Regime, das das Land industrialisieren wollte, brauchte Fachkrdfte, Des-
halb wurde im Jahr 1968 eine Reform im Bildungs- und Erziehungsbereich
durchgefiihrt. Zur Verwirklichung dieser Programme hatte sich das Bil-
dungswesen folgende Punkte als Ziel gesetzt: 156
1. Kostenlose Ausbildung fiir alle Kinder zwischen 6 und 14 Jahren
und gleiche Chancen fiir die stadtische und 1andliche Bevolkerung.
2. Die Ausbildung von Arbeitskrdften, wie qualifizierte Techniker,
Ingenieure, Administratoren und besonders gelernte Arbeiter, Vor-
arbeiter und Personal von mittlerem Niveau, das am meisten
fehlte.
Um dieses Ziel zu realisieren, wurde die praktische und manuelle Arbeit
gefordert und die technischen und beruflichen Schulen muBten sich als
felxibler erweisen, um den Schiilern die neuen Fertigkeiten den wachsen-
den Bediirfnissen des Entwicklungslandes entsprechend zu ermgglichen.
3. VYorbereitung der jungen Generation fiir die effektive Teilnahme
an politischen und sozialen Aktivitédten.
4. Entdeckung und Training der Talente der jungen Menschen.
5. Korperliche Entwicklung und Sport.
6. Indoktrinierung der jungen Generation mit der “positiven sozia-
len Philisophie, die auf der 'WeiBen Revolution'" basfert.

Weitere Absichten des neuen Bildungssystems waren die Ausbildungsmoglich-
keiten fiir efnen grofen Teil der Schiiler entsprechend ihren Talenten und
gesellschaftiichen Bediirfnissen, Die Methoden und Kurse sollten im neuen
Bidlungssystem so konstruiert werden, daB Lehrer und Schuldirektoren die
Talente der Schiiler in die Wege leiten, wie sie das Land brauchte. Daher
hdtten den Schiilern wihrend der allgemeinen Bildung (Orientierungsstufe)
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geniigend Informationen iber die verschiedenen beruflichen und techni-
schen Facher gegeben werden miissen, damit die Schiiler iiber die zukiinfti-
ge Arbeit lefchter hatten entscheiden konnen. Das Bildungsprogramm
sollte sich dergestalt den sozio-gkonomischen Bediirfnissen des Landes
anpassen, daB das neue Bidlungssystem in allgemeine und Berufsschulen
organisiert wurde. Damit sollte den Absolventen jeder Stufe eine Chance
fiir weitere Ausbildung ermgglicht werden. Das neue Bildungswesen sah
daher eine Zusammenarbeit zwischen Industrie, Wirtschaftsorganisationen
und dem Ministerium fiir Bildung und Erziehung vor, um eine bessere
Methode entwickeln zu konnen. !57 AuBerdem sollte die Ausbildung der
Schiiler in jeder Region des Landes den wirtschaftlichen Bediirfnissen der
lokalen Traditionen und den sozfalen Bedingungen jeder einzelnen Region
entsprechen. 158

V-2-4-5-3 Die Struktur des neuen Bildungswesens

i

Das neue Bildungssystem bestand aus efner 5-jahrigen Grundschule (Primar-
schule) und aus einer dreijadhrigen allgemeinen Ausbildung, die als Orfen-
tierungsstufe bezeichnet werden kann und zuletzt einer vierjdhrigen Se-
kundarschule 159 Die ersten zwei Zyklen, namlich Primarbildung und Orien-
tierungsstufe waren kostenlos und wurden als allgemeine Bildung gesehen.
Im Jahr 1968 war der Besuch der 1. bis 5. Klasse Pflicht, auch der 2.
Zyklus - Orientierungsstufe - wurde als Pflicht eingestuft !60, aber
nicht durchgefiihrt, Die Sekundarschule wurde {in Hauptbereiche einge-
teflt, némlich den akademischen und den technisch-beruflichen Bereich.
Jeder Bereich bestand aus verschiedenen Fachrichtungen, die die Schiiler
entsprechend ihrer Fahigkeit und ihrem Interesse studieren konnten.
Diese dauerte vier Jahre.



L*S “B96T ‘ueJayal ‘uojjeonp3 4o fu3

~JUW fUBJ] U} UOL3IRINPI JO WA3SAS M3N YL PUR Suly [BUOL3IeINPI

altand

ua3Jebaapuy

——9
==t
—8

Primarschule

]

]

—

—
~

Prﬁlimiﬁ%rien
Ausbil-

Berufl.

—

—

Orientierungs-

stufe

~

w

L

Technische Aus-
bildung (Ausbil-
dung von Technikern

———)‘
Berufl. Ausbildung

(Ausbildung von ge-
lernten Arbeitern)

=

U3 NYISYIOH YIS juyda]

IS
Akademische 5 ==
Sekundar- i 2
1dun Za
£ : e
l S e

3

=

=

a




- 186 -

V-2-4-5-4 Das neue Bildungssystem und sefne Curricula

V-2-4-5-4-1 Aligemeine Bildung

Diese bestand aus 8 Jahren, die in zwei Zyklen eingeteilt wurden, Der
erste Zyklus dauerte 5 Jahre und war als Primarbildung bekannt. Der
zweite Zyklus, der Orientierungsstufe genannt wird, dauerte 3 Jahre und
umfaBte die 6., 7. und 8. Klasse.

Die Primarausbildung war Pflicht fiir alle Kinder. Dort sollten sie
Lesen, Schreiben und Rechnen lernen. Die Curricula beinhalteten Sprache,
Religion, Ethik, Arithmetik und Geometrie, Sozialkunde, Experimentalwis-
senschaft, Hygiene, Kunst und Handarbeit, Sport und Musik, 5! Am Ende
des 5. Jahres sollten alle Schiiler efne staatliche Priifung unter Auf-
sfcht der 1lokalen Behorde ablegen, Diejenigen, die diese Priifung mit
Erfolg absolvierten, konnten thr Studium in der Orientierungsstvie fort-
setzen, !

Die 3-jéhrige Orientierungsstufe hatte zum Ziel, das allgemeine Wissen
der Schiiler und ihre geistige und moralische Tugend zu entwickeln und
besonders die Talente der Schiiler in den technisch-beruflichen und akade-
mischen Fachern zu fordern und zu entdecken. Die Schiiler wurden anhand
ihrer Fdhigkeiten und Interessen in die Fachrichtungen, die fiir das Land
notwendig waren, eingefiihrt.

Die Facher, mit denen die Schiiler sich in diesen Stufen beschaftigen
muBten, waren folgende: 162 Ppersische Sprache, Religion, Mathematik,
Experimentalwissenschaften, Physik, Chemie und Naturwisseaschaften,
Fremdsprache, Einfiihrung 1in technische und berufliche Ausbildung -
Arbeit 1in Werkstatten oder auf dem Feld, Kunt - Kalligraphie, Malen,
Bildhauerei und Musik -, physische Ausbildung und Sicherheitsinstruktio-
nen. In dieser Stufe spielte das Fach 'Einfiihrung in die technische und
berufiiche Ausbildung' eine bedeutende Rolle. Dieses Fach, das vier
Stunden des 32-stiindigen Wochenplans in Anspruch nahm, hatte folgende
Ziele:

- Einfiihrung in Technik und Beruf
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- Feststellung von Motivationen der Schiiler zu verschiedenen tevchn1schen
und beruflichen Tatigkeiten,

- Moglichkeiten fiir die Schiiler, thre Fihigkeiten in technischén und
beruflichen Bereich festzustellen und

- Einfiihrung der Schiiler {n die Ficher, in denen ihre besonderen Fahig-
keiten 1iegen. 163

Im Fach ‘Einfiihrung in die technische und berufliche Ausbildung' wurden
die Schiiler im 1. Halbjahr der Orientierungsstufe in die gesamten
Fachrichtungen eingefiihrt. Im 2. Halbjahr des glefchen Schuljahrs wihl-
ten die Schiiler vier Facher aus drei Bereichen - Landwirtschaft, Indu-
strie und Dienstlefstungen -. Die Facher sollten mindestens aus zwei
Bereichen gewshit werden.

Im 3. Jahr der Orientierungsstufe suchten die Schiiler mit Hiife ihrer
Lehrer zwei Facher aus und nahmen an diesem vierstiindigen wochentlichen
Unterricht teil, 16%

Der Nachteil dieser Methode lag darin, daB die Schiiler ihre zukiinftige
Arbeitsrichtung frithzeitig aussuchen muBten. Die Schiiler haben in diesem
Alter keine richtige Vorstellung von fhrer zukiinftigen Arbeit, deshalb
sollten der Orientierungsmechanismus und die Auswahl der Facher mdg-
lichst flexibel sein und nur das allgemeine Wissen und die Grundiagen
vermitteln, damit die Schiiler eine Chance zu spaterer Wahl haben.

Am Ende dieser Stufe muBten die Schiiler an einer staatlichen Priifung
teilnehmen. Schiiler, die die Priifung mit Erfolg ablegten, konnten ihr
Studium an akademischen oder an technisch-beruflichen Schulen fortset-
zen. Die Schiiler, die Facher studieren wollten, die nicht ihren Leistun-
gen entsprachen, muBten an einer Aufnahmepriifung teilnehmen, 165

Zur Bewertung der Orientierungsstufe wurde in Teheran eine Untersuchung
durchgefithrt. Teheran besaB im Jahr 1972/73 (Ende des 4. Planes) 734
Orientierungsstufen, Im Jahr 1972/73 studierten 31 Prozent aller eine
Orientierungsstufe besuchenden Schiiler in Teheran. 166 yon 734 Orientie-
rungsstufen gehdrten 518 zu Privatschulen und 216 zu staatlichen, 167
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Die Zahl der Privatschulen in dieser Periode wies also das 2,5-fache der
staatlichen auf. In diesem Jahr besuchten aber 102.978 Schiiler staatli-
che und nur 32.248 private Schulen. Mit anderen Worten lag die Zahl der
Schiiler an staatlichen Schulen ca. 2,6-fach hoher als dfe an privaten.
68 piese Statistik zeigt das AusmaB der Konzentration der Schiler an
staatlichen Schulen, dfe sich besonders in Siidteheran (Armenviertel der
Stadt, d.Verf.) bemerkbar machte. Die Zahl der Schulklassen betrug an
offentlichen Schulen 2.269 und im Privatsektor 1.231, so daB der Mittel-
wert der Schiilerzahlen an staatlfichen Schulen bei 46 und an Privatschu-
len bei 31 Schiilern pro Klasse lag. !6° von 734 Schulen der Orfentie-
rungsstufe bildeten 169 Schulen eine unabhingige Orientierungsstufe, das
bedeutet, sie besaBen nur eine Orientierungsstufe. Von dieser Anzahl
gehdrten 175 zum staatlichen und 21 zum privaten Sektor. 170 Die iibrigen
538 Orientierungsschulen waren zusatzlich an efner Grundschule oder Se-
kundarschule eingerichtet. Davon zdhlten 41 als staatliche Orientierungs-
stufen und 497 als private. !7! :

Die Vertellung solcher Schulen in Teheran war folgende:

staatliche 0r1ent|erungsstdfe - Jungen und Madchen gemischt: 21

private Orientierungsstufe - Jungen und Madchen gemischt: 173

staatliche Orientierungsstufe fiir Jungen: 100
staatliche Orientierungsstufe fiir Madchen: 95
private Orientierungsstufe fiir Jungen: 212
private Orientierungsstufe fiir Madchen: 131. 172

Das Verteilungsverhdltnis {in bezug auf die Orfentierungsstufe war in
1éndlichen und stddtischen Gebieten nicht glefch. Obwohl die Zahl der
Landbewohner hgher war als die der Stadtbewohner, betrug die Zahl der
eine Orientierungsstufe besuchenden Schiiler in stadtischen Gebieten das
Vierfache.
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Tabelle 29 Schiiler in Orientierungsstufen im Schuljahr 1975/76

| Ort Zahl der Zahl der Zahl der Zahl der

| Schulen Klassen Schiiler Lehrer

|

= A g e e
Stadt 2.762 23.810 1.026.769 30.932
Dorf 1.527 6.741 256.892 7.321
Gesamt 4.289 30.551 1.283.661 38.253

Quelle: Die ausfilhrlichen Pldne fiir die Entwicklung der Bildung und
Erziehung und die Bewertung der 4. und 5. Entwicklungsplane:
Minfsterium fir Bildung und Erziehung, Teheran, 1976, S. 65

Laut dieser Statistik, die die Islamische Republik im Jahr 1977/78 verof-
fentlichte, betrug die Zahl der Orientierungsstufen im ganzem Land 5.142
Schulen mit 36.555 Klassen und im gleichen Jahr gab es 1.446.340 Schiiler
in dieser Bildungsstufe. AuBerdem waren 65.812 Mitarbeiter an solchen
Schulen beschaftigt. 173

Im folgenden wird die Zahl der Facher und ihre Studentenzahl in der
drefjdhrigen Orientierungsstufe und die Art der Priifungen in den genann-
ten Fichern dargestellt:
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Soxialkunde 5 =
§-Frem&spracha 4 ] [ 2 _Gesthichte und Schriftl. u.mOndl.
. Ceoqraphie
3-Sport 2 2 2 € Freadsprache Schriflich
1o-Kunst(nalen, 5 Sport rraktisch
Schinschrige 2 2 2 $ PO
Allchouersl u. Tinst Praktisch
Husik
t EL 1 3¢ ot Pezinlin
T Quelle: A Preliminacy Stucy...iA,8,0,5.110

Die Schiiler besuchten an 6 Tagen in der Woche die Schule. Sie hatten
sechs Stunden Unterricht am Tag, namlich vier Stunden vormittags und
zwel Stunden nachmittags. Donnerstags, am letzten Tag der Woche, kamen
die Schiiler vormittags nur zu efnem vierstiindigen Unterricht. Die Priifun-
gen wurden im Mai durchgefiihrt. Die Voraussetzung fiir die erfolgreiche
Rbsolvierung der Priifungen war erstens, daB die Mindestnote der o.g.
Facher der Tabelle 31 nicht geringer als 10 sein durfte, Es muB erwihnt
werden, daB die beste Note 20 war. 17" Die Schiiler muBten dreimal im
Jahr Priifungen ablegen., Bef der Berechnung des Mittelwertes wurde die
Note der 3. Priifung verdoppelt und dann durch 4 geteilt. Diese Note
durfte nicht weniger als 10 sein. Wenn die Schiiler im Mai die Priifungen
nicht bestehen konnten, wurde fhnen im September noch eine Chance gege-
ben. Die Schiiler konnten unter folgenden Voraussetzungen die Priifungen
im September bestehen: Wenn sie nur in einem Fach weniger als 10 Punkte
hatten, aber keines von beiden weniger als 7, 175 abgesehen von den
Fachern der Refhe 3 und 4 obiger Tabelle, die nicht schlechter als 10
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Punkte sein durften. Es muB erwdhnt werden, daB solche Methoden fiir den
erfolgreichen AbschluB der Priifungen im September Nachteile hatten, weil
die Schiiler die Priifung bestehen konnten, auch wenn sie in einem Fach
weniger als 10 Punkte hatten., Aber die Noten in persischer Sprache,
persischer und arabischer Grammtatik, persischem Aufsatz und Diktat durf-
ten nicht schlechter als 10 sein.

Schiiler, die unter solchen Bedingungen Priifungen ablegten und in hghere
Klessen wechselten, verursachten efne Refhe von Problemen: wenn z.B. ein
Schiiller mit der Note 0 oder 1 im Fach Mathematik oder Naturwissenschaf-
ten bestand, hatte er Schwierigkeiten im glefchen Fach in der hoheren
Stufe und dadurch entstand efne zusitzliche Belastung fiir die Lehrer,
Deshalb beschwerten sfch die Lehrer iiber diese Regelung und waren fiir
die Abschaffung dieser Regel, 176

Tabelle 32: Folgende Tabellr zeigt die Auswahlbedingungen der Fachrichtung fiir die
Schiler der Orientierungssiufe m critien Jahr i

Gesamtnote von|
Rethe | Fach st drei Jahren

Religion
Sozialkunde
Persisch und pers.
und arzb, Grammatik
Persischer Aufsatz
und Diktat
Experimentalwissen.
Mathemat ik

~Noven B tane)

EinfUhrung in tech-
nische und berufi.
Flicher
B Geschichie und Geo-
graphie
9 Frendsprache
Sport
Kmn. (Malen, Musik,
Sch¥nschrift und
Bildhaverei)
Disziplin

Gesamt

Teoretische Fachrichtung esamtnote von drei Jashren

Tech chrichtun, Gesamtnote von drei Jahren
(;ﬁd:l:ﬂ:)" % ; von Reihe 5,6,7 und 9

chrichtuni Gesamtnote von drei Jahren
{::::::?é::r\:ft; : von Refhe 5,6,7 und §
samt- fchtung Vor von theoret.

und technischer Fachrichtung

eorie 1,632
=

Quelle: Preliminary Study... A.3.0. S. 114
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pie Voraussetzungen fiir die Wahl der Fachrichtung waren die Beurteilung
der Berater der Orfentierungsstufe, der Lehrer und die Noten der dreijah-
rigen Orientierungsstufe. !

Die Lehrer kritisferten diese Form zur Auswahl der Fachrichtungen. Sie
meinten, daB in der Fachrichtung 'Industrie und Landwirtschaft' die Note
der persischen Literatur (Diktat, Aufsatz, persische Sprache und Gramma-
tik und Arabisch) nicht beriicksichtigt wiirde. Deshalb wiirden die Schiiler
diesen Fachern nur sehr geringe Aufmerksamkeit schenken, obwohl fiir die

Erlernung jedes Faches die persische Sprache notwendig sei. 177

V-2-4-6 Sekundarschule

Sekundarschulausbildung war im Iran multilateral und in zwei Stufen
geteflt, Die 1. Stufe dauerte drei Jahre und die 2. Stufe nahm ein Jahr
in Anspruch, um weitere Spezfalisferungen in akademische oder technisch-
berufliche Bildung zu fordern. 78 Diese Schule begann nach der dreijih-
rigen Orientferungsstufe und bestand sowohl aus akademischer als auch
beruflich-technischer Bildung. Die Hauptfacher dieser Bildungsperiode
waren: Iranische Kultur, Literatu~, Grundlagen der Wissenschaft und
Kunst. In dieser Bildungsperiode vertieften die Schiiler die von {hnen
ausgewdhlten Bereiche, namlich beruflich-technische oder akademische Be-
reiche, Allgemein 148t sich sagen, daB dieser Teil der Ausbildung die
Schiiler fiir das Universitdtstudium oder fiir den frefen Markt vorbereite-
te.

V-2-4-6-1 Einiges iiber das neue System der Sekundarbildung

Die wichtigsten Punkte {im neuen Bildungssystem konnen folgendermaBen

formuliert werden:

- Flexibilitdt; die Facher werden so gelegt, daB die Schiiler ihre
Fachrichtungen ohne groBen Aufwand wechseln konnten. Sie brauchten nur
einige Oberbriickungspriifungen zu bestehen.

- Alle groBen Schulen konnten 1in multilaterale Schulen umgedndert
werden, wenn sfe die Mgglichkeiten hatten.
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Die einfachen technischen Kurse waren notwendig, um die junge Genera-
tion an die Anwendung von Werkzeugen und Maschinen zu gewchnen, die im
Alltagsleben gebracht werden.

Weil die Zahl der Schiiler stindig wuchs und nicht geniigende Kapaziti-
ten an Lehrern vorhanden waren, wurde versucht, die Verschwendung
durch die Zusammenfassung der verschiedenen Facher in einem Jahr zu
vermindern. Diese Politik betraf hauptsdchlich Kurse wie Geographie
und Zivilrecht. 179

V-2-4-6-2- Akademische Sekundarbildung

Auch diese Periode umfaBte zwei Abschnitte, die jeweils ein bzw. drei
Jahre dauerten. Die Curricula im akademischen Bereich beinhalteten persi-
sche Sprache und Literatur, Religion und Ethik, Mathematik, Algebra,
Geometrie, Trigonometrie und Zeichnen, Physik, Chemie, Biologie, Zoolo-
gie und Botanik, Gesundheitslehre, Geologie, Geographie, Geschichte, Ge-
schichte der iranischen Zivilisation und Kultur, Fremdsprache, {interna-
tionale Organisationen, Kunst und Xsthetik, Sport und Sicherheitsinstruk-
tion. 180
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Tabelle 33: Folgende Tabelle zeigt den Zeitplan der Fachrichtungen Ma-
thematik, Physik- und Experimentalwissenschaften (Natur-
wiss.) in der akademischen Sekundarbildung.

= |

,[. Wochenstundenzahl B!
" Nr. Fdcher = T Ersted Math. u. Physik Exper. Wiss.
Jahr | 2.J. 3.J. 2.4, 3.J.
[ 1 Religion und Ethtk | Z 2 2 -y 2 ]
| 2 Korperliche- und Ge- | 2 |2 2 2 2
| sundheitsbildung !
| i
i 3* Vorbereft. der i) 2 2 2
techn. Kurse und i
I Kunst i
| 4  Umweltbildung mit - ; - 2 - 2
! Betonung auf Ge- 1
schichte der Zivi- |
1isatfon in Iran i
5 Umweltbildung mit - i - 2 -
Betonung auf Geo- ’
graphie des Iran
6 Umweltbildung mit 2 1 - - - 2
Betonung auf Sozial- !
wissenschaft |
7 Persische Sprache 6 ‘6 6 6 6
und Kultur i
|
8 Fremdsprache 4 j 4 4 4 4
9 Geometrie 3 3 & 2 1
10 Algebra u. Kalkulus 4 3 3 2 2
11 Trigonometrie - 2 2 2 1
12 Moderne Mathematik 2 2 2 = =
13  Physik 3 3 3 3 3
14 Chemie 2 3 3 3 3
15 Biologie u. Umwelt 2 - - 4 4
16 Geologie = - & 2 2
17 Labor-Arbeit 2 2 2 2 2
Gesamt 36 36 36 L 36 36

Quelle: the New Secondary Education...: A.a.0., S.14

*Diesem Fach werden in gut ausgeriisteten Schulen 4 Stunden/Woche gewidmet.



Tabelle 34:

Folgenda Tahelle stellt den Zeitplan der Fachrichtung Kultur

und Literatur und Sozio-Ukonomie der akademischen Sekundar-

schule dar.

s S ____Die Wochenstundenzahl 5]
Nr. Facher erstes | Kultur u. | Sozio-
Jahr Literatur Okonomie
Zul. 3306 24000304,
I A gt on uniEtndk baten [ 2 T S s g 2
| 2 Kekrperliche u. Gesund- 2 2 2 2 2
heitsbiidung
2*  Preleminare techn, Xurse 2 2 2 2 2
4 Umweltbildung mit Betorung] - = 4 - B =)
auf Ziviiisation in Iran
und dar Welt
5 Umreltbildung mit Setonung - (3 - 6 -
auf Sozialwissenschaft
{ 6  Uawsltbildung mit Betonung 4 - - 2 -
| auf Sozizlwissenschaft
|
W7 Pzrs. Sprache und Kultur 6 10 10 6
} 3 Fremdsprache 4 6 6 4 4
i 9 Arzbisch 4 4 4 2 -
| 10 wirtschare - e : 2 4
! \11l. Konqars = - 2 = 4
12 Scziologie = - 2 4 2
13 Mzssen-Modien x 2 - - - -
14 Mzthematik 4 - - - E
15 Statistik - 2 - 2 2
16  Experimentalwissen- L6 2 5 2 -
schaften
17 Psychologie - - 2 - 2
i
T Gesamt ! 3% R T

Quelie: Tha New Secondary Education...:

A.a.0., S.15

*Diesen Kursen werden in gut ausgeriisteten Schulen 4 Stunden gewidmet.
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pie 2. Stufe der akademischen Sekundarbildung, die nur ein Jahr dauerte,
umfaBte folgende Fachrichtungen:

- Naturwissenschaften,

- Physik und Mathematik,

- Sozialwissenschaften und Wirtschaft

- Literatur und Kunst. 181

Diejenigen, die die 1. Stufe beendet hatten, konnten sich in einer der
0.g9. Fachrichtungen spezialisieren. Die Facher waren zu 80 % obligato-
risch und zu 20 % selektiv, Das 4. Jahr der akademischen Sekundarschule
war fiir die Vorbersitung der Schiiler 2uf das Unfversitatsstudium vorgese-
hen. Am Ende jeder Stufe wurden von den Behgrden des Biidungsministe-
riums staatliche Priifungan auf nationaler Ebene durchgefiihrt,

V-2-4-6-3 Technische und berufliche Bildung

Die nach den Bediirfnissen des Landes eingerichteten technischan und
beruflichen Sekundarschulen bestanden aus zwei Fachrichtungen. Die erste
hatte das Ziel, gelernte Arbefter in zwei Jezhren zuszubilden, die zweite
Fachrichtung, die technischer Bereich genannt wurde, nahm eine vierjahri-
e Ausbildungszeft in Anspruch. Hier wurden Techniker 2. Grades, Vorar-
befter fiir Industrie und Landwirtschaft und Personal fiir kommerzielle,
indsstrielle und edministrative Aktivitaten ausgebildet. '£2 Der Zugang
zum technischen Bereich fordertes eine hghera Qualifikation 2ls die der
zweijéhrigen beruflichen Bereiche, Die Kurse der technisch-beruflichen
Sekundarschule waren so angelegt, caB ein Wechsel von einem zum anderen
nach dem Bedarf des Marktes mgglich war. Die Facher und Kurse waren an
technisch-beruflichen Schulen sehr unterschiedlich. Efnige Kurse wie per-
sische Sprache, Fremdsprache, Religion und Ethik wurden als allgemeine
Kurse angesehen und an 21len technisch-beruflichen Schulen unterrichtet.
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Tabelle 35: Die Ficher und fhre Stundenzahl in der Woche stellt folgen-
de Tabelle dar:

Nr, Fécher Wochenstundenzahl
1.Jahr 2.Jahr 3.Jahr

1 Religion und Ethik 2 2 2 ]

2 Korperliche- und Gesundheitsbildung 2 2 2

3 Persische Sprache und Kultur 4 4 4

4 Fremdsprache 4 4 4

5 Umweltbildung mit Betonung auf die - - 2
Geschichte des Iran

6 Umweltbildung mit Betonung auf - 2 -
Geographie

7 Sozialwissenschaft mit Betonung 2 - -
auf Arbeitsgesetz und Kooperation

8 Mathematik 3 3, 3

9 Experimentalwissenschaft 3 3 3
Gesamt 20 20 20

Quelle: The New Secondary Education...: A.a.0., P.16

V-2-4-6-4 Die Sekundarschule in den verschiedenen Entwicklungsplédnen

V-2-4-6-4-1 Die Sekundarschule im 3. Entwicklungsplan 1962/63 bis
1967/68

Man rechnete bis zum Ende des 3. Planes in den Sekundarschulen mit efner
Gesamtscr}merzah] von 400.000. Durch private Schulen stieg die Schiiler-
zahl auf 579.000 im Jahr 1966/67 und steigerte sich bis Ende des 3.
Plans auf 658.000. 83 Nur 3 Prozent der o.g. Schiiler studierten an
berufiich-technischen und landwirtschaftlichen Schulen. 8% 83 % von den
an Sekundarschulen Studierenden besuchten eine staatliche Schule, die
ibrigen 17 % waren an efner Privatschule. 185 SchiiBlich 1Bt sich
sagen, daB sich die Aktivitdten der Sekundarschule mit 90 % auf stadti-
sche und mit 10 % auf lindliche Gebiete konzentrierten 86  obwohl die
Mehrheit der iranischen Bevglkerung in lidndlichen Gebieten lebt. Durch-
schnittlich betrug die Klassenstirke 45 Schiiler in stddtischen Schulen,
dagegen nur 35 in ldndlichen Gebieten. 187
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pie Zahl der Akademiker, die wahrend des Entwicklungsplans in den Schu-
len als Lehrer, Schuldirektoren us.w. tdtig waren, betrug 55 % der
gesamten Mitarbeiter. Wahrend dieser Periode wurden insgesamt 56 neue
schulen gegriindet und 76 Schulen repariert. !88 Freilich nahm die Zen-
tralprovinz mit der Hauptstadt Teheran mit 12 neu gegriindeten Schulen
den GroBteil ein. Im Gegensatz zu den Stadten war die Zahl der Sekundar-
schulen in den 1&ndlichen Gebieten sehr niedrig. Dieser Zustand verur-
sachte, daB viele Dorfbewohner keine Moglichkeit zum Besuch der Sekundar-
schule hatten. Obwohl die Zahl der sekundarschulaltrigen sehr groB war,
besuchen {im Schuljahr 1961/62 ledigiich 26.164 Schiiler die norma\'len
Sekundarschulen und im Jahr 1968/69 81.743 189 - ein bescheidenes Wachs-
tum innerhalb von 7 Jahren.

Tabelle 36: Die Zahl der Schiiler in Sekundarschulen in landlichen Gebie-

ten, 190
Schuljahr Zahl der Schiiler Wachstum im Vergleich
zum Schuljahr 1961/62
1961/62 26.164 -—
1962/63 27.619 1.455
1963/64 30.290 4.126
1964765 38.375 12.211
1965/66 48.187 22.023
1966/67 63.077 36.913
1967/68 68.870 42.716
1968/69 81.743 .
55.579

In bezug auf die Zahl der Sekundarschulen war die Situation in den
Dorfern nicht besser. Dfe Anzahl solcher Schulen stieg von 1961/62 bis
1968/69 von 313 auf 522, d.h. efne Wachstumsrate von 26 Schulen jihr-
Tikch, aber in stddtischen Gebieten wuchs diese Zahl von 871 auf 1544
Schulefnrichtungen an. Es zeigt sich eine Wachstumsrate von 673 Schulen
insgesamt und 84 jihrlich. Mit anderen Worten wuchs die Gesamtzahl der
Sekundarschulen in landlichen Gebieten um mehr als das Dreifache. 19!
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Tabelle 37: Die Zahl der Sekundarschulen in landlichen und stadtischen
Gebieten in den verschiedenen Jahrgingen. 192

Schul jahr Die 2ahl der Sekundar- Die Zahl der Sekundar-
schulen in landlichen schulen in stadtischen
Gebieten Gebieten
1961/62 313 871
1962/63 317 890
1963/64 315 954
1964/65 369 1.033
1965/66 430 1.124
1966/67 455 1.227
1967/68 503 1.364
1968/69 522 1.544
V-2-4-6-4-2 Die Situation der Schulen im 4. Entwicklungsp‘!an 1968/69

bis 1972/73

Das erste Jahr der Orientierungsstufe wurde im 4. Entwicklungsplan durch-
gefiihrt. Dieses neue System bezweckte, daB die technisch-beruflichen
Ausbildungen, die den Bediirfnissen des Landes entsprachen, in groBem
Umfang einsetzten. AuBerdem wurde mit diesem System versucht, die Schii-
ler fiir die neue Gesellschaft zu indoktrinieren. Die Bildungsziele des
4. Entw1ck1ungsplans bestanden aus der Schaffung einer quantitativen und
qualitativen Balance in bezug auf die benttigten Arbeitskrafte.

Das folgende Diagramm zeigt den Mangel an Fachkrdften auf dem iranischen
Arbeitsmarkt und die Notwendigkeit einer Knderung im Bildungswesen. Mit
anderen Worten: Diese Situation war der Hintergrund fiir die Reform des
Bildungswesens im Iran.

Im ersten Jahr des 4. Entwicklungsplans wurde die Gesamtschiilerzahl im
staatlichen und privaten Sektor auf 300.000 geschitzt, von der sich
250,000 Schiiler auf die Stddte und 50.000 auf die Dorfer verteilen
sollten. Aber die Statistik zeigt spiter, daB im ersten Jahr fnsgesamt
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Angebot /Nachfrage und Balance der Arbeitskrifte im 4. Ent-

wicklungsplan

Tabelle 38:

Bereiche Nachfrage an gelernten Angebot von gelarnten
Arbeftskriften Arbeitskriiftan
Vaau der rt- Industrie Dienstleistung . Landwirtschaft Industris Dienstletstung
Flihigkait Industrie- Anders
bereich Beraiche
achafker au TZ 480 2570 47,000 6.030 12.000 91.000
mittlerer Ebel
HKanager und 2,080 2.930 13.10 25,000 2.080 2.930° 30,590
hihares Nivaau
Gelernta Ar- 2,000 171.000 151,000 292,000 90,000 46.000
beiter und An-
stellte in
ndustrie und
Dienstleistung
WeTatTon zwischen Tahlendes
Angebot und Machfrage
Piveau der Fihigkeit Landwirtschaty Industrie Dieastlsistung Beschaff der fohlenden
in Industrie u. Arbeitskrifte durch:
andaren Bareicheny
sur T o 11 .70 Ausbildung wihrend der Arbeit
mittlerer Ebena auf privaten Sektorea und in
Treten Ausbil 1
Manager und [} 0 = 7.500 Kurzfristige Ausbild in Or-
hohares Wiveau ganfsation flr Industrie-Mana~
gement
Galernte Arbeftar o : - 81.000 = 105.000 Ausbildung wihrend der Arbait
euf privaten Sektorsn und in
fraien Ausbildungsinstitutione

Quella: Dar 4. Entwicklungsplan

aeei A2.0., 5, 239
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259.218 Schiiler anfingen, nidmlich 214.897 in den Stidten und 44.321 in
1indlichen Gebieten. 193, 11,23 % aller Schiiler studierten an privaten,
88,77 % besuchten Gffentliche Schulen. !9% Im Schuljahr 1972/73 erwarte-
te man im ersten und zweiten Jahr der Orientierungsstufe rund 606.000
Schiiler, wovon 504.000 in stadtischen und 102.000 in landlichen Gebieten
ausgebildet werden sollten, aber die Statistik des Bildungs- und Erzie-
hungsministerium zeigt, daB dieser Plan nur zu 86 % erfiillt wurde.

Tabelle 39: Vorausgesehene Zahl der Schiiler und die realisierte Zahl
der Orfentierungsstufe in staatlichen und privaten Schulen

in 1971/72
Ort Stufe Vorgesehene Zahl 1971/72 I'Re"a’nﬁer‘te Zahl 1971/72 ]
. StaatlichPrivat Gesamt | StaatlichPrivat Gesamt
1. Stufe 200.000 50.000 250.000 186.550 28.339 214.897
Stidte 2. Stufe --- -—— —— . - e
3. Stufe --- o etk = ST
Gesant  200.000 50.000 250.000 | 186.558 28.339 214.897
1. Stufe 50.000 --- 50.000 43,554 767 44.321
Dorfer 2. Stufe --- - —— —— ——— ——
3. Stufe --- .- .- ——— Sir o
Gesamt 50.000 --- 50.000 43.554 767 44.321
1. Stufe 250.000 50.000 300.000 230.112 29.106 259.218
Gesamt 2. Stufe --- - -— -— -— -
3. Stufe --- - - - -— -——
[ Gesamt _ 250.000 50.000 300.000  ;230.112 29.106 259.218 |

Quelle: Preliminary Report...: A.a,0., S.26

i

Die Diskrepanz zwischen geschitzten und realisferten Schiilerzahlen zeigt
sich wiederum 1972/73 (4. Entwicklungsplan). Es wurde geschdtzt, daB von
der Gesamtzahl der Schiiler der 1. und 2. Stufe der Orientierungsstufe
16, 7 % im letzten Jahr dieser Stufe an Privatschulen studieresn sollten,
aber im Jahr 1972/73 konnten nur 12 % die Privatschulen der stddtischen
und 1dndlichen Gebiete besuchen. 195
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Tabelle 40: Geschitzte und realisierte Schiilerzahl im 4. Entwicklungs-
plan in der Orientierungsstufe in staatlichen und privaten
Schulen in 1972/73 4

ort Stufe Geschitzt 1978/ 73 Realisfert 1972 /73
StaatlichPrivat Gesamt StaatlichPrivat Gesamt
1. Stufe 220.000 54.000 274.000 256.695 43,639 300.334
Stadte 2. Stufe 183.000 47.000 230.000 143.506 36.094 169.600

3. Stufe --- - —_—— L == -— —-
Gesamt  403.000 101.000 504.000 400.201 69.733 469.934
1. Stufe 57.000 --- 57.000 69.304 1.971 71.365
Dorfer 2. Stufe 45.000 --- 45.000 29.594 572 30.166
3., Stufe --- -— -— _— -— -—
Gesamt - 102.000  --- 102,000 ~  98.988  5.243 101.531

1. Stufe 277.000 54.000 331.000  326.689 45.610 371.669
Gesamt 2. Stufe 228.000 47.000 275.000  173.100 26.666 199.766
3. Stufe --- S4 et a=s Coll et

Gesamt 505,000 101.000. 606.000  499.189 72.276 571.465

Quelle: Preliminary Report...: A.a.0., S.27

Fir die Einrichtung der staatlichen Orientierungsstufe wurden im 4.
Entwicklungsplan in den Schuljahren 1971/72 und 1972/73 6.000 und 23.000
Schulklassen filr die stddtischen und l&ndlichen Gebfete benttigt 196,
unter der Voraussetzung, daB die Zahl der Schiiler durchschnittlich 40-45
betragen sollte.

Tabelle 41: Die geschitzte und realisierte Zahl der Schulklassen der
Orientierungsstufe im 4. Entwicklungsplan

Fschul Jahr! Vorgesehene Zahl | Realdsferte Zah)
137114 Torf Stadt
ToST. [ 2. St. 3-SE Y. SE. [ 2. SEt.[3. St Y. St.| 2. St. |3. St. | 1.5t.] 2, st.| 3, st.
i971/72 (4.500 | - - 1.500 - |- |eaw | - - 1.8 -
972/73 |5.000 | 4.300 :, 1.700 - |- [s.782 Jasa | - 1.725| 868

Quelle: Preliminary Report ... : A.a.0., S. 20

St.: Stufe
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Am Ende des 4. Entwicklungsplans besuchten 872.000 Schiiler die Orientie-
rungsstufe, In den letzten zwei Jahren des 4. Entwicklungsplans begannen
die Schiler mit der neuen Sekundarschule. Bis zum Jahr 1974 liefen das

alte und neue System parallel. Die Gesamtzahl der Schiiler in Sekundar-
schulen betrug am Ende des 4, Planes 376.000. !97 nie Zahl der Sekundar-
schulen besuchenden Schiiler, die am Unterricht einer staatlichen Schule

teilnahmen

, lag bei

20 % der Gesamtzahl,
Schiiler einer privaten Sekundarschule.

und die iibrigen 80 % waren

Tabelle 42 Zunahme der Schiiler im 3. und 4. Entwicklungsplan 198

Art Zahl am Zahl am |Zunahme | Zunahme |Zahl am Zunahme| Zunahme
Ende des Ende des fn % vom [Ende des. in % vom
2. Plans 3, Plans 2. - 3. |4, Plans 3. - 4,
1962/63 1967/68 Plan Plan

Kinder- 13 16 3 ka3 20 25

garten i

Grund- 1.719 2.900 1.181 68,7 3.738 | 838 3 29

schule i

Sekundar- | 336 658 322 95,9 1.328 | 670 101

schule l

Berufs- 9 17 8 89 50 | 33 194

schule i

Hochschule| 24,6 3755 12,9 | 53 60 i 22,5 _60_ _;

Das prozentuale Wachstum der Berufsschule zeigt 194 %,

aber es darf

dabei nicht ibersehen werden, daB die Basiszahl sehr niedrig ist. Die
Zahl der Alphabeten betrug im Jahr 1956 1.673.000. Diese stieg im Jahr
‘/1967 auf 4.683.000 an - eine Zunahme von 3.010.000, d.h, 179 %.
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pie Stastik von 1977/78, die das Ministerium fiir Bildung und Erziehung
veroffentlicht hat, zeigt die folgende Tabelle:202

Tabelle 44

Die Zahl der Bildungsstitten

Staatlich Privat
Jungen Madchen Gemischt Jungen Madchen Gemischt
1.754 1.060 1.716 293 178 135

Zahl der Klassen
Staatlich Privat Gesamt
31.914 4.614 36.555
Zahl der Schiiler

Staatlich Privat
Jungen Madchen Jungen Madchen Gesamt
802.158 457.708 115.413 71.061 1.446.340

Die Zahl der Mitarbeiter

Hannlich Weiblich Gesamt

36.015 30.797 65.812

Wenn man diese beiden Statistiken vergleicht, sieht man, daB die vorgese-
hene Schiilerzahl im Jahre 1977/78 mit 1.794.000 angegeben wurde, die
realisierte Zahl in diesem Jahr aber 1.446.340 betrug.

V-2-4-6-5- Die gemischte, theoretische und berufliche Bildung (Gesamt-

schule)

Wihrend des 4. Entwicklungsplans wurde die theoretische und berufliche
Bildung besonders in bezug auf Dienstleistung in den allgemeinen Schulen
durchgefiihrt. AuBerdem wurde die Gesamtschule in der theoretische und
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technische Facher unterrichtet wurden, gegriindet. Die Schiilerzahl der
allgemeinen und Gesamtschulen betrug in dieser Periode (4. Entwicklungs-
plan) B0.000. Diese Ausbildung diente hauptsdchliich dem Ziel, den Bediirf-
nissen des Landes nach Dienstleistungspersonal mit mittlerer Ausbildung
entgegenzukommen. Die Ausbildung in dfeser Sekundarschule dauerte ein
bis vier Jahre. Die gemischte berufliche Ausbildung beinhaltete folgende
Fécher: Krankenpflege, Buchhaltung, Lehrerausbildung fiir Grundschulen,
Bau- und Liiftungstechnik, Tourismus usw,203

V-2-4-6-6- Die theoretische Sekundarschule

Die Zahl der Schiiler an theoretischen Sekundarschulen lag im letzten
Jahrzehnt 1immer hgher als an anderen Sekundarschulen. Wahrend im 4.
Entwicklungsplan efn Wachstum von 16,4 %, 13,7 %, 10,4 % und 9,1 %
vorgesehen war,29% wurde am Ende des 4. Planes festgestellt, daB im Jahr
die realisierte Zahl um 0,6% niedriger war als geplant. Aber in spateren
Jahren des 4. Planes iiberstieg die realisferte Zahl die eru%rtete. Bie
folgende Tabelle zeigt das vorgesehene und realisierte Wachstum der
Schiilerzahl im 4. Entwicklungsplan.29%
Tabelle 45
Schuljahr  Vorgesehene Zahl Realisierte Zahle Unterschied
Zahl der Wachs-  Zahl der Wachs- in %
Schiiler tum § Schiiler tum %

1967/68 674.000 100 674.000 100 -
1968/69 785.000 16,4 781.000 15,8 0,6
1969/70 893.000 13,7 817.000 12,9 0,8
1970/71 986.000 10,4 1.013.000 12,8 +2,4
1971/72 1.076.000 9,1 1.141,000 12,6 +3,5
1972/13 760.000 -29,3 __ 942.000 -17,4 +12,1

Bei der Bildungsplanung fiir die Schuljahre 1968/69 bis 1972/73 wurde die
Wachstumsrate fiir Frauen auf 17 %, 14,5 %, 12,5 %, 11 % und 28 %
geschatzt, tatsdchlich betrug sie 16,5 %, 15,3 %, 14,3 %, 14,1 % und
‘16 %.206

Wahrend der Durchfiihrung des 4. Entwicklungsplans war der Anteil des
Privatsektors an der theoretischen Bildung zuriickgegangen, wodurch die
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offentliche Bildung mehr belastet wurde, Die Schiilerzahl war relativ zur
Klassenzah! schneller gestiegen, so daB in stddtischen Schulen die Klas-
senstdrke auf 50 Schiiler im Durchschnitt aufgestockt wurde.207

Die iiberfiillten Klassen hatten eine Minderung der Lernqualitat zur
Folge, womit das Niveau der staatlichen Sekundarschulen sank. Unter
diesen Umstanden schickten die reichen Familien {hre Kinder in die priva-
ten Sekundarschulen, um ihren Kindern eine bessere Ausbildung zu ermagli-
chen, Die angestrebte Chancengleichheit fiir die junge Generation wurde
so zunfchte gemacht. Die folgende Tabelle stellt die Relation zwischen
Schiiler- und Klassenzahl in den theoretischen Sekundarschulen im staatl{i-
chen und privaten Sektor im Schuljahr 1972/73 in landlichen und stadti-
schen Gebieten dar,208

Tabelle 46
Tort | Zahl d_r—S'Tu'Ter (= JZahl der Khssen

SchiTer-VerhdTtn.
: Staatl. Pr1vat Gesamt Staatl. Privat Gesamt Staatl. Privat |

| Stadt |657.816 181.931 839.747| 12.978 4.789 17.767 |50 37 |
| Dorf 98.727  4.049 102.776| 2.315 98 2.493 |41 41 i

‘ Gesamt |765.543 185.980 942.523|15.373 4.887 20.260 (49 30 ‘

Hier ist die geringe Anzahl der Klassen im Privatsektor im Dorf - 98
Klassen - besonders auffillig. Gesamtschule bedeutet hier die Griindung
von verschiedenen Schulen in efnem Komplex, wo verschiedene Fachrichtun-
gen mit efniger Flexibilitdt verbunden sind.2% Wihrend des 4. Entwick-
lungsplans wurde prognostiziert, daB 46.000 Schiiler Allgemein- und Ge-
samtschulen und ca. 3.000 andere Sekundarschulen wie Handelsschulen usw.
absolvieren konnten,20!

Die Gesamtschule sollte die Schiiler in technisch-berufliche Fachrichtun-
gen leiten, Bis zum Ende des 4. Entwicklungsplans sah man den Bau von
560 solcher Schulen mit einer Kapazitit von 8.000 Schiilern vor. Diese
Schulen sollten fnnerhalb von 2-3 Jahren den Schiilern Fertigkeiten ver-
mitteln, um den Mangel an Fachkriften auf dem Arbeitsmarkt auf mittlerer
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Ebene zu beseitigen. Zu diesem Zweck wurde 1969/70 die erste Gesamtschu-
le mit efner Kapazitat von 4.000 Schiilern geplant. Diese Plane konnten
aber wegen Geldmangel efnerseits und Lehrermangel andererseits nicht
durchgefiihrt werden. Von den 560 geplanten Gesamtschulen kamen nur 2
Schulen, efne in Teheran und die andere im Kerman (Mittelpersien), zu-
stande,2!!

Im Bereich der Dienstleistungen auf mittlerer Ebene fehlten im 4. Plan
106.700 Fachkrifte.2!2 Zur Beseftigung dieses Mangels wurde versucht,
die Ausbildung wihrend der Arbeit im Privatsektor und in frefen Ausbil-
dungsstatten durchzufiihren.

Folgende Tabelle stellt die benotigten Fachrichtungen der beruflichen
Ausbildung dar:213

Tabelle 47
f
Bereich Fachrichtungen
Mechanik Industrie-Entwurf und Maschinen-Entwurf
Bau Bau-Entwurf

Chemische- und Labor-Techniker-Helfer, Farberef

biochemische

Industrie

Textil Weberei, Spinnerei, Kalkulation und Kontrolle
der Produkte und Stoff-Experten

Bekleidungs- Schneiderei, Entwurf, Wascherei

industrie

Keramik Keramik

Med. und hyg. Krankenpfleger, Zahn-Techniker, Orthopdde,
Dienstleistung Labor-Helfer, Apotheken-Helfer, Radiologie und
Radiotherapie=Helfer, Kosmetik und Physiotherapie

Sozfale Dienst- Sozialhelfer, Journalist, Reporter, Erzieher,
leistungen Haushalt und Touristen-Fiihrer

Kiinstlerische Dekoration, Malen, technisches Zeichnen,
und technische Vermessen, Geographie, Fotographie, Film-
Dienstleistung technik, Optik-Industrie

Handwerk Holzverarbeitung und Gravieren, Goldschmiede,
Uhrmacherei und Feinnaherei
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Handelsdfenst- Drucktechnik, Waren-Dekoration, Lager-Technik
leistungen und Gastronomie

Biiro- und Bank- Sekretdr, Stenographie, Schreibmaschine, Buchhaltung
wesen fiir Industrie, Handels- und Bankwesen und Statistik

Die Zahl der Sekundarschulabsolventen wurde auf 290.000 geschatzt.
244.000 Schiiler sollten die normale Sekundarstufe, 46.000 die technisch-
berufliche Ausbildung abschlieBen. Efn Drittel der Absolventen, d.h.
87.000 sollten Frauen sein. Die Integration dieser Absolventen in den
ArbeitsprozeR war folgendermaBen vorgesehen: Ca. 50.000 sollten in den
Universitaten und Hochschulen und ca. 42.000 als normale Lehrer oder als
Lehrer der 'Armee des Wissens', ca. 23.700 als Arbeftskrafte der mittle-
ren Ebene im Industriesektor und ca. 112.000 als Arbeitskrdfte der Ver-
waltung beschiftigt werden. 2!% Auf diese Weise sollten fiir insgesamt
227.700 Sekundarschulabsolventen wihrend des 4. Entwicklungsplans Ar-
beitsplatze geschaffen werden. Ober die 62,300 Verbleibenden, zum jroBen
Teil Frauen, hatte man sich keine Gedanken gemacht und hoffte, dap die
Frauen eine Familie griinden wiirden und sich an der gesellschaftliichen
Ebene nicht beteiligen wollen.2!5

Im 4. Entwicklungsplan wurde der Versuch unternommen, die Facher mdg-
lichst flexibel einzurichten, AuBerdem wurde angestrebt, die beruflichen
Facher, die das Land am dringendsten brauchte, hineinzuziehen. Das neue
Bildungssystem wurde in zweif Hauptbereiche geteflt, namlich in den tech-
nisch-berufiichen und den allgemeinen. Im allgemeinen Bereich wurden
kurz- und langfristige Kurse fiir Fachrichtungen wie Handel, Verwaltung,
Buchhaltung, Krankenpflege, Lehrerausbildung und Kunst unterrichtet. Das
alte System hatte Fachrichtungen wie Literatur, Mathematik, Naturwissen-
schaften und Hauswirtschaft. Diese wurden im neuen System zusatzlich
gelehrt,

Im technisch-beruflichen Bereich wurde die Ausbildung lang- und kurzfri-
stig eingerichtet und fiihrte nicht unbedingt zu einem Abitur. Die Dauer
der Ausbildung hing von der Fachrichtung und den Bediirfnissen des Mark-
tes ab.2!6 AuBerdem war fiir die Absolventen der 1. Phase der allgemeinen
Ausbildung (Grundschule), die nicht in der 2. Phase (Orientierungstufe)
weiterstudieren konnten, eine efn- bis zweijihrige berufliche Ausbildung
vorgesehen, 217
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V-2-4-6-7 Die Lage der Sekundarschule im 5. Entwicklungsplan 1973/74

Wie erwdhnt wurde, lagen die Ziele des 5. Entwicklungsplans in einem
langfrstigen ProzeB, der zehn Jahre dauern sollte und efnem kurzfristi-
gen, der fiinf Jahre in Anspruch nehmen wiirde. Die Zielsetzung des lang-
fristigen Konzeptes, das bis zum 6. Entwicklungsplan dauern sollte,
waren:

1- Die Bekdmpfung des Erwachsenenanalphabetentums

2- die achtjadhrige allgemeine Bildung (Grundschule und Orientierungsstu-
fe) kostenfre! zu machen und durch Erweiterung’ des AusbiTdungsange-
bots, ausgenommen spezielle Gebiete, den Schiilern die Mog'l1chke1t zu

schaffen, im Lande studieren zu kdnnen,2'8

In folgender Tabelle werden die Zfele des 5. ‘E'ntwicnur'\gsp'léns"'ﬁr;d die’
Zahl der Schiler in den verschiedenen Schu1a'ten “im 4. Entw‘lclﬁlungsplan'
dargestellt

Tabelle 48" Ziele der Bildung und Erziehung im 5. Entwicklungsplan
x 1000 - 3

Art Zahl der  Zahl der  Wachstum  Wachstum
Schiiler am Schiiler im im 5. Plan. in % im
Ende des 5. Plan 5. Plan
4, Plans

Kindergarten 22 580 558 2.536

Grundschule  3.446 5.500 2.054 60

Orientie- 571 1.670 1.099 192

rungsstufe _ : :

Allgemeine 617 904 287 46

und Gesamtse-

kundarschulel

Technische 64 331 267 417

Ausbi1dung?

Hohere Aus- 115 190 75 65

bildung

Berufliche 31 229 198 640

Ausbildung?

Alphapeten 8.250 15.600 7.350 89

(10-440ahre)
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1 Gemeint ist dfe Zahl der Schiiler von der 9,-12. Klasse einschlieBlich
des alten und neuen Systems. Die Zahl der Schiiler in dem alten Bil-
dungssystem in der 1. und 2. Stufe der Sekundarschule (von der 7.-12,
Klasse efnschlieBlich) betrug am Ende des 4. Entwicklungsplans
943.000.

2 Hier sind die Aktivititen der Ministerien und die Lehrerausbildung in
bezug auf die technische Ausbildung eingeschlossen.

3 Diese Zahlen gelten hier nur fiir die jahrliche Kapazitat der berufii-
chen Ausbildungszentren in bezug auf die Ausbildung von gelernten und
halbgelernten Arbeitern.

Im 5. Entwicklungsplan wurde die Wachstumsrate der Sekundarschulen zu
dampfen versucht und sie auf ca. 9 Prozent 2u reduzieren. Damit sollten
die Schiiler zu den technischen und medizinischen Fachrichtungen gefiihrt
werden.2!9 Es muB erwdhnt werden, daB im letzten Jahr des 5. Entwick-
lungsplans die Zahl der Jugendiichen zwischen 14 und 17 Jahren, die eine
vierjdhrige Sekundarschule b h sollten, auf 3,122.000 geschitzt
wurde.?2% Gleichzeitig betrug die Zahl der 14- bis 16-j¥hrigen, die die
9.,10. und 11, Klasse besuchen sollten, 2,448,000, Aber die Sekundarschu-
le konnte nur 710,000 Schiiler aufnehmen, d.h. nur 29 % der 14-16-jahri-
gen durften eine Sekundarschule besuchen.?2! Die Statistik des Bildungs-
und Erziehungsministerium zefgt, daB im Jah~ 1977/78, dem letzten Jahr
das 5, Planes, nur 756.523 Schiiler von 3.122.000 sekundaraltrigen Jugend-
1ichen an den Schulen studieren konnten.

Tabelle 49 Statistik der Sekundarschule des Landes fiir das
Schuljahr 1977/78

ia?ﬁ .der Bildungsstatten Zahl der Klassen
Staat1{ch Privat Staatl. Privat
[R3nnT. Wefbl. Mamnl, Weibl,| = — ~TT T T T

987 574 158 105 15,512 2.603

Zahl der Schiiler Zahl der Mitarbeiter
Staatiich ~  Privat

Mannl., Weibl. Mannl. Weibl. |Mannl. Weibl,

368.330 262.451 76.136 49.606 |18.262 7.886
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i Jahr des 5. Planes, 1975/76, wurde statt der 4., 5. und 6. Klasse
dei  Sekundarschule des alten Systems das neue System eingefiihrt. Es
wirde geschatzt, daB die Zahl der Schiiler am Ende des 5. Entwicklungs-
plans - die Zahl der Schiiler, die die 12. Klasse des alten Systems
wiederholen sollten, einbezogen - 1in dieser Bfldungsstufe mehr als
926.000 betragen sollte.2?2 Im Vergleich zum ersten Jahr des 5. Planes
sg'lte sich efne 24-prozentige Wachstumsrate ergeben.223 AuBerdem konn-
ter 65 % der Orientierungsstufenabsolventen von der Sedkundarschule auf-

genommen werden. Dies galt an technisch-beruflichen Schuien nur fiir 10 %
de~ Absolventen.??“ Wenn mar die geplante Zahl - 926.000 - mit der
Schiilerzahl im ersten Jahr des 5. Planes - 747.200 - vergleicht, sollte
e: eln eventuelles Wachstum von ijber 24 % geben, aber die realisierte
Zahi am Ende des 5. Planes (1977/78) wie man in Tabelle 49 sieht,
net~agt nur 756.523 Schiiler.2?® M{it anderen Worten, es gab eine Zunahme

:.%2% Schiille~ innerhalb von 5 Jahren. Das zeigt den drastischen
dntz-scniad zwischen der geschitzten und der realisierten 7ahl, d.h. im

©. ='ar, war in dieser Hinsicht anstatt eines 24-prozentigen Wachstums
nyr otn ca, 1,2 %-1ges Wachstum zu verbuchen: Eine Fehleinschatzung, die
a'eht cur auf den Bildungssektor begrenzt war.

Die rapide wachsende Zahl der Schiiler im letzten Jahrzehnt und die
unzureichende Schulbaupolitik verursachten iiberfiillte Klassen. Nas Leh-
rar/Schiiler-Verhdltnis betrug in stadtischen Gebieten 1:50.226 Niese Si-
tuation forderte eine Lehrerzahl von mindestens 14.000 und max. 19.000
zusatzlichen Lehrern,22? d.h,, bis zum Ende des 5. Planes sollte es laut
Schitzung 37.300 Lehrer geben %28 die in den Sekundarschulen beschdf-
tigt sein wiirden, wovon 80 % 229 eine Universititsausbildung oder einen
HochschulabschluB in verschiedenen Fachern haben soliten. Wenn diese
Lehexzr@fte nicht bis zum Beginn des 6. Planes zur Verfiigung stiinden,
wire nach Einschitzung der Planer im Bildungsbereich mit einer Krise zu
rechnen.?3% Wenn man aber die Kapazitit der Lehrerausbildungsstitten
betrachtete, ist erkennbar, daB diese Institutfonen nicht in der Lage
waren, den Bedarf zu decken und in der Tat befand sich das {iranische
Bildunswesen in einer Krise. Es ist erwdhnenswert, daB in der 9. Konfe-
renz zur Bewertung der Bildungsrevolution der MiBerfolg des neuen Bil-
dungssystems zum Ausdruck gebracht wurde.
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SchiieBlich 138t sich 1n bezug auf die Orientierungsstufe sagen, daB
dieses Projekt im Schuljahr 1971/72 im Iran mit einem Budget von 20 Mrd.
Rial 23! durchgefiihrt wurde. 1976 besuchten 1,3 Mio. 232 Schiiler diese
Schulart. Insgesamt war diese Bildungsstufe nicht erfolgreich, weil die
Voraussetzungen fiir ihre Durchfilhrung nicht gegeben waren. Ner Erfog
dieses Projekts war die Herausbildung der Interessen der Schiiler mit
Hi1fe von Beratern, aber die Zahl der Berater war so gering, dap die
“Durchfilhrung dieses Plans nur zu einem MiBerfolg fiihren konnte. In stad-
tischen Gebieten war das Verhaltnis Berater/Schiiler 1:826 233 und in den
landlichen Gebieten 1:2.886 23%, Bel diesem Verhiltnis {ist es kein
Wunder, daB dieser Plan nicht erfolgreich gewesen ist. Auferdem muB an
der Effektivitit der Orientierungsstufe gezweifelt werden, weil urspriing-
1ich fiir jeden Schiiler eine Schiilerakte angelegt werden sollte, in der
seine Talente und seine Interessen wihrend der drefjdhrigen Orientie-
rungsstufe niederzuschreiben waren.

Diese Methode wurde nie praktiziert. Fiir die Auswahl der Fachrichtungen
wurden nur die Noten des 3. Jahres der Orientierungsstufe als MaBstab
genommen, Das Problem in dieser Stufe war der Text der Biicher und ik»
Umfang. Zuletzt muB das Lehrerproblem angefiihrt werden. Die Lehrer waren
auf die Durchfilhrung dieses Planes nicht vorbereitet und dieses Problem
war das groBte. In bezug auf die Sekundarschule 1dBt sich sagen, daB im
Schuljahr 1975/76 die Zahl der Schiiler in dieser Bildungsstufe 856.000
235ynd das Budget 33 Mrd. Rial betrug.23®

Die Durchfiihrung der neuen Sekundarschule brachte groBe Knderungen und
gleichzeitig viele Schwierigkeiten mit sich, deshalb wurde dieser Plan
nicht wie urspriinglich vorgesehen durchgefiihrt. Die Ausfallquote lag im
alten System bei ca. 10-15 % 237, aber sie stieg im 2. Jahr nach der
Einfilhrung des neuen Systems auf 35 % 238, piese Ausfallquote hatte
verschiedene Ursachen - eine davon waren die komplizierten Texte der
Lehrbiicher des neuen Systems. AuBerdem gab es keine Vergleichbarkeit
zwischen den Lehrstoffen der Orientierungsstufe und der Sekundarschule.
In bezug auf die Lehrkrafte hatte man &hnliche Probleme wie in der
Orientierungsstufe. Die Lehrer waren auf das neue System nicht vorberei-
tet. AuBerdem schufen ungeeignete Schiiler zusitziiche Probleme. Aus-
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schlaggebend war zudem der Mangel an Sekundarschulen, insbesondere fiir
den technisch-beruflichen Bereich, Das Ministerium fiir Bi1dung und Erzie-
hung hatte dieses Problem im alten System und die Durchfiihrung des neuen
Systems schuf zusdtzliche Schwierigkeiten in diesem Sektor, d.h. es gab
in vielen Stidten Schulen, in denen nicht alle Fachrichtungen vorhande-
nen waren, so daB die Schiiler gezwungen waren, unter den vorhandenen
Fachrichtungen auszuwdhlen.

In efner Befragung artikulierten die Lehrer die Probleme des neuen Sy-
stems folgendermaBen:

- Fehlende Vorbereitung des neuen Systems,

- fehlende Schulen und schlechte Ausstattung,

- fehlende Lehrkrifte.23°

Der Mangel an Lehrkraften stellte das grglte Problem fiir das {ranische
Bildungswesen dar. Dieses machte sich nfcht nur in Sekundérschulen,
sondern auch in Grund- und anderen Schulen bemerkbar. Die jungen Men-
schen zeigten kein Interesse am Lehrerberuf, weil das Einkommen der
Lehrer im Vergleich zu anderen Berufen sehr niedrig war, z.B. betrug das
Einkommen eines Lehrers mit Magisterabschluf 16,800 bfs 18.500 Rfal;
aber wenn man mit gleichem Zeugnis fii- die Unfversitdten oder anderen
Ministerien arbeitete, bekam man in Teheran 55.000 Rfal und 70.000 Rial
in anderen Stddten zu Beginn seiner beruflichen Tdtigkeit. Dieser drasti-
sche Einkommensunterschied verursachte, daB der Lehrerberuf seine Attrak-
tivitdt verlor und von Jahr zu Jahr verlassen die Lehrer fhren Beruf, um

einen besseren zu suchen.

V-2-4-7- Die Berufsschule im Iran

Die erste Gewerbeschule wurde im Jahr 1906 durch efn Abkommen zwischen
der deutschen und der {ranischen Regierung in Teheran gegriindet. Ein
Jahr spater nahm diese Schule ihre Arbeit auf. Diese “dfente vor allem
dazu, den Schiilern den Weg zu Fach- und Hochschulen in Deutschland zu
bahnen, *240
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Die Zahl der Schiiler betrug zwischen 1909 und 1914 250 im Jahr. Die
Lehrkrafte waren ausschlieBlich Deutsche. Es sollten weitere Gewerbeschu-
len errichtet werden, aber der Ausbruch des 1. Weltkriegs verhinderte
die Realisierung solcher Unternehmen. Dfe Schule konnte nur unter grofen
Schwierigkeiten bis 1920 {ihren Lehrbetrieb aufrecht erhalten, 21 Nach
dem Krieg hat diese Schule im Jahr 1923/24 unter dem Namen ‘Deutsch-
Iranische Berufsschule' {hre Tatigkeit wieder aufgenommen. Zwei Jahre
spater wurden vier we1tére Gewerbeschulen in Tabriz, Mesched, Isfahan
und Schiraz errichtet, 242

1925 iibernahm die persische Regierung die Leitung der Schulen. Die deut-
schen Lehrkrifte traten in franische Dienste und bis 1941 bestanden die
Institute als deutsch-iranische Gewerbeschulen. 2“3 Wihrend des 2. Welt-
kriegs marschierten die Alliferten ins Land, und durch den Iwang der
Besatzungsmachte wurden die deutschen Lehrkridfte ausgewiesen. Die von
Deutschen aufgebauten Gewerbeschulen konnten aber {hre Arbeit weiterfijh-
ren, denn die deutschen Lehrkrifte hatten fnzwischen viele {ranfische
Lehrer fiir die verschiedenen Berufsrichtungen ausgebildet. 2“* Im Jahr
1959 legte ein Staatsvertrag die befderseitigen Verpflichtungen fest,
nach denen Persien die Gebaude und iranische Lehrkrafte stellte, wahrend
Deutschland Maschinen und Lehrmittel lieferte und Fachkridfte delegierte.
245, pfe Schulen wurden Berufsfachschulen gemannt. Das Pflichtfach
Deutsch, das wihrend der Besatzung des Llandes abgeschafft worden war,
wurde wieder Pflichtfach. Bis 1958 war die Berufsfachschule die efnzige
Schule fiir Berufsausbildung. Ab 1959 wurde die schulische Berufsausbil-
dung in Gewerbeschule und Berufsfachschule aufgeteflt. Seit 1965 wurde
das "Institut fiir Technologie® hinzugefiigt.

Dieses Berufsausbildungssystem steht unter Aufsicht des Bildungs- und
Erziehungsministeriums. Dieser Bildungsbereich gilt fiir staatliche Schu-
len., Das Ministerium bestimmt dife Bildungsinhalte und die Priifungsord-
nung. Dfe praktische und theoretische Ausbildung findet in der Schule
statt.
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V-2-4-7-1 Die Ausbildungsreform im Iran

Die wirtschaftliiche und technologische Entwicklung des Landes verursach-
te in den 60er Jahren, daB die Regierung efne Reform, besonders in bezug
auf Berufsbildung einleitete. Die starre Struktur des Ausbildungssystems
sollte durch eine flexiblere ersetzt werden, um den Bedirfnissen des
Landes nach Fachkriften der mittleren Qualifikation entgegenkommen zu
kgnnen,

Efn wichtiges wirtschaftliches Problem im Iran ist der Facharbeiterman-
gel in der Industrie 247 Zur Lisung dieses Problems benstigte das Land
gut ausgebildete Arbeftskrafte. NDiese gab es nur in sehr kletner Zahl.
Deshalb versuchte der Staat durch eine kurze und intensive Ausbildung
diesem Mangel abzuhelfen.

Das alte Bildungssystem beschaftigte sich sehr wenig mit derf Berufsaus-
bildung. Sein Ziel bestand hauptsiachlich in der Ausbildung der Biirokraf-
te, die die damalige Regierung benctigte, aber die sich ausweitende
Administration und die wirtschaftliche Entwicklung brauchten Fachperso-
nal. AuBerdem nahm die Zahl der Absolventen nach dem alten System zu.
und die Hochschulen waren nicht in der Lage, die Bewerber aufzunehmen.
Als Beispiel: Wihrend die Universitat Teheran ‘im Schuljahr 1960/61 nur
3.500 Studenten aufnehmen konnte, lag die Zahl der Studienbewerber befi
iiber 16.000. Im Schuljahr 1972/73 gab es 90.000 Bewerber fiir nur 10.000
Studfenpladtze an den iranischen Universitdten. 248 pie nicht aufgenomme-
nen Abiturienten hatten keine Berufsausbildung und waren deshalb auch
fir den Arbeitsmarkt nicht geeignet. Gleichzeitig brauchte das Land
dringend Arbeitskrdfte mit mittlerer Qualifikation. Das war der Grund,
um das alte System, welches den Bediirfnissen des Landes nicht mehr
entsprach, durch das neue zu ersetzen.

Das neue System ist, wie vorher erwdhnt, in drei Abschnitte unterteilt,
eine fiinfjahrige Grundschule, eine dreijihrige Orientierungsstufe und
efne vierjihrige Sekundarstufe. Der Hauptunterschied zwischen dem alten



- 217 -

und dem neuen System besteht in der Orfentierungsstufe. Diese Neuerung
diente dem Zweck, den Zustrom der Schiiler in- die Berufss(chu'len zu
lenken. Abhanglg von den theoretischen oder praktischen Fahigkeiten,
sollte der Schiiler in den fiir 1hn geeigneten Weg der Weiterbildung oder
kurzfristigen Berufsbildung geleitet werden. Es sollte festgestellt
werden,  fiir welchen Beruf er geeignet f{st, falls er keine weitere
Rusbildung anstrebt oder ‘anstreben darf'. 249 pas Fach 'Einfiihrung der
technischen und beruflichen Ausbildung' spielte in der Orientierungsstu-
fe eine bedeutende Rolle. Dieses wurde in drei Hauptbereiche eingeteilt,
namlich Landwirtschaft, Industrie und Dienstleistung. Jeder Bereich be-
stand aus verschiedenen Zweigen, d.h. der Hauptbereich Landwirtschaft
bestand aus Girtnerei, Landwirtschaft, Viehzucht, bauerliche Kiinste und
Handwerk; der Bereich Industrie hatte folgende Zweige: Metallbearbei-
tung, Elektrizitdt, Holzverarbeitung und Bauwesen. Nie Zwefge Handel und
Verwaltung, Sanitirwesen und Hauswirtschaft ‘waren dem ~Hauptbereich
Dienstleistungen angegliedert. AuBerdem umfaBte jeder Zweig verschiedene
Einheiten: Die Gartnerei bestand z.B. aus folgenden Einheiten: Cemiisean-
bau, Baumpflanzen, Blumenzucht und Schadlingsbekampfung. 250

Die berufliche Ausbildung 148t sich in zwei Ebenen unterteilen, namlich
‘n die schulische und die auBerschulische Berufsausbildung. Freilich
untergliedern sich die verschiedenen Berufsschulen und Ausbildungszente-
ren 1n diese beiden Ebenen.

V-2-4-7-2 Die schulfische Berufsausbildung

V-2-4-7-2-1 Die Gewerbeschule (Amuzeschgah)

Diese Schulart wurde im Jahr 1959 4ns Leben gerufen. Die Aufgabe dieser
Schule bestand darin, Schiiler, welche die Grundschule (sechs Klassen
nach dem alten System) abgeschlossen hatten, in drei Jahren auszubilden.
Nach AbschluB dieser Schule erhielten die Absolventen ein Zeugnis als
Techniker 3. Grades. Die Absolventen konnten dann in die Gewerbeschule
eintreten, wenn sie d1e"Aufnahmeprijfung, die auf die Erfassung der tech-
nisch-handwerklichen Interessen des Bewerbers ausgerichtet ist, bestan-
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den. 25! Dfe Ausbildung daverte in der Gewerbeschule zwei bis drei Jahre
und war von den Fichern abhingig. 252 nie Fachrichtungen, die in den
Gewerbeschulen vermittelt wurden, waren Automechanik, Tischlerei, Metall-
bearbeitung, Elektrizitit und Bauwesen. 253 pie Fachrichtungen fiir
Frauen - wie in der Satzung fiir die Gewerbeschulen des Landes aus dem
Jehre 1962 bestimmt wurde - waren Schneiderei und Entwurf, Stickerei,
Sekretariat und Schreibmaschine, Kochkunst und Raumgestaltung. 254

Jede Fachrichtung beinhaltete wenigstens ein zweimonatiges Praktikum in
der Gewerbeschule oder in einer Werkstatt. Nach der Bildungsreform wurde
die Grundschule von sechs auf fiinf Jahre reduziert, dehalb wurde efn
Typus von Gewerbeschulen unter dem Namen 'Amkuzeschgah-e herfe-i-Mogade-
mati' (Primar-Gewerbeschule) gegriindet, die schwerpunktmidBig in landwirt-
schaft1ichen Berufen und Reparatur landwirtschaftlicher Maschinen ausbil-
dete, Diese Gewerbeschule sollte die alte Gewerbeschule ersetzen., Die
Absolventen dieser Schule hatten die Moglichkeft, sich in den Berufsfach-
schulen weiterzubilden. Es {st erwahnenswert, daB dfe Zahl der Gewerbe-
schulen in léndlichen Gebieten sehr gering war. Im Jahr~ 1968/59 gab es
nur 358 Schiiler in den Gewerbeschulen fiir Landwirtschaft. Gleichzeitig
zeigte die Lehrerausbildung fiir lindliche Gebiete, die nach der Grund-
schule efne dreijihrige Ausbildung erforderte, im Vergleich zu friiheren
Jahren eine sinkende Tendenz. 25%

Die folgende Tabelle veranschaulicht diese Situation. 256

Tabelle 50 Dfie Zahl der Schiiler in Gewerbeschulen und Landwirtschafts-
schulen und Lehrerausbildungsstatten in landlichen Gebie-

Sy ten,
Schuljahr  Gewerbe- und Land Lehrerausbildung
wirtschaftschule und 'Daneschsara’
1961/62 467
1962/63 85 457
1963/64 202 285
1964/65 407 128
1965/66 329 50
1966/67 226 116
1967/68 321 64
1968/69 358 72
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Wenn man die Entwicklung im gesamten Land beobachtet, fallt der drasti-
sche Unterschied zwischen ldndlichen und stadtischen Gebieten auf.

Tabelle 51: Gesamtzahlsyon Gewerbeschulen und -schiilern von 1962/63 bis

1973/74.

'Schuljahr  Zahl der Schulen Zahl der Schiiler
1962/63 38 3.064
1963/64 39 4.258
1964/65 47 5.297
1965/66 48 6.289
1966/67 50 5.912
1967/68 52 5.380
1968/69 54 5.244
1969/70 53 5.941
1570/71 53 7.133
1971/72 54 7.763
1972/73 66 7.551
1963/74 104 7.953

Obwohl laut Statistik die Schiilerzahl im Jahr 1973/74 im Vergleich zum
Schuljahr 1962/63 um das ca. 2,6-fache und die Anzahl der Schulen um das
ca. 2,47-fache gestiegen {st, darf nicht vergessen werden, daB die Basis-
zahl hier sehr niedrig ist. Vergleicht man aber diese Schiilerzahl mit
der des gesamten Bildungswesens, zeigt sich ein groBer Unterschied. Die
Gesamtschiilerzahl des Bildungssystems 1in diesem Jahr betrug namlich
5.445.097, aber die Schiilerzahl der Gewerbeschulen verzeichnete 7.953,
d.h. 0,15 %.

Wenn die Zahl der an Gewerbeschulen studierenden Schiiler mit der Zahl
der Schiiler in Orifentferungsstufen im Jahre 1973/74 verglichen wird,
sieht das Ergebnis nicht besser aus: Die Schiilerzahl betrug an Orfentfe-
rungsstufen 906.338 und an Gewerbeschulen 7.953, mit anderen Worten
0,88 % der 11 - 13-j&hrigen Schiiler besuchten eine Gewerbeschule. Diese
Zahl fst fiir ein Land, das seinen Mangel an Fachpersonal beseitigen und
seine Wirtschaft eintwickeln will, duBerst niedrig.
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Im 4. Entwicklungsplan (1968/69 - 1972/73) wurde geplant, die Zahl der
Schiiler in technisch-beruflichen und landwirtschaftiichen Fichern von
17.000 am Ende des 3, Entwicklungsplans zum Ende dieser Periode auf
50.000 anzuheben. Diese Zahl umfapte die gesamten Schiiler der 'Amuzesch-
gah' und der Berufsfachschulen (Honarestan). 258 In den Fachrichtungen
Industrie und Landwirtschaft sollte es 18.030 und 1in beruflichen und
primar-Gewerbeschulen ca. 10.900 Absolventen geben. 259 AuBerdem waren
die bendtigten Arbeitskrifte der landwirtschftlichen und {industriellen
Fachrichtungen mit 18.490 vorgesehen, d.h. 460 Techniker fehlten beson-
ders im Industriebereich. 250 pieser Mangel sollte durch 'Ausbildung
wahrend der Arbeft' im Privatsektor beseitigt werden. Gleichzeitig soll-
ten die verstreuten Gewerbeschulen und Berufsfachschulen in einem Kom-
plex unter dem Namen 'Zentrum fiir beruflich-technische Ausbildung' zusam-
mengeschlossen werden, um Lehrpersonal und andere Einrichtungen maximal
auszunutzen. Diese Zentren sollten von einer Gruppe geleitet werden. 26!
Wahrend des 4. Planes konnten nur 5.916 Schiiler ihre Ausbﬂ[dungen an
Gewerbeschulen absolvieren., Innerhalb dieser Periode haben 1.568 Schiiler
der Fachrichtung Metallbearbeitung, 997 Schiiler im Elektrowesen, 740
Schiiler 1n der Holzverarbeitung, 524 Schiiler in der Automechanik, 299
Schiller 1n der Metallerzeugung, 143 Schiiler in der Fachrichtung Bauwesen
und 190 Schiiler in sonstigen Fachrichtungen ihre Ausbildung absolviert.
262 pas hefBt, 4.461 von insgesamt 5.916 Gewerbeschiilern haben in Tech-
nik und 1.455 in Dienstleistung - Strickerei und Schneiderei - fhre
Ausbildung beendet, 263

Die Fehleinschatzung der Planer im 4. Plan {ist gravierend. Die Zahl der
Gewerbeschulabsolventen wurde bis Ende des 4. Planes auf 10.900 ge-
schitzt, Die letztlich realisierte Zahl lag aber bet 5.916. Der Anteil
der Frauen 1in Gewerbeschulen war sehr gering. Der Grund liegt u.a. in
den traditionellen Gegebenheitenes Landes, die die Frauen als Hausfrau
ansehen, wodurch sie den Frauen die Chancengleichheit entziehen und sie
diskriminieren.

Diese Ungleichheit 138t sich durch folgendes Beispiel veranschaulichen:
Im Schuljahr 1974/75 betrug der Anteil der Frauen 9,4 % an der Gesamt-
schiilerzahl, d.h. es gab 6.103 Schiiler im 'Amuzeschgah', demgegeniiber
waren im selben Jahr nur 634 Frauen an dieser Institution. 25% Mit
anderen Worten steht das Verhdltais bei etwa 1:10.
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Lediglich 50 % der Anfanger der Primar-Gewerbeschulen absovierten die 2
- 3-jahrige Ausbildung. Im Jahre 1946 wurde eine Tlandwirtschaftliche
Grundschule eingefiihrt. Die Kinder lernten namlich in der 1. “und 2
Klasse die gleichen Lehrstoffe wie in normalen Grundschulen, aber von
der 3., bis zur 5. Klasse wurden die landwirtschaftlichen Grundbegriffe 2
Stunden pro Woche unterrrichtet, was auf dem Feld erfolgte. 265 In der
6. Klasse erhielten die Schiiler wochentlich efnen 12-stiindigen Landwirt-
schaftunterricht, z.B. Tierzucht, Pflanzenzucht und Schédlingsbekamp-
fung. 266 Im Jahr 1961 gab es 192 solcher landwirtschaftlichen Grundschu-
len. 287 Aus dieser Schulart kristallisierte sich 1963 die Berufsober-
schule in stadtischen Gebieten heraus, die den GrundschulabschluB voraus-
setzte, Diese Schulform dauerte drei Jahre, der Lehrplan bestand aus
wochentliche 17 Stunden Theorie und 22 Stunden praktischer Arbeit in
einer Werkstatt, 268

V-2-4-7-2-2 Die Berufsfachschule (Honarestan)

Die Voraussetzung fiir diese Schule war der AbschluB des 1. Oberschulzy-
klus (9. Klasse) nach dem alten System und/oder efin AbschluB der Orien-
tierungsstufe nach dem neuen System. Diese Schule entsprach der Sekundar-
schule, Die Ausbildungszeit dauerte nach dem alten System drei Jahre mit
den Fachrichtungen Metallbearbeitung, Automechanik, Elektrizitat, Holz-
verarbeitung und Bauwesen. 269 Im 1. Jahr besuchten alle Schiiler die
gleichen Kurse, aber ab dem 2. Jahr konnten die Schiiler eifne der o.g.
Fachrichtungen wihlen. Die Absolventen dieser Schule erhielten ein Zeug-
nis, das dem AbschluBzeugnis der Sekundarschule gleichgesetzt war und
die Absolventen zu einem Weiterstudium an technischen Fachhochschulen
berechtigte. 279 pie Ausbildung in Honarestan dauerte im landwirtschaft-
lichen Bereich ebenfalls 3 Jahre. 27! Die Schiiler sollten unter Aufsicht
eines Ausbilders im Sommer landwirtschaftliche Arbeit leisten. Die Aus-
bildung war in den ersten zwei Jahren allgemein, aber ab dem 3. Jahr
wurde sfe in verschiedene Fachrichtungen wie Landwirtschaft und Dorforg-
anisation, Viehzucht, landwirtschaftliche Maschinen, biuerliche Kiinste,
Gartnerei und landwirtschaftliche Beratung und Pflege eingeteilt. 272 Am
Ende der Ausbildung erhielten die Schiiler ein Zeugnis der Fachrichtung
Landwirtschaft, das mit dem Zeugnis der Sekundarschule glefchgesetzt
war. Im 4. Plan wurde die Ausbildung der dringend benstigten gelernten
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Arbeitskrafte im Bereich Landwirtschaft und landwirtschaftliche Dienst-
leistung im privaten und offentiichen Sektor zum Ziel genommen, Dies
sollte auf zwel Ebenen realisfert werden, erstens mit der Ausbildung von
Technikern und zweitens auf landwirtschaftlicher Ebene mit der Ausbil-
dung gelernter Bauern. 273 Folgende Ausbildungsplitze sollten efngerich-
tet werden: In bezug auf benstigte Techniker im landwirtschaftlichen
Sektor sollten 6.030 Personen ausgebildet werden und auf beruflicher
Ebene hatte man die Ausbildung von ca. 70.000 Bauern geplant, damit
diese Gruppe weitere 220.000 Bauern ausbilden kgnne, 27%

Khnliche Schulen gab es auch in der Fachrichtung Bankwesen. Diese dauer-
ten 3 Jahre, wobei die Schiiler jedes Jahr ein zweimonatiges Praktikum in
einer Bank oder anderen Handelsinstitutionen wahrend der Sommerferien
leisten muBten. Nach einem dreijdhrigen Studium erhielten die Schiiler
ein Zeugnis der Fachrichtung Handel. Dieses war dem AbschluBzeugnis der
Sekundarschule glefchwertig. 275 AuBerdem gab es techmscherlnstitute,
die ein AbschluBzeugnis von Honarestan voraussetzten. Das Studium dauer-
te zwel Jahre. Seit 1966 wurden solche Institute {in Teheran fiir die
Ausbildung von Technikern efngerichtet. 276

Wie oben erwdhnt, erforderte das Studium in Honarestan nach dem neuen
Bildungssystem den Abschluf der Orientierungsstufe. Die Ausbildung dauer-
te in Honarestan nach dem neuen Systemvier Jahre. Wenn die Schiiler die
Priifung mit Erfolg abgeschlossen hatten, erhielten sie ein Zeugnis als
Facharbeiter 2. Grades. Die Absolventen dieser Schule konnten fhre Aus-
bildung entweder 4in den technischen Instituten, die eine zweijahrige
Ausbildungszeit in Anspruch nahm, oder an technischen Fachhochschulen,
die vier Jahre dauerte, erweitern. 277 Die Absolventen solcher Schulen
muBten fiir die Aufnahme eine Priifung ablegen, die weitgehend auf theore-
tischen Kenntnissen basierte, Freilich hatten die Abiturienten der Sekun-
darschule, die mehr theoretische als praktische Bildung besaBen, eine
groBere Chance als die Berufsschulabsolventen,

Es gibt in bezug auf Honarestan verschiedene Schultypen. Manche von
diesen Schultypen. Manche von diesen Schulen waren nur Frauen zugdng-
1ich, z.B. 'Honarestan-e Banowan' (Berufsschule fiir Frauen), die fin
Tabriz, Teheran, Isfahan, Schiraz, Mesched, Kerman und Rascht eingerich-
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tet wurden. 278 In diesen Schulen wurden u.a. die Fachrichtungen Schnei-
derei und Hauswirtschaft unterrichtet. 279
f

Die Berufsschule fiir Kiinste (Honarestan-e Honarhai-e Ziba) stand unter
der Aufsicht des Kultur- und Kunstministerfums. Es gab in Teheran eine
Honarestan ausschlieBlich fiir Madchen und efne nur fiir Jungen. In Tabriz
gab es eine solche Honarestan fiir Kiinste und efne fiir Musik. In diesen
Schulen wurden Malerei, Bildhauerei und Musik unterrichtet. 280 pie
Voraussetzung fiir die Tellnahme war der Abschuf der 9. Klasse nach dem
alten System. Die Ausbildung dauerte drei Jahre..28! Honarestan-e Honar-
hai-e Ziba in Isfahan bestand aus zwei Stufen. Die Ausbildung nahm in
Jjeder Stufe dref Jahre in Anspruch. Die Voraussetzung fiir die 1. Stufe
war das AbschluBzeugnis der Grundschule. Fiir den Erwerb der 2. Stufe
bengtigte man den AbschluB der 1. Stufe dieser Honarestan 282 In dieser
Schule wurden die Schiiler in Fachern wie Minfaturmalerei, traditionelle
Malerei, Bildhauerei, Teppichentwurf, Keramik usw. ausgebilidet. 283

'Honarestan-e Musiqi' (Berufsschule fiir Musik), die im Jahr 1942/43
gegriindet wurde, bestand aus drei Stufen: 28% Nach der Beendigung der 3.
Klasse der Grundschule konnten die Kinder in die 1. Stufe aufgenommen
werden, Die Curricula bestanden aus den Grundlagen der Musik und dem
normalen Grundschulprogramm. Nach erfolgreichem Abschluf der Grundschule
konnten die Schiiler die 2. Stufe besuchen, in der in einem vierjizhrigen
Lehrgang die Fachrichtungen Gesang, Instrumentalmusik und Musikgeschich-
te unterrichtet wurden. 285 Wenn die Schiler die 2. Stufe mit Erfolg
beendet hatten, konnten sie die 3. Stufe besuchen, die drei Jahre
dauerte, 285 Nach Beendigung der Honarestan-Musiqi konnten die Schiiler
in ‘'Honarestan-e Ali-e Musiql, der Hochschule fiir Musik, fhr Studium
weiterfiihren. Die Yoraussetzung fiir die Aufnahme war das AbschluBzeugnis
von Honarestan-e Musigi. 287 Auch die Abiturienten der Sekundarschule
durften zur Hochschule fiir Musik, wenn sie die Priifung der 3. Stufe der
Honarestan-e-Musiqi bestanden. 288 pas Studium an der Hochschule fir
Musik dauerte je nach Fachrichtung drei bis vier Jahre. Die hier gelehr-
ten Fachrichtungen waren Gesang, Musikinstumente und Komposition. Letzte-
re nahm eine vierjghrige Ausbildungszeit in Anspruch. Hingegen dauerte
die Ausbildung bei anderen Fachrichtungen drei Jahre. 289 AuBerdem gab
es 'Honarkadeh-e Honarhai-e Dramatik', eine Hochschule fiir darstellende
Kinste, die nach dem Abitur eine vierjahrige Studienzeit 1in Anspruch
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nahm. An dieser Hochschule wurden Schauspielk.i :t, Regiefiihrung, Drama-
turgfe, Medien und Dekoration gelehrt. Die Absolventen der Honarestan
oder Sekundarschule konnten an dieser Hochschule studieren, wenn sie die
Aufnahmepriifung bestanden hatten. 297 Neben dieser Hochschule gab es
auch ‘'Honarhade Honarhai-¢ Tarzini', eine Hochschule fiir dekorative
Kinste, die aus fiinf Fachrichtungen bestand, ndmlich Innenarchitektur,
dekorative Malerei, Bildhauerei, Bihnendekoration und Stoffentwurf. 29!
Die Teflnahme an dieser Hochschule Setzte den Abschluf der Sekundarschu-
le oder ‘'Honarestan-e Honarhai-e Ziba', Berufschule fiir Kiinste, und eine
bestandene Aufnahmepriifung voraus. 292

'Honarestan-e Dokhtaran', Berufsschule fiir Madchen, wurde 1im Jahre
1945/46 eingerichtet. Sie war eine Internatsschule fiir die aus armen
Familien stammenden Middchen, die nicht in der Lage waren, eine Sekundar-
schule zu besuchen. Diese Schule bestand aus zwei Stufen. In der 1.
Stufe wurde efne allgemeine Ausbildung vermittelt, die drei Jahre dauer-
te. 293 Fijr die Teilnahme an dieser Stufe wurde das AbschluBzeugnis der
Grundschule bengtigt. Wollten die Schiilerinnen sich 4n der 2. Stufe
weiterbilden, muBten sie sich verpflichten, nach dem AbschluB vier Jahre -
in einem staatlichen Krankenhaus zu arbeiten. 2°“ In der zweften Stufe
dauerte die Ausbildungzeit zwei Jahre. Die Ausbildung bestand aus theore-
tischer und praktischer Arbeft. Die Schiilerinnen muBten namlich ‘vormit-
tags ihre praktische Arbeit in einem Krankenhaus leisten, nachmittags
wurde der theoretische Stoff vermittelt. Die Absolventinnen wurden nach
dem Abschlup als medizinisch-technische Assistentinnen tatig. 2°°

Daneben gab es kostenlose Krankenpflege- und Hebammenschulen, an denen
Frauen zwischen 15 und 18 Jahren teilnehmen durften. Die Absolventinnen
waren ebenfalls verpflichtet, nach dem AbschluB in einem staatlichen
Krankenhaus zu arbeften, Diese Schule war auch eine Internatsschule und
die Schiilerinnen erhielten Taschengeld. 29¢ Die Voraussetzung war ledig-
1ich Lesen und Schreiben, aufgebaut war der Unterricht in praktische
Arbeit am Vormittag und theoretische am Nachmittag. 297

Schlieplich 1&8t sich sagen, daB die Berufsschulen und Berufsfachschulen
in drei Kategorien eingeteilt werden konnten, némlich die Berufsfachschu-
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le fiir technische Berufe, die Berufsfachschule fiir landwirtschaftliche
Berufe und landliche Berufe und die Berufsfachschule und Berufsschule
fiir Dienstleistungen,

Unterstrichen werden muB der Umstand, daB die Zahl der Berufsfachschiiler
bis Anfang des 4. Entwicklungsplans fast nicht gewachsen ist. Es gab
namlich zu Beginn des 3. Entwicklungsplans 28 Honarestan fiir industriel-
le Berufe. Bis Ende des Planes (1966/67) stieg die Zahl auf 30 Schulen.
Inzwischen kletterte die Schiilerzahl von 4.769 auf 5.979. 2°% pas Jahr
1967/68 verzeichnete ein rapides Wachstum der Berufsfachschulen: Namlich
von 30 in 1966/67 auf 56 im folgenden Jahr. Die Zahl der Schiiler zeigte
hingegen einen langsameren Anstieg. Sie stieg auf insgesamt 8.365 Perso-
nen. 299 Die Wachstumstendez hielt bis zum Ende des 4. Planes an, d.h.
die Zahl der Berufsfachschulen wuchs auf 118 in 1972/73 mit einer Schii-
lerzahl von 31.043 an. Im Jahr 1973/74 gab es insgesamt 61.729 Schiiler
in den Honarestan-Schulen und im gesamten Bildungssystem 5.445.077 Schii-
ler 300 anders ausgedriickt 1,14 % der Gesamtschiilerzahl, eine minimale
Ziffer fiir ein Land, das sich in der Entwicklungsphase befindet und fiir
dessen Industrialisferung die Berufsfachschulen eine bedeutende Rolle
spielen. Innerhalb des 4. Planes konnten nur 20.157 Schiiler die Berufs-
fachschule zbsolvieren, d.h. ca. 5.000 im Jahr. 30! So verteilten sich
die unterschiedlichen Bereiche: Die Industriebereiche standen mit 13.928
Absolventen an der Spitze, danach kam die Landwirtschaft mit 3,207 Abgin-
gein, und an Tletzter Stelle stand der Dienstleistungsbereich mit 3.022
Absolventen. 302

Im 4, Entwicklungsplan wurde versucht, einige Xnderungen in der Organisa-
tion der Berufsfachschulen durchzufiihren., Die Berufsfachschulen wurden
namlich in einen Komplex, der aus Gewerbeschule, Honarestan, kurzfristi-
gem Ausbildungskursus und Abendklassen bestand, zuszmmengefaBt. Diese
Schulen wurden von einer Gruppe, die u.a. auch aus regionalen Industrie-
managern zusammengesetzt war, beaufsichtigt. 303 padurch wurde eine Be-
ziehung zwischen der Industrie und Berufsschulen geschaffen und die
Praktika-Gelegenheiten 1im Industriebereich dadurch erleichtert. Diese
Zentren (Komplexe) sollten zum groBen Teil in der Nihe der Industrie
oder in dicht besiedelten Industriegebieten durchgefiihrt werden. AuBer-
dem sollten die Schiiler sowohl theoretische als auch praktische Arbeit
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praktizieren. 3% Die Entwicklung der Schiilei.shl und das Zahlenverhilt-
nis Schiiler/Schiilerinnen ergab fiir den Zeitraum von 1974/75 bis 1977/78
folgendes Bild: 1974/75 gab es {im Industrie-, Landwirtschafts- und
Dienstleistungsbereich insgesamt 124,014 Schiiler, dfe im neuen und alten
System ausgebildet wuden. Der Anteil der Jungen belief sich auf 98.194,
hingegen besuchten 25.820 Midchen die Berufsschule - ca. efn Viertel
aller Schiiler. Im Jahr 1975/76 war dieses Verhaltnis 114.090 Jungen zu
28.927 Madchen, mit anderen Worten, 25 % der Schiiler waren Madchen.
1977/78 stieg die Gesamtschiilerzahl auf 221.336, an der 179.103 Jungen
und 42.233 Maddchen beteiligt waren, d.h. letztere lagen bef weniger als
25 % 305 Es ist erwshnenswert, daB durch die Konzentration der Berufs-
fachschulen in dicht besiedelten stadtischen ur;d Industriegebieten die
Kluft zwischen Land und Stadt in bezug auf Berufsausbildung grofer wurde
und infolgedessen die auf dem Lande lebenden Schiiler benachteiligt
waren.

Im Bereich der beruflichen und technischen Ausbildung gab es im Jah~
1971 ca. 64 Facher. Geplant war, bis Ende des 4. Planes ca. 25.000
Schiiler in Abendkursen auszubilden, 3°% purch die Zentralisierung der
Gebaude und Werkstitten in einem Komplex sollte eine maximale Ausnutzung
der Kapazitaten gewdhrleistet werden. Das Ministerium fiir Bildung und
Erziehung wolite die Schiilerzahl. bis zum Ende des 4. Planes von 13.000
auf 50.000 erhghen, wobei die Griindung kleiner und damit uneffektiver
Ausbildungsstitten vermieden werden sollte. Am Ende dieser Periode
wurden ca. 13 % mehr als geplant erreicht. Im Iran wurde die berufliche
und technische Ausbildung auf Sekundarschulebene aus sozio-gkonomischen
und “kulturellen Griinden nicht beriicksichtigt. Die Zahl der Schiiler in
beruflichen und technischen Ausbildungsstdtten war im Vergleich zu den
Sekundarschulen sehr niedrig. Trotz des rapiden Wachstums der Fechn'l-
schen und beruflichen Ausbildung war dieser Sektor nicht in der Lage,
die Vernachlassigungen der vergangenen Jahre aufzuholen und die jungen
Leute in dieser Richtung zu motivieren.
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Tabelle 52 Statistik fir staatliche und private Berufsfachschulen und
_Gewe_rbes_chtﬂe_n im Il_-anA (St¥dtische Gebiete) Schuljahr 1977/78

Y IN GAKZEN LAKD
188 |Technische Berufsfachschule 2, a
22 |Landwirtschaftliche Berufsfachschule S . =31
166 [Gewerbeschule £35 55
|~ 345 |AusbiTdung fur Dienstieistung ]
675 |Gesamt ‘s .g.
£53 |Altes Systea Technische Berufs-
2716 |Neues System fachschule Lo
—T5 [RITES SysTEN TERGWITESChETETIEhE | §_-§
263 |Neues System Berufsfechschule %.'-;
04 | Gewerbeschule =2 §
27 |berutsiacnschule fur M¥dchen) 5 E
135 |Berufsfachschule fur Handel w5 g‘é o £
und Bankwesen :_-'u ‘i E ";" § -E’
4 [Sekretarizt i § = f =
2548 |Neues System Zeo =
6760 |{Cesemt
8.135 [Jungen und Madchen Altes gé
4.447 |Pidchen System § E o
b3.099 |Jungen und Mdchen heves [ETS
1.683 |M¥dchen System =8 2 =
510 |Jungen und Midchen Rltes Rl ,‘E
37 |M¥dchen System é:‘:J E 79‘.
9.558 |Jungen und MEdchen Keues §E£—§ =
364 |Rsdchen systen [RB8T £
1.419 ‘|Jungen und Mzdchen Gewerbeschule '3
276 |ME 5 7
22.716 |Geseat i =
651 |Jungen und Midchen Berufsfachschule é
€51 {Madchen flr M¥dchen P
5.310 [Jungen und Hidchen Berufsfachschule & <
2.341 |FEdchen f. Handel und E =
Bankwesen & E E s
114 |Jungen und Midchen Sekretariat .":’ mé
g3 |Midchen =| 5%
3.864 |Jungen und Midchen Keues System EE
7.236 [Hddchen éi
140.350 Gesant
£32.755 |Gesantzah]
9,681 |M¥nnlich
2.243 (Weiblich Zehl der Mitarbeiter
1,924 |Gesamt

Quelle: Si.;agistilf ﬁir_ Bﬂr;ung und Erzieﬁung, Schuljahr 1977/78:
Ministerium fir Bildung und Erziehung S. 144, Tabelle 39
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Tabelle 53: Statistik fur staatliche und private Berufsfachschulen und
Gewerbeschulen im Iran (L&ndliche Gebiete) Schuljahr 1977/78

1K GANZEN LAND
6 |Technische Berufsfachschule s, 0,
1 [Lendwirtschaftliche Berufsfachschule EZ o zE
497 [Gewerbeschule v2E LR
9 |[KusbiTdung TUr Dienstieistung ]
B5 [Gesent 55
9 [Mtes System Technische Berufs~
33 [Wewes System  fachschule e
= [KITES SysTER TERGWIFESCRETETIChE | E;
6 [Neves System Berufsfachschule £3 .
[~ 197 {Gewerbeschule =a §
= | Berutsfachschule fur Midchen) ' E
- |Berufsfachschule fur Handel | . € g"é = ':
und Bankwesen f:" i feme 5 3
~ |Sekretariat =2 ‘g’ é E -
-20 |Neues System SER E
265 |Gesamt {
218 |Jungen und Midchen Altes gé
3 [M¥dchen System EE ™
1147 | Jungen und Midchen Newes |EP3
17_|MSdchen Syitem [=& & 2
= [Jungen und Midchen Rites £l §
15% =
- |Midchen System EE\’: " Z‘
213 |Jungen und M¥dchen Neues .,’,’:"r"; =
- {mdchen Systen (5585 2
4107 [Jungen und M¥dchen Gewerbeschule ;E &
126 [Midchen 3 E 5
5686 |Gesamt S
= |dungen und Midchen Berufsfachschule 3
~ {Midchen flr Midchen L
- {Jungen und Mdchen Berufsfachschule 5 e
= [M¥dchen f. Handel und 3 E
o
y = {Jungen und MEdchen Sekretariat E 2w
° - |Mdchen bl
670 |Jungen und Midchen Heuves System ZE
138 {M¥dchen iz
808 {Gesamt
6356 |Gesamtzah]
420 {M¥nnl{ch
31 [Weiblich Zahl der Mitarbeiter -
451 |Gesemt -

Quelle: Statistik fur Bildung und Erziehung, Schuljahr 1977/78:
Ministeriun fir Bildung u. Erziehung, S. 150, Tabelle 40



Die folgende Tabelle stellt die Zahl der Schiiler wahrend des 4. Entwick-

lungsplans dar: 308
Schul jahr Geplant Realisiert T
Schiilerzahl | Wachstum Schiilerzahl w:chst;;—1

in % in %

1967/68 15.337 16.273

1968/69 19.000 23,8 19.059 Tk

1969/70 24.000 26,3 23.335 22,4

1970/71 31.000 29,1 30.579 30,1

1971/72 40.000 29 47 .451 55,1

1972/73 : 50.000 25 56.745 19,5

Der 5. Entwicklungsplan 1972/73 - 1977/78 setzte das Wachstum der techni-
schen und beruflichen Ausbildungsstatten fort und wollte mit diesem
Wachstum eine Balance zwischen Nachfrage und Angebot fiir Fachpersonal
herstellen. Das Ziel des 5. Planes lag in der 6-fachen Steigerung der
Schiilerzahl 1n bezug auf technische und berufliche Ausbildung gelernter
und halbgelernter Arbeiter.

Iwecks Ausbildung von Fachkrdften auf technischer bzw. landwirtschaftli-
cher Ebene und der Dienstleistung wude die Griindung von 500 beruflichen
und technischen Ausbildungsstitten geplant.
§

Erwahnenswert {ist, dap der Anteil der Schiiler in Berufsfachschulen sehr
gering war. 75 % der Gesamtzahl der Schiiler, die in der Orfentierungsstu-
fe studierten, konnten 1in die Sekundarschule iiberwechseln. 399 von
4ieser Zahl wahiten ca, 60 % die theoretische Sekundarschule und 15 %
die Berufsfachschule. Im technischen Ausbildungssektor beschiftigten
sich ca. 50 % der Schiiler mit Dienstleistungsfachern, 44 % mit {ndu-
strieller undé % mit der landwirtschaftlichen Ausbildung. 310 nie folgen-
de Tabelle zeigt dieses Verhdltnis.

Tabelle 55

Schuljahr  Zahl der Kapazitit der Berufsfachschule Gesamtzahl der
Schiiler im Schiiler in Be-
3. Jahr der technische Ausbfldung Dfenst- rufsfachschulen
Orientierungs- Industrie Landwirt- lefstung Jahrlich
stufe schaft

1976/77 392.000 -
1977/78 416.200 25.800 3.500 29.400 58.700
1978/79 458.000 27.500 3.700 31.300 62.500
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Im Jahr 1976 betrug der Anteil der Berufsfachschiiler 21,5 % der Gesamt-
schiilerzahl in der Sekundarschule. 312 pie ungleiche Verteilung der
Berufsfachschulen und Gewerbeschule auf verschiedene Tefle des Landes
verursachte, daB die Ausbildungsmoglichkeiten in den léndlichen Gebieten
noch geringer wurden.

Teheran in der Zentralprovinz hatte wie bisher den groBten Anteil daran.
Es 138t sfch in dieser Hinsicht sagen, daB der griofte Tell der berufsbil-
denden Schulen sich auf efnige wenige Provinzen konzentrierte.

Folgende Tabelle zeigt die Konzentration der Gewerbe- und Berufsfachschu-
len in den verschiedenen Provinzen, 3!3

Tabelle 56
Provinz Zahl der % Zahl der %
Schulen Schulen ;
Teheran 119 17,63 1.607 23,77
Zentralprovinz 35 5,19 376 5,56
Khorasan 51 7,55 508 Tt
Ost-Azarbaidjan 48 7,11 367 5,43
Mazandaran 51 758 554 8,20
Isfahan 46 6,81 414 6,12
Kerman 44 6,52 396 5,86
Gilan 42 6,22 382 5,65
Khusestan 38 5,63 443 6,55
Fars 38 5,63 359 5,31
Restliche 15 Provinzen 163 24,15 1.354 20,03
Gesamt 675 100 6.760 100

Aufgriind der Konzentrierung der Gewerbe- und Berufsfachschulen nahe den
Industriegebieten 13t sich sagen, daB die 10 Provinzen die meisten
Bildungs- und Ausbildungsmoglichkeiten und die entsprechenden finanziel-
len Mittel in Anspruch genommen haben. Freilich konzentrierte sich die
Industrie in Hauptstadten oder GroBstddten dfeser Provinzen, so daB
klefne Stadte und besonders ldndliche Gebiete sehr geringen Anteil an
diesem Potential hatten. Das Resultat solcher Politik war, daB die l&nd-
1ichen Gebiete unterentwickelt blieben und der Abstand zwischen Stadt
und Dorf standig wuchs.
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V-2-4-7-3  Berufsausbildung auBerhalb der Schule

V-2-4-7-3-1 Ausbildung in Regierungsinstitutionen und Betrieben :

Die Arbeftskrafte, die in Betrieben oder in den von verschiedenen
Institutionen auBerhalb des offiziellen Bfldungssystems ausgebildet
werden, gehoren zur auBerschulischen Berufsausbildung.

Die beruflichen Ausbildungszentren werden zu solchen Institutionen
dazugezihlt, die vom Ministerium fiir Arbeit und soziale Angelegenhei-
ten efngerichtet wurden. NDiese Zentren wurden im Jahr 1947 gegriindet.
1972 unterhielt o0.g. Ministerium sechs solcher Zentren. 3!* Die Kapa-
zitat dieser Zentren betrug im Jah~ 1972 2450 Personen. 35 nNie Aus-
bildung dauert in diesen Zentren 4 bis 12 Monate, wo die Teilnehmenr
zu Mechanikern, Metallarbeitern und Schweifern 4. Grades ausgebildet
wurden. 3!6 pie betriebliche Berufsausbildung wurde von den Bet:ieben
zur Deckung fhres Bedarfs zumeist in Form "On-The-Job-Training" durch-
gefilhrt., Die Ausbilder brachten den Arbeftern 1in kurzer Zeit die
notwendigen Bedienungshandgriffe der Maschinen bei. Dieses Programm
war anfangs ohne Erfolg, weil die Betriebe wegen der Kostensteigerung
kein Interesse zeigten. 317 Die Arbeitgeber wurden wahrend des 4.
Planes in 1970 durch das Ausbildungsgesetz und anteilige Kosteniiber-
nahme motiviert, Ausbildungsplitze zu schaffen. 318 Es wurde per
Gesetz ein “hoher Ausbildungsrat“ eingerichtet, der die allgemeine
Bildungspolitik und Verfahren 1{n allen Ausbildungsangelegenheiten
festlegen sollte, 319

Die Zusammensetzung des “hohen Ausbildungsrates* war wie folgt: “Die
Minister fiir Arbeit und soziale Angelegenheiten, Wissenschaft, Erzie-
hung, Wissenschaft und hohere Ausbildung, der General-Manager der
Planorganisation, die Direktoren der Handelskammer von Industrie und
Bergbau oder deren Stellvertreter, zwe!{ wissenschaftliche Ausbildungs-
experten, die von den Kammern ausgewdhlt werden und letztlich ein
wissenschaftlicher Arbeitnehmervertreter, der vom Arbeftsministerium
ausgewdhlt wird, 320
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Um dieses Gesetz durchzufiihren, wurde efn "Ausbildungsfonds" (indu-
strial training board) 4ns Leben gerufen. Dieser Fonds, der eine
juristische Person war, stand unter Aufsicht des Ministeriums fiir
Arbeit und soziale Angelegenheiten. 32! pie Ausbildung fand entweder
in Ausbildungszentren, die vom Fonds errichtet wurden oder in Betrie-
ben statt. 322 Zur Kostendeckung des Fonds muBten die Arbeitgeber
efnen Betrag, der 2 % der Lohne f{hrer Beschaftigten ausmachte,
zahlen. Die Betriebe, die selbst Werkstitten fiir fhre Beschiftigten
einrichteten, waren von der Bezahlung des Betrags befreit. 323 per
Fonds begann mit seiner Arbeit 1im Jahre 1971, Die Hauptaufgabe des
Fonds lag in der Ausbildung von Arbeitern und Lehrlingen in den Zent-
ren. Die Ausbildungszeit dauerte vier Monate, anschlieBend arbefteten
die Arbeiter wieder einige Monate lang fiir den Betrieb., Am Ende jeder
Stufe wurde vom Staat efne Priifung durchgefiihrt. Wenn die Teilnehmer
diese Priifung bestanden, konnten sie die nachste Ausbildungsstufe be-

ginnen. 324 f

SchlieBlich muB erwdihnt werden, daB die betrieblichen Zentren {inner-
halb von sechs Jahren insgesamt 37.796 Personen ausgebildet haben.32%
Freilich ist diese Zahl fiir die Deckung des Bedarfs an qualifizierten
Arbeftskraften unzureichend.

V-2-4-7-3-2- On-The-Job-Training

Diese Art von Ausbildung wurde direkt am Arbefitsplatz praktiziert.
Die Ausbildung dauerte je nach Branche und Produktionstechnik zwei
bis sechs Monate. 26 In dfeser Form entfiel die theoretische Unter-
weisung. Bei der Durchfiihrung dieses Programms setzte sich das Ar-
beitsministerium das Ziel, in kurzer Zeit die bengtigten Arbeitskrdf-
te, die die Industrie brauchte, ausbilden zu konnen. Im "On-The-Job-
Training" wurden Arbeiter nur fiir efne kleine, bestimmte Tatigkeit
ausgebildet und brauchten keine theoretische Ausbildung. 327 Im Jahr
1977 wurden 5.171 Arbeiter auf diese Weise ausgebildet. Der grdfte
Tefl der Ausgebildeten gehtrte aber zur Bergbau- und Textilindu-
strie,328
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pie “mobilen Ausbildungsmannschaften® gehgrten auch zu den Aktivita-
ten des Fonds, um dem Mangel an qualifizierten Arbeitskrdften entge-
genzukommen, Die Aufgabe dieser Mannschaften bestand darin,die, Arbei-
ter in kijrzester Zeit auszubilden. Diese Ausbildung dauerte fn der
Regel zwel bis drei Monate, um den Arbeitern die notwendigsten Kennt-
nisse befzubringen. Die praktische Ausbildung wurde entweder durch
das “On-The-Job-Training" oder durch die mobilen Ausbildungszentren
durchgefilhrt, 329 Diese mobilen Ausbildungszentren bestanden aus
efnem Werkstattwagen, in dem von einem Mefster und zwei Gewerbeleh-
rern auf Anfrage der Betriebe mehrwochige Kurse durchgefiihrt
wurden,340

AuBerdem gab es Zentren, die Fahrer fii~ LKWS und verschiedene Baufahr-
zeuge ausbildeten, Niese und die allgemeine technische Selbsthilfe
gehgrten zu den Aktivitden des Fonds,

Die allgemeine Selbsthilfe war eine kostenlose Ausbildung fiir jede
Person, die Interesse hatte, etwas ijber die Reparatur von Haushaltsge-
raten zu lernen,

Die Lehrmittelversorgung, Planung und die Durchfithrung der Priifungen
usw, gehirten ebenfalls zu den Aufgaben des Fonds. Zusammenfassend
kann hier gesagt werden, daB den Berufsfachschulen erst in den 60er
Jahren Aufmerksamkeit geschenkt wurde. Die spiteren Arbeitgeber kriti-
sferten die Qualitat der Ausbildung an Berufsfachschulen. Der Grund
dieser schlechten Ausbﬂdu}\g lag fn dem Mangel an qualifizierten Aus-
bildern. Die Absolventen der Berufsfachschulen hatten geringere prak-
tische Erfahrung, besonders in den Betrieben machen kdnnen. Deshalb
betrachtete die Industrie 1hre Ausbildung mit Skepsis. Fir die Besei-
tigung dieses Problems kgnnte ein Lehrlingssystem niitzl1ich sein.

In bezug auf auBerschulische Berufsausbildungen 138t sich sagen, daB
die Qualitat der Ausbildung so schlecht war, weil die Ausbilder
selbst nicht geniigend qualifiziert waren. Die Arbeiter waren zum
groBen Teil Analphabeten und die Ausbildungszeit enorm kurz, Dies
alles fiihrte zu efner schlechten Arbeitsqualitit. Die Aktivitidten des
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Fonds konnten nur kurzfristig niitzlich sein, aber langfristig boten
sie keine Losung zur Beseitigung des Mangels an qualifizierten Ar-
beftskrdften, Darijber hinaus hatte er die Aufgabe iibernommen, den aus
landlichen Gebfeten stammenden analphabetischen Arbeitern die einfach-

sten Handgriffe zu vermitteln.

V-2-5- Lehrerausbildung

Das Ministerium fiir Bildung und Erziehung unternahm {m Jahr 1918
erstmalig Schritte zur Ausbildung der Lehrer an Grundschulen und Ober-
schulen. Die im Rahmen dieses Programmes gebildete Ausbildungsstiatte
nahm in den ersten Jahren fhres Bestehens Kandidaten auf, die entwe-
der den AbschluB der 6. Klasse oder den der 9. Klasse besaBen. 34!

Diese Institution wurde, nach franzgsischem Vorbild gefiihrt, in Tehe-
ran eingerichtet. Manner und Frauen studierten in getrennten ‘abteilun-
gen. 342 Es wurden 10-12 Frauen pro Jahr fiir den Lehrerberuf ausgebil.
det. Diese erfiillten fhre Aufgaben als Lehrer in Fachern wie Geogra-
phie, Geschichte, persische Literatur, Kunst, Arithmetik und Naturwis-
senschaften, 3“3 Diese Bildungsstitte versuchte auf efner hohen
Ebene, die Lehrer auf den Unterricht an Oberschulen vorzubereiten. 10
Jahre spdter wurde diese Schule erweitert und bestand aus zwe{ Haupt-
berefchen, namlich den Fakultaten fiir Literatur und Wissenschaft. An
diesen konnten nur diejenigen Kandidaten studieren, die einen Ober-
schulabschluB vorwiesen, Die Ausbildung dauerte hier 3 Jahre fiir die
kiinftigen Oberschullehrer. Diese Institutfon wurde im Jahr 1934 der
Teheraner Universitat angegliedert. 34*

Bis 1939 wurden 25 Lehrerausbildungszentren gegriindet. Bis 1943 stieg
diese Zahl auf 43 an, sank aber im Jahre 1948 auf 30.3%5 Dieser
Rickgang wurde durch die Kriegsfolgen verursacht. Bis 1958 nahm die
Zahl der Lehrerausbidlungszentren erneut zu und erreichte die Gesamt-
zahl 48, 346 2

1940 wurde beschlossen, daR Studenten efn Stipendium erhalten konn-
ten, wenn sie sich verpflichteten, fiir 5 Jahre Schuldienst zu lei-
sten:a 347
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Das neue Bildungs- und Erziehungssytem in Iran

l Hochschule l

: Vorbereitung filir das Hochschulstudium oder fir

die AuPnehme in den Arbeitsmarkt ( 1 Jahr)
: 1

[y

l i cesa,

Sozio-| [Lit. vl [Exp. | Ipienst- Industrie

%%%Ee' Kultur Ui;s. leistung 4 Gruppen

2 3, 25)s | 2 J. 3 Gruppen 5 Gruppen 4 Bereiche|

2Jahre] |2 22T 1 Bereich | |5 rucne

. 1o Fach~ richtungen
‘ I richtungen 9

Humanistische Experimentale

Uissenschaften Uissenschaften

1 Jehr 1 Jahr

ifllgemeina Sekundarbildung | ]TEEhnischa Sekundarbilduggj
T b
Orientierungsstufe
3 Jahre
Primar~— Berufs-
Grundschule ausbildung
5 Jahre 2 Jahre’
= [t R
Kindergarten
1 Jahr
Erkl&rung:

Exp.Wiss. = Experimentale Wissenschaft
Lit. v, Kultur = Literatur und Kultur
Nat. und Phy. = Naturwissenschaft und Physik

Quelle: Die Entwicklung der Bildung und Erziehung, Abb, 11
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Tabelle 58: Diagramm fiir das neue Bildungssystem im Iran (Ein-Jahr Vor-
bereitungskurse, ihre Bereiche und Ficher)

i
Vasserversorpung
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; xer
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v
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> |~ Lindustrie {lmmm-u%a l
& L_{Wolzverarbeitung |

[atynetssen- Itunssenschaf |
i) e
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Quelle: The New Secondary Educatifon System in Iran 4n: Minstry of
Education Under Secretariat For Instructional Affairs, August
1975, ohne Seitenangabe
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Wie bereits erwéhnt, konnten Absolventen der 6. und 9. Klasse das Leh-
ramt fiir Grundschulen iibernehmen, Im Jahre 1959 wurden aber~ die Voraus-
setzungen zur Lehrerausbildung gedndert, und nur Abiturienten durften
nach einer einjahrigen Ausbildung, die aus theoretischer und praktischer
Arbeit bestand, als Lehrer an Grundschulen tdtig sein.

Es 148t sich sagen, daB im Iran die Lehrerausbildung an drei verschiede-
nen Institutionen stattfand, nzmlich an Danesch-Sarahai-e Mogademati
(Ausbildungsstatte fiir Lehrer), mittels Lehrerausbildungskursen und
durch die 'Armee des Wissens' (Lehrer-Soldaten). 348

V-2-5-1- Danesch-Sarahai-e Mogademati

Diese Institution wurde im Jahr 1933 gegriindet, gab {hre Tatigkeit 1959
auf und wurde drei Jahre spater, 1962, wiedereroffnet. Im Jahre 1375 lag
ihre Absolventenzahl bei 40, 36 Frauen und 4 Minner. 349 Die Vorausset-
zung fiir das Studium war (nach dem alten System) der Abschiuf der 9.
Klasse, die bestandene Aufnzhmepriifung und die miindliche Priifung. Das
Studium selbst dauerte 2 Jahre. Es bestand aus theoretischer und prakti-
scher Arbeit. Wihrend dieser Periode wurden folyende Facher behandelt:
Persische Literatur und Sprache, Mathematik, Physik, Chemie, Naturwissen-
schaften, Hyglene, Psychologie, ein Oberblick iiber die iranische Kultur,
Padagogik, arabische Sprache, Fremdsprache, Geschichte und Geographie,
Zeichnen und Malen, Musik, Sport, Handarbeit und praktische Arbeit als
Lehrer. 350 Nach dem AbschluB konnten die Absolventen ihre Titigkeit als
Grundschullehrer aufnehmen.

V-2-5-2- Aufnahmebedingungen fiir Lehrer an Nomadenschulen

Jugendliche Nomaden, die nach dem alten System die sechsjihrige Grund-
schulzeit beendet hatten, konnten nach erfolgreichem AbschluB als Noma-
den-Lehrer-Helfer eingestellt werden. Die Kurse waren internatsméBig und
daverten insgesamt zwei Jahre, 45!
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V-2-5-3- Lehrerausbildungskurse

Diese Ausbildungsstadtten wurden im Jahr 1957 zum ersten Mal in Teheran
und Tabriz gegriindet, aber ein Jahr spiter wurden solche Lehrstitten
auch auf andere GroBstadte ausgedehnt, Diese Kurse setzten folgende
Bedingungen voraus: Die Teilnehmer muften das Abitur abgelegt haben und
sollten auBerdem gesundheitlich fiir den Beruf geeignet sein. Nie Ausbil-
dungszeit dauerte ein Jahr. Der Lehrplan bestand aus persischer Sprache,
Religion und Ethik, Experimentalwissenschaften, Geschichte und Geogra-
phie, Psychologie, Geschichte der iranischen Kultur, Grundlage der Erzie-
hungswissenschaften, Sport und Fremdsprache. 352 Die Absolventen dieser
Kurse wurden als Lehrer eingestellt.

V-2-5-4- Lehrersoldaten

Wie berefts zur 'Armee des Wissens' erklart wurde, verbrachten die Abi-
turienten ihren Militardienst als Lehrer in landlichen Gebieten. Dinse
jungen Manner erhielten 1n Kasernen einen viermonatigen Unterweisungs-
kurs durch Offiziera und Lehkrer, also einen militdrischen wie padagogi-
schen Unterricht. Nach Beendigung dieser 4 Monate erfolgte ihr Einsatz
in Dorfern. Die Facher, mit denen die Lehrersoldaten wihrend ihrer Aus-
bildungszeit konfrontiert wurden, waren Methode zur Erlernung der persi-
schen Sprache, Arithmetik, Geometrie, Sachkunde, Geschichte, Geographie
und Religion, Einfiihrung in Erziehungs- und Psychologie-Grundlagen, Hy-
glene, Landwirtschaft, Landwirtschaftstkonomie, Sport und Husik, 333
Diese aufgefilhrten Facher wurden taglich drei Stunden lang unterrichtet.
Nach der viermonatigen Ausbildungszeit wurden die Tellnehmer' gepriift.
Diejenigen, die anschlieBend als Lehrer arbeiten wollten, wurden vom
Ministerfum fir Bildung und Erzichung eingestellt. Bis 1967 hatten sich
12.300 Personen fiir den Lehrerberuf entschieden, 35% Seit 1967 waren
auch Frauen, die Abitur oder hohere Grade erworben hatten, verpflichtet,
{hren Militardienst abzuleisten. Von der gesamten 2-j&hrigen Militarzeit
nahm die Ausbildung 6 Monate in Anspruch. Diese Frauen konnten auch nach
Beendigung der Militirpflicht als Lehrer im Dienste des Ministeriums fir
Bildung und Erziehung arbeiten.
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V-2-5-5- Danesch Sarai-e Al{ (Hochschule fiir Lehrerausbildung)

Lehrer, die ihre Tatigkeit an Oberschulen (Sekundarschulen) apfnehmen
wollten, sollten nach dem Gesetz aus dem Jahre 1933 in Danesch Sarai-
e Al{ ausgebildet werden. Nach der Satzung, die 1967 in kraft trat,
bestand diese Hochschule aus vier Instituten, namlich fiir Lehreraus-
bildung, Schuldirektoren und Bildungsberater, Mathematiklehrer und
Bildungsforschung, 35%

Die Rbsolventen des Mathematikinstitutes, die ihren Abschluf mit Aus-
zeichnung bestanden hatten, wurden als Dozenten an efner Hochschule -
mit Ausnahme von Teheran - eingesetzt.

Das Budget dieser Hochschule zahlte das Ministerum fiir Bildung und
Erziehung, das auch fiir Griindungen weiterer Hochschulen dieser Art
zustindig war. 358 pie Efnstellung von Lehrkrdften unterstand dem
Hochschulgesetz.

V-2-5-6- Sekundarschullehrerausbildung fiir Frauen

1934 wurde die erste Ausbildungsstatte fiir Frauen gegriindet. Das Stu-
dium dauerte hier drei Jahre und die Absolventinnen waren berechtigt,
als Sekundarschullehrerinnen tatig zu sein. Die Facher, die an dieser
Institution, die der Universitit angeschlossen war, unterrichtet
wurden, waren Literatur, Naturwissenschaften und Fremdsprachen.

Die Zahl der Te{lnehmer an diesen Ausbildungsanstalten betrug im
Jahre 1962 326 an der Teheraner Universitdt und 29 an der Tabrizer
Universitdt. 357 Der Lehrplan bestand aus 27 Stunden wochentlich. Nie
Studentinnen waren verpflichtet, im 2. und 3. Studienjahr 30 Stunden
jahrlich an einer Sekundarschule zu unterrichten. AuBer den zu thren
Fachrichtungen gehorenden Fdchern sollten sie auch efnige Kurse bele-
gen, die fiir alle Fachrichtungen gleich waren. Dieses waren Geschich-
te und Grundlage der Erziehung. Die Teilnehmerinnen dieses Lehrgangs
muBten am Ende efn Examen ablegen,
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Nach erfolgreicher Beendigung des Studiums wurden die Absolventinnen
sofort als Sekundarschullehrerinnen angestellt. SchlieBlich muB er-
wihnt werden, daB im Jahr 1965 nur 32 % aller Sekundarschullehrerin-
nen (Oberschule nach dem alten System) einen UniversititsabschluB be-

sassen.

Im 3. Entwicklungsplan (1926/63 - 1967/68) fehlten dem Ministerium
fiir Bildung und Erziehung 23.69& Lehrer, die eingestellt werden soll-
ten. Die einjéhrige Lehrerausbildungsanstalt und Danesch-Sara konnten
durchschnittlich nur 4.000 Lehrer pro Jahr ausbilden. Diese konnten
mit dem rapiden Wachstum an Schiilern nicht Schritt halten, deshalb
wurden Lehrer von der 'Armee des Wissens' nach dem Ende fhrer Milfitar-
zeit als Lehrer eingestellt. In stadtischen Gebieten saBen durch-
schnittlich 35 Schiiler in efner Klasse, aber in lindlichen Gebieten
lag diese Klassen-Schiilerzahl wesentlich niedriger. 358 Im 3, Entwick-
lungsplan wurden 1in bezug auf die Lehrerausbildung drei P%mkte als
Z1el gesetzt: 359

1.) Die ODurchfijhrung der Grundschullehrerausbildung, Sekundarschul-
lehrerausbildung und Lehrerausbildung fiir berufliche Fécher.

2.) Die Durchfiihrung von kurzfristigen Kursen zwecks Vorbereitung
der Universitdtsabsolventen auf den Lehrerberuf.

3.) Die Durchfilhrung von besonderen Programmen fiir die Ausbildung
von Direktoren fir Grund- und Sekundarschulen.

Im Jahr 1963 wurde Danesch-Saral-e Al1 durch Sazeman-e tarbiat-e Moal-
lem wa Tahghighat e Tarbiati (Organisation fiir Lehrerausbildung und
erzieherische Forschung) ersetzt. Niese Organisation iibernahm die Auf-
gabe, Lehrer fiir den ersten und zweften Zyklus der Sekundarschule
(nach dem alten System), Schuldirektoren und Berater fiir die 'Armee
des Kissens' auszubilden. 360

AuBerdem wurden die Universititen aufgefordert, &hnliche Organisatio-
nen zur Lehrerausbildung zu initiferen. Um dem Lehrermangel entgegen-
zukommen, wurde eine viermonatige Ausbildung von Lehrersoldaten,
Eroffnung einer einjshrigen Lehrerausbildungsstitte fiir Mi#dchen und
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eine Lehrerausbildung fiir Nomadenschulen durchgefiihrt. SFhHeBHch
wurden Absolventen der Universititen eingestellt, um diesen Mangel eini-
germaBen zu beseitigen.

Wihrend der Durchfiihrung der Orientierungsstufen machte sich ein Lehrer-
mangel in diesem Bildungsbereich bemerkbar. NDie Organisation der Orien-
tierungsstufe bestand aus dem Schuldirektor und dessen stellvertreter,
Lehrkraften und dem Buchhalter, Labortechnikern, dem Berater und dessen
Helfern sowle einem Bildungsspezialisten. 36! nie zur Gestaltung der
Obersekundarstufe bengtigten Krdfte wurden im Jahr 1971/72 auf 14.360
Personen geschadtzt, davon sollten 13,210 Lehrkrifte sefn, die mindestens
efnen Universititsabschlu@ (B.A. oder B.S.) vorweisen konnten. Der
Mangel an Lehrkriften mit UniversitatsabschluB verursachte besonders fiir
Experimentalwissenschaften und Mathematik, daB 52 % der Lehrer dieses
Bildungsteils keinen UniversitatsabschluB hatten 362 und auch keine Mog-
lichkeit bestand, entsprechende Lehrer einzustellen, so daB versucht
wurde, durch Danesch Sarahai Rahnomai (Lehrerausbildung fiir die Orientie-
rungsstufe), die zwei Jahre Studium in Anspruch nahm und mit einer
Ausbildung, d.h. Umschulung der Lehrer wihrend des Dienstes, diesem
Mangel entgegenzuwirken, Der Lehrermangel machte sich im 4. Entwicklungs-
plan besonders in den Fichern Fremdsprachen, Mathematik, Experimentalwis-

senschaften, Literatur und beruflich-technischer Unterricht bemerkbar.
363

V-2-5-7- Danesch Sarahei-e Rahnomai

Diese Anstalten wurden im Jahr 1969/70 in 11 Stiddten, Teheran, Rascht,
Sari, Tabriz, Kermanschah, Ahwaz, Schiraz, Kerman, Meschhed, Isfahan und
Hamadan gegriindet und im gleichen Jahr studierten 2.653 Studenten in den
Fachrichtungen Experimentalwissenschaften, Mathematik, Literatur und hum-
anistische Wissenschaften und Fremdsprachen. Es wurde geschatzt, daB im
Jahr 1971/72 ca, 2.500 der fiir die Orientierungsstufe Ausgebildeten mit
ihrer Tatigkeit beginnen konnten.36“ Diese sollten wihrend fhrer zweijah-
rigen Ausbildungszeit auBer ihren eigenen Fichern einige Kurse wie Psy-
chologie, Einfijhrung in die Didaktik, Grundlagen fiir Orientierungsstu-
fen-Berater und Geschichte des Bildungswesens absolvieren. Die Absolven-
ten erhielten ein Zeugnis.
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Im Jahr 1971/72 benttigte das Land 13.210 Lehrer fiir die Orientie-
rungsstufe, davon sollten 2.500 Personen in Danesch Sarahai A11 und
die iibrigen 10.700 durch Kurse fiir berufstdtige Lehrer ausgebildet
werden. %5 Diese Kurse wurden in zwei Formen efngerichtet. Die erste
Form bestand aus efner 9-monatigen Ausbildung an 11 Hochschulen der
oben genannten Stadte. Die Teflnehmer hatten folgende Voraussetzungen

zu erfiillen: 366

Ein Abitur der Fachrichtung Naturwissenschaften oder Mathematik,
mindestens 5 Jahre Unterrichtserfahrung,

Berufstatigkeit 1n derselben Stadt und

erfolgreiche Aufnahmepriifung.

B oW N e

Auch die Privatschulen durften {hre Lehrkraften zur Ausbildung an
diese Zentren entsenden. Die Kurse wurden dreimal wochentlich von
16.30 bis 20.30 Uhr gehalten und dauerten {nsgesamt 35 Wochen. Nie
Teilnehmer sollten maximal an 420 Sitzungen teilnehmen, davbn gehor-
ten 120 Sitzungen zu allgemeinen Kursen und 300 zu fhrem Spezialge-
biet. Am Ende dieser Ausbildung war eine Priifung erfolgreich abzule-
gen, wonach efne Efnstellung als Lehrer an Orientierungsstufen erfolg-
te,

Die zweite Ausbildungsform galt fiir Lehrer, die auBerhalb dieser Zen-
tren ihre Arbeit ausiibten. Diese Lehrer konnten in einer 12-wichigen
Ausbildung wihrend der Sommerferien diese Zentren besuchen. Sie
muBten tdglich 6 und wochentlich 35 Stunden an Kursen teilnehmen. Auf
diese Weise hoffte das Ministerium fiir Bildung und Erziehung sefnen
Lehrerbedarf fiir die Orientierungsstufe decken zu konnen.
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Tabelle 59: Folgende Tabelle stelit die Zahl der Lehrer dar, die
durch die beiden Formen ausgebilidet werden sollten, sowie
thre Fachrichtungen im Jahr 1971/72, 367 I

Formen Exp. Wiss. Literatur u. Beruf u. Fremd- Gesamt
U, Mathe., humanist. Wiss. Technik  sprache

9 mona- 1.320 2.185 710 340 4,555
tige Aus-

bildung

Ausbil- 1.845 2.910 850 540 6.160
dung in

Sommer-

ferien

Gesamt 3.165 5.095 1.575 880 10.710

V-2-5-7-1- Beratungspersonal

In bezug auf das Beratungspersonal fiir Orfentierungsstufen 1&8t sich
sagen, daB deren Aufgabe in erster Linie der Herausfindung der Talen-
te der Kinder galt. AuBerdem gehorte die Durchfiihrung einiger Program-
me fiir Orientierungsstufen zu {hrem Aufgabenbereich. Um diese Program-
me durchzufiihren, wurde das Personal in drei Gruppen getrennt: Spezia-
listen fiir die Orientierungsstufe, Berater fiir die Orfentierungsstufe
und Berater-Helfer, 368

V-2-5-7-1-1- Spezialisten fiir die Orientierungsstufe

Als Spezialisten fiir Orientierungsstufen galten diejenigen, die den
MagisterabschluB der Fachrichtung Beratung der Orientierungsstufe er-
worben hatten. Ihr beruflicher Sitz lag in den Hauptstiddten der Pro-
vinzen. Thre Aufgabe bestand aus Fiihrung und Beratung der Berater von
Orientierungsstufen. Zur Beschaffung der Spezialisten wurden j&hriich
50 Lehrer, die einen B.A.-AbschluB der Ficher Psychologie, Bildung
und Erziehung oder Philosophie vorweisen konnten, mittels eines Wett-
bewerbs gewdhit. 36° Diese studierten 2 Jahre an einer Universitit
und erwarben den Rang eines Spezialisten fiir Orientierungsstufen. In
der Fachrichtung Psychologie konnten die Magistranten nach der Teil-
nahme einiger Kurse von Danesch Sarai-e Al{ die genannte Tatigkeit
iibernehmen.
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V-2-5-7-1-2- Berater fiir Orientierungsstufen

Berater fiir Orientierungsstufen waren nur an den Schulen titig, die

Orientierungsstufen hatten, Diese Berater hatten die Aufgabe, indivi-

duelle und gemeinsame Probleme der Schiiler zu lgsen. Fiir jewells 400

bis 500 Schiiler sollte ein Berater zur Verfiigung stehen. Die benotig-

te Beraterzahl wurde zu Beginn auf 700 geschatzt. Diese sollten fol-
gendermaBen ausgebildet werden:

a- Durch die Einrichtung von Spezfalkursen {n Danesch-Sarai-e Al{,
die mit dem B.A.-AbschluB enden. 1970 wurden 113 Personen ausgebil-
det. 370 personen mit Unterrichtserfahrung konnten zum Berater er-
nannt werden, wenn sie einen B.A.-AbschluB besaBen; deshalb wurden
Jjedes Jahr 50 Grundschullehrer zum Studium dieser Fachrichtung
nach Danesch-Sarai-e Al1 geschickt, 37!

o 7

b- Nach Konsultation mit den Hochschulen konnten Stuﬂ'e'nten, die die
Fachrichtung Psychologie oder Bildungswesen studierten, vom Mini-
sterifum fiir Bildung und Erziehung eingestellt werden. Sfe sollten
aber auBer ihren Fichern an speziellen Kursen fiir Beraterausbiil-
dung teilnehmen. Weil diese Personen .kejne Unterrrichtserfahrung
hatten, wurde vorgeschlagen, daff diese Rerater halbtags als Lehrer
Unterricht halten und wihrend der anderen Tageshdlfte ihrer Arbeit
als Berater nachgehen sollten, Freilich mit dem Ergebnis, daB je
mehr ihre Erfahrung zunahm, desto weniger Unterrichtsstunden gaben
sie. Diese Praxis sollte fiinf Jahre dauern, wonach sie als Berater

arbeiten konnten.

c- Zwecks Beseitigung des o.g. Mangels wurde geplant, daB Lehrer, die
einen Universitatsabschlufp {n Psychologie, PMHsoph‘le oder Bil-
dungswesen besapen, nach dem Besuch eines Kurses, der efnige

Monate in Anspruch nahm, als Berater tatig sein sollten.

¥-2-5-7-1-3- Berater-Helfer

Den Beratern standen Helfer zur Verfiigung. Lehrer, die efne fiinfjahri-
ge Unterrichtserfahrung und Abitur hatten, konnten nach dem Besuch
efnes Kurses iiber Informationsbeschaffungsmethodik als Berater-Helfer
Aktensammlungen iiber Schiiler anlegen.
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Im 3. Entwicklungsplan wurden in bezug auf die Lehrerausbildung drefi
Punkte betont, und zwar erstens die Ausbildung von Grund- und Sekun- i
darschullehrern und die Ausbildung von beruflich-technischen Lehrern,
zweitens kurzfristige Kurse zur Vorbereitung von Universlt;itsabsolvenl-
ten auf den Lehrerberuf und drittens die Durchfiihrung eines Plans fiir
die Ausbildung von Direktoren fiir Grund- und Sekundarschuleh. AuBer-
dem wurden im 3. Entwicklungsplan einjihrige Kurse fiir die Lehreraus-
bildung von Frauen und fiir kiinftige Nomadenlehrer gestaltet. Schiief-
1ich wurden Universitdtsabsolventen als freie Mitarbeiter zur Beseiti-
gung des Lehrkraftemangels eingestellt.

Tabelle 60: Geplante und realisierte Zahl zur Lehrerausbildung im 3.

Entwicklungsplan.

Art Geplante Zahl der Absol- Realiserte Zahl

venten wahrend des 3. wahrend des 3.

Entwicklungsplans Entwicklungsplans
Grundschullehrer 37.698 30.000 ]
Sekundarschul- 8.450 4.000 !
lehrer i
Berufl.-tech- 700 620 :

nische Lehrer i

Quelle: Der 4. Entwicklungsplan R.a.0., S 235

Die Zahl der Schiiler stieg wihrend des 4. Entwicklungsplans. Um
dieser Zunahme entgegenzukommen, brauchte das Ministerium fiir Bildung
und Erziehung im Grundschulbereich 35.700, in der Orientierungsstufe
10.826, 1im Sekundarschulsektor 10.210 und im beruflich-technischen
Iwelg 2,480 neue Lehrer, 372

Am Ende des 4. Entwicklungplans stellte man fest, daf durch die Ein-
stellung neuer Lehrer der Lehrermangel an Sekundarschulen nicht besei-
tigt werden konnte; deshelb sah sich das zustdndige Ministerium ge-
zwungen, einige regionale Aktivititen zu initiferen. Es versuchte ndm-
1ich durch die Entsendung von Grundschullehrern, die 1in 1andlichen
Gebieten a.rbe‘lteten, an Universitéten durch Kurse {n den Sommerferien
und schiieBiich durch die Ganztagsarbeit fiir Sekundarschullehrer, dem
Mangel entgegenzuwirken 373, d.h., daB Lehrer, die experimentelle



Facher unterrichteten, 12 Stunden und die anderen 6 Stunden mehr als
ihre Arbeitszeit vorsah, wochentlich arbeiten sollten.

Die Ganztagsarbeit wurde an technisch-beruflichen Schulen ebenfalls
durchgefiihrt und auBerdem wurde durch das neue Ausbildungssystem die
Beziehung zwischen technisch-beruflichen Schulen und technisch-be-
ruflichen Institutionen ausgebaut, wodurch die Zahl der Personals fiir
die Ausbildung verdreifacht werden konnte, Von 1968 bis 1971 konnten
in diesem Teil des Bildungswesens 545 Ingenieure oder Techniker in
Ganztagsarbeit und 400 fiir Halbtagsarbeit eingestellt werden, 37

Im 4. Entwicklungsplan wurde die Einstellung von 35.700 Lehrern fiir
Grundschulen geplant, aber die realisierte Zahl betrug nur 10.021
Lehrer fiir Grundschulen 375, d.h. das Ministerium konnte lediglich
weniger als 1/3 seiner bendtigten Lehrkridfte einstellen. Gleichzeftig
muB erwdhnt werden, daB das Ministerium fiir Bildungswesen seinen
Bedarf an Lehrkraften wahrend des 4. Entwicklungsplans mit 63.973
angegeben hatte. 378 Dieser drastische Unterschied zwischen Realisie-
rung und Planung zefgt, dap dieses Ministerium seine Pldne in bezug
auf Bildung nicht erfiillen konnte, Ebenso waren fiir die Orientierungs-
stufe in stddtischen Gebfeten 500 und 1in landlichen Gebieten 200
Berater, die einen UniversitdtsabschluR haben sollten, vorgesehen,
aber die realisierte Zahl betrug in stédtischen 254 und in T&ndlichen

Gebieten nur 7 Berater, 377

Die folgenden Tabellen zeigen die geplante und die realisferte Zahl
der Mitarbeiter an Orientierungsstufen im Jahr 1971/72 und 1972/73.



Tabelle 61: Gepiante und bengtigte Zahl der Mitarbeiter an Orientie-

rungsstufen
L

Schuljshr 2ahl derf Zahl der Mitarbeiter
1970/71 u.| staatli.
1871772 Schulen [Schul- | Bure- Berater |Lehrer fUr |Lehrer fUr Entsandte Gesamt

direi- | krifte nicht be- |berufliche in Privat-

toren rufliche Ficher schulen

Ficher

Stidte 1,500 1,500 | 1.500 500 5.400 720 1,000 10.620
Dérfer 1.000 1.000 £00 200 1.800 240 C) 3,700
Gesant 2.500 |2.500° [ 2.000 | 700 7.200 960 1,000 14.360
Stidte 1.500 1.500 | 1.800 | 600 1,180 1.500 2.020 18.580
rier 1.000 1.000 600 200 3.600 480 = 5.880
Gesamt 2,500 2.500 | 2.400 | 200 4.760 1,980 2,020 24.450

Tabelle 62: Realisierte Zahl

rungsstufe an Staats- und Privatschulen

in bezug auf Mitarbeiter der Orientie-

Schul jahr Minnlich Wefblich

1970771 u.

1971/72 Tefirer [Lenrer U. |Direktor) Buro- | Bereler| Lehrer | Lebrer u,| Direkton Berater | 8Gro-
Direktoren, krifte Direktore krifte

Stiidte 3.762 63 814 n 174 3.19 48 588 B0 70

Dirfer 1.361 4z 245 8 6 183 - 20 1 1

Gesamt 5.123 | 105 1.059 85 180 3.384 48 608 81 7

St¥dte 7,401 L1 1.438 129 336 £.970 2 574 128 109

Dirfer 2.722 | 85 396 18 23 498 9 67 5 7

Gesamt 10.123 | 176 1.8 a7 389 7.4568 " L0414 133 116

Die rapide Zunahme der Schiiler zu Begian des 4. Entwicklungsplans
verursachte besonders im Sekundarschulbereich efnen Lehrkriftemangel.
Um diesen Mangel zu dimpfen, versuchte das zustindige Ministerfum
Grundschullehrer an Sekundarschulen einzusetzen; deshalb sank in den
ersten drel Jahren des 4, Entwicklungsplans der prozentuale Anteil
der Lehrer mit UniversititsabschluB an Sekundarschulen im Vergleich
zum Ende des 3. Entwicklungsplans - diese Zahl betrug nimlich am Ende
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des 3. Entwicklungsplans 48,9 %, ging aber im 3. Jahr des 4. Entwick-
lTungsplans auf 44,3 % zuriick. Dieser Riickgang wurde bis 1971/72 aufge-
holt und errefchte die Zahl 57,68 %. 378

Im ersten Jahr des 4, Entwicklungsplans (1968/69) war die Einstellung
von 3.420 Lehrern, von denen 1,300 B.A.-AbschluB oder hgheren Grad
haben sollten, geplant, aber die realisferte Zahl betrug 1.629 Efn-
stellungen, von denen nur 224 einen UniversititsabschiuB vorzuweisen
hatten. Fiir das letzte Jahr des 4. Entwicklungsplans (1972/73) war
die Einstellung von 7.820 Lehrern, 620 davon mit HochschulabschluB,
vorgesehen, aber die realiserte Zahl zeigt, daB die Einstellung von
Hochschulabsolventen 627 betrug. Insgesamt wurden 1n diesem Jahr
3.497 Lehrer beschiftigt, d.h, 4.323 Lehrer weniger als geplant. 379

Im 5. Entwicklungsplan wurden zur Beseitigung des Lehrermangels
f

einige Versuche unternommen: 380

1.) Erweiterung der Lehrerausbildungszentren und Verkiirzung der Aus-
bildungszeit,

2.) maximale Ausnutzung der Arbeitskrdfte und Verbesserung {hres Ein-
kommens ,

3.) Ausnutzung der Moglichkeiten der nichtstaatlichen Hochschulen
fiir die Ausbildung der Lehrer; auBerdem Einsatz der Rentner und
Motivierung der Frauen fiir den Lehrerberuf; Entsendung von Stu-
denten ins Ausland,

4.) Umwandlung der Ausbildungszentren fiir gelernte Arbefter 1n Aus-
bildungszentren fiir Ausbilder und Ausnutzung internationaler und
natfonaler Institutionen zur Heranbildung von Ausbildern fiir

diese Zentren,

Die Zahl der Studenten, die an Hochschulen fiir Lehrerausbildung be-
schaftigt waren, betrug zum Ende des 4. Entwicklungsplans 23.394 -
mit anderen Worten 20,3 % der Gesamtzahl der Studenten. 38! Das Ziel
des 5. Entwicklungsplans bestand darin, diese Zahl auf 37.300 zu
steigern, d.h. 19,5 % aller Studenten. 382 AuBerdem sollten wihrend
des 5. Entwicklungsplans 130 Zentren zur Lehrerausbildung eingerich-
tet werden. Solange diese Zentren nicht fertiggestellt waren, muBten
von den vorhandenen Zentren und Universititen durch kurzfristige Aus-
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bildungszeiten die bendtigten Arbeitskrifte ausgeoildet werden. 383 [m
Jahr 1975/76 lag die Zahl derer, die an Zentrei fiir Erzieher, Primar-
paneschsara (Institut fiir Grundschullehreraustildung), Lehrerausbildung
fiir Orfentierungsstufen, Ausbilder fiir Berufsschulen und Universitaten
in verschiedenen Berefchen ausgebildet worder sind, bei ca. 53.472, 384

V-2-5-8 Qualifikation der Lehrer

In bezug auf das Bildungsniveau der Lehrer 1i5t sich sagen, daB die Zahl
der Lehrer, die keine ausreichende Qualifkation fiir den Lehrerberuf
aufwiesen, sehr hoch lag. Im Jahr 1975/7f 92b es namlich an Orientie-
rungsstufen 30.932 Lehrer und 426 Persor:n, die sowohl als Lehrer als
auch als Direktoren solcher Schulen fur.ierten. 385 Mit anderen Worten
standen diesem Bildungswesen in den stdtischen Gebieten 31.358 Lehrer
fiir Orientierungsstufen zur Verfiigung. d.h. von 40.221 Mitarbeitern ins-
gesamt waren nur 6.036 Hochschulabslventen, 386, d.h. ca. 19,24 .
Dieses Verhdltnis lag in den landl<hen Gebieten wesentlich niedriger.
Als Befspiel kann folgendes erwahn. werden. Im gleichen Jahr (1975/76)
gab es 1in ldndlichen Gebieten 7.2l Lehrer. Die Zahl derer, die als
Direktoren und Lehrer tatig waren, retrug 470, d.h. 7.791 insgesamt.

Die Zahl der Lehrer, die einen (iiversitatse schluB besaBen, betrug nur
323. 387 Mit anderen Worten hatten weniger 2ls 4,2 % der Lehrer einen
HochschulabschluB, der fiir Orientierungsst: en Voraussetzung war, d.h.
nur 19,24 % der Lehrer in stadtischen (d ca. 4,2 % in landlichen
Gebieten waren fiir ihren Beruf qualifizier. Da ist es kein Wunder, daB
das Bildungsniveau der Schiiler niedrig wa weil die Lehrer selbst nicht
geniigend qualifiziert waren. Besonders h ¢ waren die landlichen Gebiete
davon betroffen.

Die folgende Tabelle zeigt die Zahl dr Mitarbeiter an Orientierungsstu-
fen im ganzen Land in bezug auf ihr B¢ ungsniveau (Schuljahr 1975/76):
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Tabelle 63

ort B.A. und Post- Diplom Diplom 9.Klasse 6.Klasse Sonstiges
darijber Diplome (Abitur) (11 J.  AbschluB Abschluf :
(Hoch- (1) (2) Schul- i
schul- besuch) |

Sor), abschlup) 2k (3)

Stadt 6.036 22.322 9.853 1.546 234 94 36

Dorf 323 4.705 4.136 462 43 23 4

|
|
iGesamt 6.359 27.127 13.989  3.008 377 117 40

(1) Post-Diplome beanspruchen eine 2-jzhrige Ausbildung nach dem Sekun-
carschulabschluB;

(2) Diplom bedeutet hier: AbschluB nach 12 Jahren Schule;

(3) In den vergangenen Jahren konnte man nach der 11. Klasse ein Diplom
bekommen, es wurde als SchulabschluBf anerkannte. Heute gibt es das
nicht mehr.

V-2-5-9 Probleme der Berater

Eine Studie aus dem Jahre 1978 zeigte die Probleme der Berater an Orien-
tierungsstufen. Wenn das Ziel des Bildungswesen darin bestehen sollte,
eine gewiinschte Wandlung der Schiiler herbeizufiihren, dann miiBte der

Erzieher dieses Ziel genau kennen. Solange der Erzieher keine klaren

Vorstellungen von diesem Ziel besitzt, solange kann er auch nicht erfolg-

reich im Sinne dieses Ziels arbeiten, Im Iran wurde die Orietierungsstu-

fe wegen der sozio-okonomischen Bediirfnisse des Landes durchgefiihrt.

Deshalb war es notwendig, daB die Berater den Schiilern den Weg weisen

und diese beraten konnten. Die Aufgabe der Berater lag darin, die Schii-

ler genau i{jber die benotigten Berufe und die Hochschulausbildung zu

beraten, aber die Berater hatten in diesem Bereich Probleme: 388

1- Die Verantwortlichen im Bildungsministerium und die Direktoren der
Schule hatten wenig Vertrauen in die Programme der Berater;

2- Die fehlende Information der Beratung iiber Facher, iiber Schulprogram-
me und iiber Berufe, bei denen Fachkrdfte fehiten und die das Land
dringend bendtigte;

3- Fehlende Autonomie der Berater an Schulen verursachte, daf die Bera-
ter sich iberfliissig fiih1ten;
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-
i

Standiger Wechsel der Satzungen und Bildungsprogramme erschwerten die

Aufgabe der Berater;

5- Fehlende Kooperation zwischen Schulbehgrden, Eltern und Beratern;

Einsetzung eines Beraters fiir eine Vielzahl von Schiilern;

7- Unfahigkeit der Berater in bezug auf soziale, wirtschaftliche und
familidre Probleme der Schiiler;

8- Fehlende Informationsbroschiiren zur Einfiihrung der Schiiler in die

o
i

verschiedenen Berufe und
fehlende R&ume, damit Berater und Schiiler ungestiort miteinander spre-
chen konnten.

)
\

V-2-5-10 Probleme der Lehrer in Orientierungsstufen

Wie erwshnt wurde, zwang die ckonomische Lage des Landes das Regime, im
Bildungswesen einige Korrekturen durchzufiihren. Um diese Bediirfnisse zu
decken, hat die Regierung die Orientierungsstufe in das Bildungswesen
eingebettet, Dieses Programm wurde ohne die erforderlichen Voraussetzun-
gen, namlich ohne ausreichende Lehrkraftversorgung, durchgesetzt. Des-
halb konnte sein Ziel nicht erreicht werden. Nicht nur Lehrermangel,
auch fehlende Labore, Werkstdtten, Lehrbiicher, Disharmonie in der Organi-
sierung und fehlende R&ume erschwerten bzw, hemmten die Durchfiihrung
dieses Schulzweiges. Trotz dieser Schwierigkeiten wurde dieses Programm
durchgefiihrt, besser gesagt, pro forma durchgefijhrt. Diese Realisierung
konnte nur den Verantwortlichen ihren Vorgesetzten gegeniiber zugute
kommen und weniger dem urspriinglichen Programm. Eine Untersuchung bei
210 Lehrern bewies oben angefiihrte Behauptungen, z.B. unterrichteten 46
Prozent der Lehrer auBer ihren efgenen Fichern ein anderes Fach. Hierbei
ist bemerkenswert, daB 9 Prozent der Mathematiklehrer Unterricht iiber
persische Literatur abhielten, obwohl die Zahl der Mathematiklehrer an
der Orientierungsstufe sehr gering war und dieser Bildungsteil seit
jeher mit dem Fehlen von Mathematiklehrern konfrontiert war. Solcherart
unzuldngliche Konzeption machte sich in diesem Bildungszweig negativ
bemerkbar. 389 Zweitens sollten fiir die Durchfijhrung der Orientierungs-
stufe im Jahr 1971/72 13.215 Lehrer fiir die Facher Naturwissenschaften,
Beruf und Technik, humanistische Wissenschaften und Fremdsprachen bereit-
gestellt werden; die Ausbildungszentren hatten aber erst im Jahr 1969/70
begonnen, Lehrer fiir Naturwissenschaften und humanistischen Wissenschaf-
ten auszubilden,
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Im Jahr 1974 betrug die Zahl solcher Zentren 35. Hier studierten 2.631
Studenten oben genannte Facher. Obwohl das Fach “Einfiihrung in die tech-
nisch-berufliche Ausbildung* in der Orientierungsstufe eine beachtliche
Rolle spielte, wurden keine Lehrer in diesem Fach ausgebildet. 390 Zur
Beseitigung des Lehrermangels wurden Kurse eingerichtet. Die Lehrer soll-
ten in 120-, 300- oder 420-stiindigen Kursen auf die Orientierungsstufe
vorbereitet werden, aber 33 % der befragten Lehrer waren der Meinung,
daB diese Kurse fiir die Qualitdt {hres Unterrichts nicht effektiv
waren,391

Zur Attraktivitdt des Lehrerberufs 1aBt sich sagen, daB 60 % der befrag-
ten Lehrer ihre Abneigung gegenijber der von ihnen ausgeiibten Tatigkeit
duBerten, 392 piese Abneigung hat offensichtlich verschiedene Griinde,
namlich materielle Griinde, ungiinstige Arbeitsbedingungen, aus dem neuen
Bildungssystem resultierende Probleme und ihre UngewiBheit hinsichtlich
der Ziele des neuen Systems. Bei den Mannern stand besonders die mate-
rielle Unzufriedenheit im Vordergrund, weil sie der Meinung[waren, daB
ihr Einkommen nicht fiir ihren Lebensunterhalt reichen wiirde, weshalb sie
gezwungen waren, in den Sommerferien zusatzlich zu arbeiten, wohingegen
die Sommerkurse fiir Lehrerausbildung diese zusatzliche Einkommensmgglich-
keit verhinderten. Weiterhin wurden sie iiber die Effektivitat von allge-
meinen Fachern wie Psychologie und Erziehungswissenschaften und Spezial-
fachern, die an der Hochschule fiir Lehrerausbildung unterrichtet wurden,
befragt. 72 % waren der Meinung, dap diese Spezialfacher uneffektiv
sefen. 393 Die Griinde dafiir waren nicht geniigend qualifizierte Dozenten,
fehlende Labore und dem Ziel der Orientierungsstufe inaddquate Inhalte
der Lehrbiicher.

Allgemein 1aBt sich sagen, daB sich in den Kursen fiir Orientierungsstu-
fen die Lehrer iiber die Qualifikation ihrer Dozenten beschwerten. AuBer-
dem wurde an der Hochschule fiir Lehrerausbildung viel theoretischer
Lehrstoff beigebracht, der fiir praktische Arbeiten nicht anwendbar war.
Die Lehrer meinten namlich, daB anhand der didaktischen Methode der
neuen Lehrbiicher an der Orientierungsstufe unterrichtet werden sollte.
Der Mangel an Laboren und Werkstitten, das Felken qualifizierter Lehrer
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und von seiten der Lehrer Unklarheit iiber die Ziele waren die Probleme,
die an Orfentierungsstufen auftrat. AuBerdem waren die iberfiillten Klas-

sen ein zusatzliches Problem. i

V-2-6 Bekampfung des Analphabetentums

Das Ziel des Kampfes gegen das Analphabetentum bestand darin, den Anal-
phabeten iiber 12 Jahre Schreiben und Lesen beizubringen. Nach der -von
der Regierung durchgefijhrten “"WeiBen Revolution” wurde die 'Armee des
Wissens' zur Bekdmpfung des Analphabetentums gegriindet. Ober die Aufgabe
dieser Bildungskorps wurde im vorangegangenen Teil dieser Arbeit disku-
tiert.

Der 3. Entwicklungsplan (1962/63 - 1967/68) hatte sich die Bekdmpfung
des Analphabetismus zum Ziel gesetzt. Nach der Volkszidhlung von 1956
betrug die Zahl der Analphabeten iiber 12 Jahre 85 Prozent. Im 3. Entwick-
lungsplan war geplant, diese Zahl zum Ende des Planes auf 60 % reduzie-
ren zu kgnnen, aber bis zum Ende des 3. Entwicklungsplans konnte die
gesamte Analphabetenzahl nur auf 65 % innerhalb der Altersgruppe 10 bis
45 Jahre gesenkt werden 3°% und dadurch stieg am Ende dieser Periode die
Zahl der Alphabetisierten von 1.673.000 auf 4.683.000. 395

Die Institutionen, die wihrend des 3. Entwicklungsplans die Bekidmpfung
des Analphabetentums als ihre Aufgabe ansahen, waren: Das Biiro fiir Er-
wachsenenbildung, das Biro fiir primdre Ausbildung, die Institute zur
Entwicklung und sozialen Verbesseung der Dorfer und die Nahost Founda-
tion.

Die oben genannten Institutionen blieben in ihrer Arbeit ohne Erfolg.
Die Grinde dieses MiBerfolges lagen am unzureichenden Inhalt der Lehrbii-
cher und an den Einzelaktivitdten solcher Institutionen.

Die Organisationen, die sich auBer den obigen Institutionen an der Be-
kampfung des Analphabetentums beteiligten, waren folgende: 396
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1- Das Ministerium fiir Arbeit und soziale Angelegenheiten war fiir die
Bildung der Arbeiter zustandig.

2- Das oberste Gremium fir Frauen, das sich fiir die Bildung der Frauen
einsetzte. Dieses Gremfum gehtrte zum Ministerium fiir Bildung und
Erziehung.

3- Fir die Alphabetisierung der Soldaten hatte die Armee die Verantwor-
tung iibernommen.

4- Handels- und Industrieunternehmen, wie die 'Oil Company', versuchten

ihre Arbeiter zu alphabetisieren.

Auf l&ndlicher Ebene wurde das “Institut zur Entwicklung und sozialen

v
i

Verbesserung der Dorfer® mit dieser Aufgabe betraut.

Um den Kampf gegen das Analphabetentum zu koordinieren, wurde im Jahre
1964 ein Komitee gegriindet.

V-2-6-1 Zu den Aktivitaten des Komitees 1

Wahrend der Organisierung des Komitees hat die UNESCO versucht, ein
Programm zur Bildung der Erwachsenen in einigen Landern durchzufiihren.
Infolgedessen reiste eine UNO-Delegation nach Iran, Sie wahliten Isfahan
zu ihrem Versuchsgebiet. Isfahan wurde deswegen ausgesucht, weil diese
Region sowohl industriell als auch landwirtschaftlich gefordert worden
war. Zur Durchfiihrung dieses Projekts war ein Budget von 1.382.600 US-
Dollar (ca. 103.695.000 Rial) vorgesehen.

Die UNO sollte 92.535.000 Rial zur Verfiigung stellen, und Iran erkladrte
sich zur Zahlung von 11.160.000 Mio Rial bereit. 397 AuBerdem hatte sich
Iran verpflichtet, eine materielle Hilfe in Hohe von 114.925.950 Rial zu
leisten. 398 Insgesamt lag der Anteil des Iran bei 126.085.950 Rial.
Dieses Projekt wurde im Jahr 1966 durchgefiihrt,

Folgende Tabelle zeigt die Aktivititen des Komitees zur Bekampfung des
Analphabetentums. 399
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Tabelle 64

Aktivitaten des Komitees Zahl der Absolventen seit Beginn der

im Jahr 1967/68 Aktivitdten des Komitees Tven
Zahl der Bildungs- 1. Zyklus 2. Iyklus
statten: 2.666  Frauen 104.013 41.621

Zahl der Klassen: 9.197 Ménner 78.168 38.884

Zahl der Lehrer: 8.107

Zahl der Schiiler: 272.842 Gesamt 182.181 80.505

Das Ziel des 4, Entwicklungsplans bestand darin, die Zahl der alphabeti-
sierten - 35 % der Gesamtbevolkerung am Ende des 3. Entwicklungsplans
auf 60 % zum Ende des 4., Entwicklungsplans zu erhghen “00, - mit
anderen Worten sollte die Zahl der zusitzlichen Alphabetisierten wahrend
des Planes iiber 4.400.000 betragen. Von dieser Zahl sollten 2,4 Mio
durch normale Grundschule und die Armee des Wissens und ca. 2. Mio durch

die Komitees zur Bekampfung des Analphabetentums alphabetisiert werden.
401

Die Bekampfungsprogramme sollten durch zwei AnschluBkurse, die jeweils 6
Monate dauerten, durchgefijhrt werden. So konnte am Ende des 4, Entwick-
lungsplans die Zahl der Alphabetisierten der Altersgruppe zwischen 10 -
45 Jahren auf 9.075.900 von 15.173.600, der Gesamtzahl dieser Altersgrup-
pe, gesteigert werden.

Das Ministerium fiir Bildung und Erziehung stellte seine Programme bei
der 4, Konferenz zur Bewertung der Bildungsrevolution im Jahre 1971 wie
folgt dar: Zur Steigerung der Arbeitsproduktivitdt hatte das Ministerium
in zwei landwirtschaftlichen und industriellen Gebieten, Isfahan und
Dezful, ein Projekt zur Alphabetisierung der Erwachsenen in 14 Branchen
der Industrie und der Landwirtschaft geplant. Dieses Programm sollte in
1.000 Kiassen durchgefiihrt werden, und dadurch sollten 8.000 alphabeti-
siert werden. “93 AuBer der Alphabetisierung sollten im landwirtschaftli-
chen Bereich 4.200 und im Industriebereich, wie Automechanik, Bauwesen,
Textil- und Metallbearbeitung, Bergbau und Handwerk, 3.800 Personen aus-
gebildet werden, 404
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Der 5. Entwicklungsplan hatte sich nicht nur die Alphabetisierung der
Erwachsenen zum Ziel gesetzt, auch der Erlernung von Berufen und kurzfri-
stiger beruflicher Ausbildung sollte besonders in landlichen Gebieten
Aufmerksamkeit geschenkt werden. Zur Realisierung dieser Plane wurden
32.000 Personen von der “Armee fiir Entwicklung und Aufbau und Gesund-
heitswesen" in die Dorfer entsandt. “05 Von der Durchfiihrung dieses
Plans erwartete man, die Zahl der Alphabetisierten der Altersgruppe 10
bis 44 von 50 % zu Beginn des 5, Entwicklungsplans (1973/74) auf 80 %
bis zum Ende des Plans steigern zu kdnnen, 406

In bezug auf die allgemeine Bildung wurde die Hoffnung geauBert, bis
Anfang des 6. Entwicklungsplans (1978/79) das Analphabetentum der Alters-
gruppe zwischen 6 und 44 beseitigt zu haben.

Schiieplich 1d8t sich {ber die Bekampfung des Analphabetentums sagen,
daB das Ministerium fiir Bildung und Erziehung zwei kurzfristige Ziele in
bezug auf die Erwachsenenbildung erreichen wollte. Das erste Ziel galt
der Alphzbetisierung und vollstandigen Beseitigung des Analphabetentums,
wahrend das zweite Ziel die Erlernung von Berufen oder die berufliche
Ausbildung beinhaltete. Die Bekampfung des Analphabetentums und dessen
Beseitigung wurden in zwei Bereiche unterteilt - ndmlich fiir Jugendliche
und Erwachsene. Der Bereich fiir Jugendliche beschaftigte sich mit Jugend-
lichen, die ihre Bildung an normalen Schulen tagsiiber nicht weiterfiihren
konnten. Deshalb wurden fiir sie Abendkurse, die zwei Jahre dauerten,
eingerichtet. Dieses Projekt wurde im Schuljahr 1975/76 eingefiihrt; ein
Jahr spdter gab es 700 Klassen dieser Art, 407

Der zweite Bereich, der fiir die Erwachsenen, beinhaltete Kurse zur Be-
kémpfung des Analphabetentums oder zur beruflichen Ausbildung. Bei be-
standener Priifung und der Absicht, das Zeugnis der Grundschule zu erwer-
ben, konnten sie an zwei Kursen, die je elf Monate dauerten, teilnehmen.
Diese Kurse entsprachen der 4. und 5. Klasse der Primarschule. “8 Im
Jahr 1976/77 wurden 345 solcher Klassen eingerichtet, “09 Die Erwachse-
nen, die einen GrundschulabschluB besaBen und sich weiterbilden wollten,
konnten Kurse besuchen, die drei Jahre lang tdglich von 17 bis 21 Uhr
abgehalten wurden. Im Jahr 1976/77 nahmen 180.000 Personen an diesen
Kursen teil, 410
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Fiir diejenigen, die ihrer Arbeit wegen auch nicht an Abendkursen teilneh-
men konnten oder auBerhalb des Landes lebten, wurde diese allgemeine
Bildung mittels Korrespondenz ermdglicht. Die Zahl der Teilnehmer in
Korrespondenzkursen betrug im Jahr 1975/76 4.800 Personen und ein Jahr
spater stieg diese Zahl auf 7.800 an. “!!

Wahrend des 6. Entwicklungsplans, der letztlich nicht durchgefijhrt
wurde, sollten jzhrlich 4.000 Platze zusdtzlich dafiir geschaffen werden.
Ober die Erlernung von Berufen und berufliche Ausbildung 148t sich
sagen, daB die Erwachsenen, die ihre allgemeine Bildung (3 Jahre Bildung
nach der Grundschule) beendet htte, die berufliche Ausbildung in zwei
Zentren absolvieren konnten, wobei eins in Zahedan (Stadt in Siidostiran)
und das andere in Isfahan (Stadt in Mitteliran) eingerichtet war, 412

V-2-6-2 Kritik an der exekutiven Politik der Erwachsenenbildung

Zum Problem der Erwachsenenbildung propagierte das Regime u.a., den
Erwachsenen die Ursachen von Faulheit, Armut, Krankheit und Hunger
bewuBt zu machen und durch eine Bekampfungsmethode diese MiBstadnde besei-
tigen zu wollen. “!3 Um die Hintergriinde von Armut, Krankheit und Hunger
zu erkldren, sollte man zuerst iiber die sozialen Verhdltnisse des Landes
und die despotische Herrschaftsform diskutieren. Diese MiRstande waren
soziale Phanomene, die vom Herrschaftssystem abhingig waren, und gerade
an der Aufkldrung diese MiBstande war das Regime nicht interessiert,
weil das Regime selbst die Ursache fiir Ungleichheit, Unterdriickung,
Armut usw. war, und wenn jemand einen in dieser Richtung aufkldrenden
Schritt zu unternehmen wagte, wurde er hart bestraft. Worter wie “Bekdm-
pfungsmethode gegen Armut * schienen weitgehend inhaltslos zu sein.

Ein zweiter Punkt der exekutiven Politik lautete: Die Erwachsenenbildung
sollte den Erwachsenen die optimale Ausnutzung ihrer Freizeit beibrin-
gen. “1% gber diesen Punkt 1aBt sich sagen, daB in efnem Land, in dem
Arbeiter, Bauern und andere Berufsgruppen mehr als 10 Stunden fiir ihren
minimalen Lebensunterhalt arbeiten muBten und sogar die Lehrer sich
gezwungen sahen fiir den minimalen Lebensstandard in ein oder zwei Schu-
len und selbst in den Ferfen zu arbeiten, die Parole der "sinnvollen

Freizeitgestaltung* mehr oder weniger zynisch klang, und wie eine Utopie
aussah.
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Der nachste Punkt im Rahmen der exekutiven Politik, der erwdhnenswert
erscheint, 1ist, daB "die sinnvolle Ausnutzung der Medien in bezug auf
Bildung notwendig* “15 {st.

Das Regime stellte die Politik der Erwachsenenbildung folgendermaBen
dar: Bildung solle diesen Menschen das Gefiih1 geben, frei von Zwangen
priifen und beurteilen zu konnen. “!6 Hier muB die Frage gestelit werden,
wie Menschen frei und ohne Zwiange etwas priifen oder beurteilen konnen,
wenn das Regime von oben alles diktiert und die Freiheit der Menschen
miBachtet. Somit kann all dieses nur als leere Worte verstanden werden.

V-2-7 Darstellung einiger Probleme des Bildungswesen in der Schah-Xra

Nach dem 2. Weltkrieg und der Machtiibernahme von Mohammad Reza Schah
wurde 1948 der 1. Entwicklungsplan durchgefiihrt, der sieben Jahre dauer-
te. Der 2. Entwicklungsplan nahm auch sieben Jahre in Anspruch und hat
ebenso wenig fiir das Bildungswesen geleistet wie der 1, Plan.'

Erst durch den 3. Entwicklungsplan wurde dem Bildungswesen Aufmerksam-
keit geschenkt, vor allem wegen der immer groBer werdenden Zahl der
Analphabeten und der fehlenden technischen und beruflichen Ausbildungs-
moglichkeiten auf mittlerer und hgherer Ebene. Diese Faktoren hemmten
das soziale und wirtschaftliche Wachstum des Landes, indem sie die Effek-
tivitdt der Entwicklungsinvestitionen verringerte. Deshalb wurde das Bil-
dungswesen zum ersten Mal im 3. Entwicklungsplan ausfijhrlich beriicksich-
tigt und als Grundstein des Planes fiir nationales Wachstum anerkannt,

Trotz der Bemiihungen im 3. Plan befand sich das Bildungswesen im Iran im
Vergleich zu entwicklungsmdBig &hnlichen Léndern in einer ungiinstigeren
Lage. Die hohere Bildung war nicht ausreichend entwickelt worden. AuBer-
dem bestand zwischen der Allgemeinbildung und der technisch-beruflichen
Ausbildung im Sekundarschulbereich keine Balance, d.h., einige Xnderun-
gen wurden im allgemeinen Bildungsbereich versucht, aber im technischen
und beruflichen Bereich war keine Entwicklung erkennbar.

Das andere Problem, das hier erwihnenswert erscheint, war die geringe
Partizipation der Frauen am Bildungswesen, mit anderen Worten, der



- 259 -

Anteil der Frauen stieg auf nicht mehr als ein Drittel der Gesamtzahl
der Schiiler bzw, der Studenten an. 417

Um die Versdumnisse der vergangenen Jahre zu beseitigen, hatte/man im 3.
Entwicklungsplan versucht, moglichst viele Schulen zu griinden, d.h. in
diesem Plan wurde mehr an Quantitdt als an Qualitdt gedacht. Die Verfol-
gung solcher Politik fiihrte zur Verschlechterung der Lage hinsichtlich
der qualifizierten Lehrkrafte, Das Resultat dieser Bildungspolitik war
folgendes: 40 % der Lehrer an Grund- und Sekundarschulen hatten keine
ausreichende Qualifikation “!€, und der Lehrermangel, besonders in natur-
wissenschaftlichen Fichern, war immer noch die groBte Sorge des zustandi-
gen Ministeriums.

Ein anderer Punkt, der hier erwéhnenswert erscheint, ist das unharmoni-
sche Wachstum zwischen Schulgebauden und Schiilern. Die Zahl der Schulen
wuchs wesentlich langsamer als die Schiilerzahl. Deshalb versuchte man,
die Schulen in zwel oder mehreren Unterrichtsschichten zu nutzen, doch
das Ergebnis waren ijberfiillte Klassen, Verringerung der Unterrichtsstun-
den und damit schlechtere Unterrichtsqualitdt. Die Folge einer solchen
Entscheidung war also die qualitative Verschlechterung des Bildungswe-
sens, insbesondere in technischen und beruflichen Schulen. Die o.g.
Faktoren zeigten sich in der steigenden Durch- bzw. Ausfallquote der
Schiiler,

Obwohl das Land im 3. Entwicklungsplan 4,5 % seines Bruttoeinkommens fiir
das Bildungswesen ausgegeben hatte, fehlten noch fiir 40 % der Kinder in
Grundschulen und fiir 80 % der Jugendlichen in Sekundarschulen Plitze.
419 per 3, Entwicklungsplan konnte den wirtschaftlichen Bediirfnissen des
Landes nicht entgegenkommen, Das Versagen dieses Planes konnte an der
niedrigen Aufnahmefahigkeit der technischen und beruflichen Schulen
liegen. Obwohl das Land fiir seine wirtschaftliche Etwicklung dringend
diese Arbeitskrafte in mittlerer und hgherer Ebene brauchte, besuchten
im Sekundarschulbereich nur 3 % der gesamten Schiilerzahl technische und
berufliche Schulen. AuBerdem fehlte im allgemefnen Bildungsbereich jede
Anpassung an die wirtschaftlichen Bediirfnisse des Landes und deshalb
schien der Plan inhaltslos zu sein. Der geringe Anteil der Schiiler in
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beruflichen und technischen Schulen und die hohe Aus- oder Durchfallquo-
te der Schiiler verschlechterte die Lage und erschwerte die Realisierung
der vorgesehenen Pline. Die niedrige Zahl der technischen und berufli-
chen Absolventen resultierte aus diesem Dismanagement und dem Mangel an
ausreichend qualifizierten Ausbildern. Dazu kamen die ungiinstige Ortsaus-
wahl der Schulen und die fehlende Anpassung der Facher an lokale und
regionale Bediirfnisse, Die Folge war das nicht ausreichende Niveau der
Absolventen, was ihre Eingliederung in den Arbeitsmarkt erschwerte.

Zur ungeniigenden Qualitat 1aBt sich sagen, daB viele Dozenten Ficher
unterrichteten, die sie nicht studiert hatten., AuBerdem wurden mehr
theoretische Facher vermittelt, wahrend die praktische Arbeit in Werk-
statten Ausbildern iiberlassen wurde, die fiir ihre Tatigkeit nicht quali-
fiziert waren. So fehlte eine ausgewogene Relation zwischen theoreti-
scher und praktischer Arbeit. SchlieBlich 138t sich iiber die technischen
und beruflichen Schulen hinzufiigen, daB die inaddquate Planung der
Facher, das Fehlen einer didaktischen Methode, unzureichende Schulein-
richtungen, geringe Investitionen in desem Bereich, begrenzte Auswahl
von Fachrichtungen, der schwache Kontakt zwischen technischen und beru-
flichen Schulen und der Industrie und ungeniigende Aufsicht iiber diesen
Bildungssektor Ursachen dieser Probleme waren. Aulerdem waren die Schu-
len ungleichmaBig zwischen der Hauptstadt Teheran und den anderen Stad-
ten, vor allem zwischen den 1landlichen und stddtischen Gebieten ver-
teilt.. Hinzu kam auch das starre, zentralistische System des Bildungswe-
sens, das den regional Zustindigen jede Entscheidung wegnahm und dadurch
den Ablauf der Arbeit der Behgrden in den verschiedenen Regionen er-
schwerte.

Die aus dem 3. Entwicklungsplan ererbten MiBstande konnten auch im 4.
Entwicklungsplan nicht beseitigt werden, obwohl in dieser Periode 3,2 %
des Bruttonationalprodukts (GNP) im Bildungssektor investiert wurden.
“20 Im 4. Plan konnte ebenso wenig die Kluft zwischen ldndlichen und
stadtischen Gebieten aufgehoben werden: Im Jahr 1972 lebten 65 % der
iranischen Bevolkerung in lindlichen Gebieten; die Schiilerzahl betrug in
den Dgrfern aber nur 40 %, in den Stadten 60 ¥ der Gesamtschiilerzahl.,
Y21 5o hatte die Mehrheit der Kinder, die in den lindlichen Gebieten
lebten, keine Chance, eine Schule zu besuchen. Das folgende Beispiel
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zeigt diese Verhiltnisse: Im Jahr 1972 gab es 7.000 Dorfer, die eine
Schule besaBen “22; da die Zahl der Dorfer im Iran aber 50.000 betrug,
waren damit mehr als 43.000 Dirfer ohne Schule.

V-2-7-1 Lehrerausbildung und - beruf

Es muB erwihnt werden, daB die Lehrer ausbildung sich in einer Krisensi-
tuation befand. Obwohl die Bedeutung der Lehrerausbildung bekannt war,
wurde zur Beseitigung dieser Krise nichts Effektives unternommen. Zu den
Ursachen dieser Krise 1aBt sich folgendes zusammenfassend erklaren: Der
Lehrerberuf bot im Vergleich zu anderen Berufen weder materielle noch
soziale Vorteile., Solange dieses Problem nicht beseitigt war, war kaum
eine Knderung zu erwarten., Das Einkommen der Lehrer reichte fiir ihren
Lebensunterhalt nicht aus, und so sahen sie sich gezwungen, in fihrer
Freizeit in Privatinstitutionen zu unterrichten oder anderswo zu arbei-
ten. Diese Nebentatigkeit stellt eine groBe Belastung sar, die sich in
der Effektivitdt ihrer Arbeit in der Schule niederschlug. Die schlechte
Bezahlung des Lehrerberufs war auch der Grund, weshalb die begabten
jungen Menschen kein Interesse zeigten, dieser Tatigkeit nachzugehen.
Nur Leute, die in anderen Institutionen oder Ministerien keine Arbeit
gefunden hatten, sahen diesen Beruf als letzte Chance. Dabei war er
besonders bei Mannern unbeliebt, und entsprechend fehlte die nitige
Berufsmotivation.

Das folgende Beispiel soll die Kluft zwischen dem Lehrerberuf und ande-
ren Berufen verdeutlichen: Selbst eine Sekretarin mit Abitur konnte
10.000- 20,000 Rial verdienen. Deshalb waren beispielsweise keine Mathe-
matikabiturienten bereit, nach vier Jahren Studium an der Hochschule fir
Lehrerausbildung in vielleicht abgelegenen Teilen des Landes und fiir nur
7.000 Rial den Lehrerberuf auszuiiben. So bevorzugten die Abiturienten
andere Hochschulen als die fiir die Lehrerausbildung.

Dieser Zustand fiihrte auch dazu, daB Lehrer ihren Beruf aufgaben, wo-
durch sich der Lehrermangel noch mehr verstiarkte.

Zur Einddmmung dieser Krise sah sich das zustindige Minsterium gezwun-
gen, fachfremde Universitatsabsolventen als Lehrer einzustellen. Diese
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besaBen die fiir den Lehrerberuf bengtigten Voraussetzungen nicht. Bei
den meisten handelte es sich eben um Personen, die keine bessere Arbeit
bei anderen Institutionen gefunden hatten. Unter diesen Umstiénden konnte
die Arbeitsqualitat dieser Gruppe nicht zufriedenstellend sein. SchlieB-
lich kann allgemein die Lage und die Situation der Lehrerausbildung und
des -berufs folgendermaBen zusammenfassend dargestellt werden: Die
jungen Leute sahen im Lehrerberuf keine Perspektive; hinzu kam, daB die
Kapazitat der Hochschulen fiir Lehrerausbildung sehr begrenzt war. Diese
Hochschulen sollten z.B. 1977 3.000 Studenten aufnehmen, ohne daB ent-
sprechende Einrichtungen zur Verfiigung gestellt worden waren, 423

SchlieBlich soll die Frage erortert werden, ob das Land tatsachlich
nicht in der Lage gewesen wire, die bengtigten Gebaude fiir die Schulen
bereitzustellen und auch durch bessere Bezahlung der Lehrer junge Men-
schen fiir diese Arbeit zu motivieren. Wenn die finanzielle Lage des
Landes betrachtet wird, gewinnt man die Erkenntis, daB die finanzielle
Frage besonders in den 70er Jahren, keine groBe Rolle spie"len konnte,
weil das Land durch Ulpreiserhchungen beachtliche Einnahmen hatte. Aller-
dings stellt man fest, wenn man die Militdrausgaben und die Waffenge-
schafte des Landes betrachtet, daB das Regime groBe Summen an die USA
bezahlt hat, Iran wurde zum groBten Waffenabnehmer der USA (zwischen
1974 und 1978 betrugen die gesamten Exporte der USA 56,4 Mrd. Dollar,
wobei der Iran mit 20,4 Mrd. Dollar der grtBte Abnehmer wurde) “24 Der
Anteil der Riistung am Bruttosozialprodukt des Iran lag im Jahr 1976
dreimal hoher als in der USA oder in der UDSSR. In den Jahren 1976, 1977
und 1978 verschlang die Armee 30 Prozent des Staatshaushalts. “25 Durch
die Waffenimportpolitik des Regimes floB der Petrodollar wieder in diese
Lénder, wie 'International Harold Tribune' am 14. Juli 1978 schrieb:
"Die Erlose aus den Waffenksufen des Iran haben dazu gefiihrt, daB fiir
jeden Dollar, den die USA fiir iranisches U1 zahlen zwei Dollar zuriickkom-
men," “26 pijese hohen Ausgaben fiir das Militdir wurden auf Kosten des
Bildungs- und Sozialwesens getragen.
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VI-Widerspruch im Bildungswesen

Hier wird versucht, anhand von Statistiken aus offiziellen (,]ueﬂen und
Zeitungen den Wiederspruch zwischen der propagierten Verbesserung des
Bildungswesens und der Realitdt annzhernd, d.h., obwohl die Daten von
seiten des Staates herausgegeben wurden, festzustellen,

Die Bevidlkerungszahl des Landes betrug im Jahr 1976 34.027.411, davon
waren 17.335.217 mannlich und 16.692.194 weiblich. ! Die Wachstumsrate
der Bevolkerung lag im Iran zwischen 3 % und 4 %. 2 Die Bevdlkerung
diirfte bis Ende des 5. Entwicklungsplans auf 36 Mio steigen.

Die Statistik des Zentralen Biros fir Statistik zeigte, daB 6.126.000
der Altersgruppe zwischen 6 und 11 Jahren angehorten. Die von diesem
Bliro angegebene Zahl der Analphabeten betrug im Jahr 1974 76 Prozent. 3
In einem Interview gab der Vorsitzende des Komitees fiir Erwachsenenbil-
dung folgendes Bild: "Von den 20 Mio der Altersgruppe von 5-45 hatten
namlich mehr als 12 Mio Menschen keine Chance, eine Schule zu besuchen.
Die Statistik besagt, daB 40 % der Kinder aus der Altersgruppe zwischen
6 und 14 keinen Zugang zu Schulen haben... In einem Land, dessen Bevolke-
rungswachstum mehr als 3 % (eine Mio. im Jahr) betragt, konnen wir nur
100.000 alphabetisieren.” “

VI-1- Bekampfung des Analphabetentums

Paragraph 19 des Grundgesetzes des Landes erklarte im Jahre 1911 die
Primarbildung fiir alle Menschen iber 7 Jahre zur Pflicht. 25 Jahre
spater versuchte Reza Schah durch eine Kampagne die Bekampfung des Anal-
phabetentums einzuleiten, aber diese Aktionen waren nicht mehr als eine
Propaganda und schlugen sich im Bildungswesen nur sehr gering nieder.
Nach der Absetzung von Reza Schah im Jahre 1941 erklirte sein Sohn und
Nachfolger den Kampf gegen Analphabetismus zu seinem wichtigsten Ziel.
Er propagierte dies, doch darf nicht iibersehen werden, daB diese Fort-
schritte nur auf dem Papier bestanden und die reale Lage ganz anders
aussah. So waren die Verhdltnisse von 1943 bis 1962, bis der Schah die
Griindung der “Armee des Wissens" bekanntgab. Die Grundlage fiir diese
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Entscheidung war, daB nur 42 % der schulpflichtigen Kinder eine Schule
besuchen konnten und die Schulen unter Lehrermangel litten - mehr als
6.000 Lehrer fehlten. 5 Freilich war die Lage in den ldndlichen Gebieten
schlechter, es gab namlich fiir 50.000 Dgrfer 312 Schulen, 5

Der Lehrermangel hatte sich dermaBen bemerkbar gemacht, daB der Minister
fir Bildungswesen am 21.6.1341 (ca. 20. Oktober 1962) den drastischen
Lehrermangel zugab. Er meinte, “wenn wir fiir die 1.600.000 Kinder, die
heute keinen Zugang zur Schule haben, einen Platz schaffen wollen, brau-
chen wir 53.000 zusadtzliche Lehrer - ein Verhaltnis 30 Schiiler auf einen

Lehrer."

Ober die Aktivitaten der "Armee des Wissens" 1dBt sich folgendes sagen:
Am 3. Mai 1964, ein Jahr nach der Entsendung der ‘'Armee des Wissens'-
Lehrer in die Dorfer, erkldrte A. Ahlam (Hofminister), daR die 'Armee
des HWissens' eine Million Kinder und Erwachsene alphabetisiert habe,
aber am 26.1.1966 (6.11.1345) schrieb die offizielle Zeitung Btallaat,
daB Lehrer-Soldaten 1.113.312 Personen Lesen und Schreiben beigebracht
hatten. Ein Jahr spater, am 7.12.1967 (30.8.1346) erklarte Howeda, der
damalige Premierminister, daB iiber 2 Mio. durch die “Armee des Wissens"
alphabetisiert worden seien. Das Khandaniha-Magazin stellte in seiner
Ausgabe Nr. 99 vom 17, - 31.6.1349 (September 1970) zur Bilanz der
Arbeit der 'Armee des Wissens' folgendes fest: "Die “Armee des Wissens"
hat bis jetzt 1.976.773 Kinder und 652.513 Erwachsene in den Dorfern
alphabetisiert.” Dies waren Aussagen verschiedener Verantwortlicher zu
den Aktivitdten der Lehrersoldaten.

Interessant ist, daB Aschraf, die Zwillingsschwester des Schah, in einem
Bericht an ihren Bruder folgenden Satz schrieb: "In den letzten 11
Jahren wurden ca. 1 Mio. Menschen alphabetisiert.” 7

In der bereits zitierten Etellaat-zeitung 1ieB sich auch lesen, dap die
absolute Zahl der Analphabeten gesunken sei. Die Geburtenrate nahm
Jjedoch schneller zu, als das Alphabetisierungsprogramm. In einer Audienz
beim Schah stelite das Komitee zur Bekampfung des Analphabetentums in
seinem Report folgendes fest: “In 10 bis 15 Jahren wird das Analphabeten-
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tum beseitigt sein.” ® Dieses Zitat beschreibt eine bittere Wahrheit,
daf namlich dreizehn Jahre nach der Grindung der “Armee des Wissens"
weniger als eine Million Lesen und Schreiben lernten, d.h., 100.000 pro
Jahr durchschnittlich. AuBerdem, obwohl die Zahl der Alphabetisierten
einigermaBen zugenommen hatte, konnte diese Zahl aber mit der Geburtenra-
te und der Wachstumsrate der Bevdlkerung nicht Schritt halten, mit ande-
ren Worten handelte es sich um eine diskrete Zunahme des Analphabeten-
tums.

Die Schwierigkeiten, mit denen die “Armee des Wissens" konfrontiert war,
wurden von Bildungsexperten auch bestatigt. Anstatt in Schulklassen fand
der Unterricht 1in Moscheen statt. Es fehlte jegliche Ausriistung. Die
Zahl der Teilnehmer war gering und die Schulen blieben monatelang im
Jahr geschlossen.

Das “Ergebnis" des Kampfes gegen Analphabetismus unter der Pahlavi-Dyna-
stie waren 15 Mio. Analphabeten im Jahre 1977. Freilich hatte diese
Dynastie vor 50 Jahren mit der Bekampfung begonnen, und zwar mit den
Parolen, daB Iran in naher Zukunft keine Analphabeten mehr haben wiirde.
AuBerdem konnte die 'Armee des Wissens', die das erfolgreichste Programm
in diesem Zusammenhang darstellte, nur weniger als eine Million alphabe-
tisieren, Als der Schah im Jahre 1956 seine “Bekampfung des Analphabeten-
tums" bekanntgab, erklarte er, daB innerhalb von 7 bis 8 Jahren die
Wurzeln des Analphabetentums beseitigt sein wiirden. Sieben Jahre spiater
wurde die ‘'Armee des Wissens' gegriindet. Nach der Griindung verkiindete
der Schah, daB man noch 10 Jahre brauchen wiirde, um das Analphabetentum
beseitigen zu konnen, d.h. 1973 hatte es in Iran keine Analphabeten mehr
geben diirfen. wie bereits erwdhnt, konnten nach offiziellen Angaben in
elf Jahren nur eine Million alphabetisiert werden und 1977, 14 Jahre
nach der Entstehung der "Armee des Wissens, gab es 15 Mio. Analphabeten
iiber 6 Jahre. In Iran betrug das Bevolkerungswachstum 3 bis 4 % pro
Jahr, im Bildungswesen hingegen zeigte diese Wachstumsrate 1,2 % jahr-
lich - eine traurige Entwicklung also. °®
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VI-2- Das Bild der Primarschule

Im Jahr 1975 betrug die Bevolkerungszahl des Landes mehr als 34 Mio.. 18
% davon, d.h. 6.126.000 fielen in die Altersgruppe von 6-11 Jahre. (Ober
die Zahl der schulpflichtigen Kinder, die einen Platz an Primarschulen
gefunden hatten, gibt es unterschiedliche Statistiken, die zum groBen
Teil widerspriichlich sind. Um diese Behauptung zu krdaftigen, werden
Zitate verschiedener Zeitungen herangezogen. Zum Beispiel schrieb die
Etellaat-Zeitung am 5.6.1354 (16.8.1975), daB die Gesamtzahl der Schiiler
an Primar-, “Armee des Wissens"-, Sekundarschulen und an der Orientie-
rungsstufe 6.047.486 betriige. EIf Tage spater, am 16.6.1354 (27.8.1975)
gab dieselbe Zeitung‘ diese Zahl mit 7.720.000 an. Am 31.6.1354
(12.9.1975) erkarte diese Zeitung, daB 7.600.000 Schiiler 45.000 Schulen
besuchen wiirde. An anderer Stelle, aber am selben Tag betonte diese
Zeitung, daB 7.700.000 Schiiler an 43,000 Schulen mit dem Schuljahr begin-
nen wiirden, Es ist erwahnenswert, dap die gleiche Zeitung an einem Tag
platzlich 100.000 Schiiler und 2.000 Schulen unter den Tisch fallen lieB.

Nach der Kyhan-Zeitung vom 1.7.1354 (11.9.1975) gab es eine Gesamtzahl
von 7.8 Mio. Schiiler, die an 43,242 Schulen unterrichtet wurden. -

Die Ayandegan-Zeitung berichtet am 1.7.1354 (11.9.1975) von einer Schii-
lerzahl von 7,2 Mio und einer Zahl der Schulen von 46.543.

Die Etellaat-Hawai wuBte am 15.1.1355 (5.2.1976) zu melden, daB die Zahl
der Schiiler an Primarschulen bei 3.121.000 lag und in der ‘'Armee des
Wissens'-Schulen bei 507.000, d.h. dag die Gesamtzahl 3.628.000 betrug,
daB an 20.692 Primar- und an 15.104 ‘Armee des Wissens'-Schulen, also
insgesamt 35.796 Schulen, unterrichtet wude. Wenn man der Richtigkeit
letzterer Statistik vertrauen kann, ist festzustellen, daB von 6.126.000
Kindern im Schulalter von 6-11 Jahren nur 3.628.000 eine Schule besuchen

konnten.

Die staatliche Statistik nannte als Prozentzahl der Kinder, die keine
Schule besuchen konnten, in den Stadten 22 % und in ldndlichen Gebieten
45 %, 19
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Aber wenn die Gesamtzahl der schulpflichtigen Kinder mit der Zahl der
Schiiler verglichen wird, kann konstatiert werden, daB mehr als 50 % der
Kinder keinen Zugang zu Primarschulen hatten. AuBerdem konnten nur 50 %

der Kinder in Stadten und 20 - 30 % in Dorfern die Primarschule beenden.
11

Einen Oberblick iber die Zahl der Primarschulabsolventen bietet nachste-
hendes Beispiel: Von 821.342 Schiilern, die im Schuljahr 1969/70 mit der
Primarschule begannan, konnten nur 354.871 die finfjahrige Primarschule
beenden. 12 Dieses Beispiel zeigt die groBe Ausfallquote. Freilich gaben
die Behorden diese Ausfallquote nicht bekannt, weil sie das dramatische
Bild im Bildungswesen vertuschen wollten. Aber die Experten verheimlich-
ten diese Tatsache nicht. Von der Gesamtschiilerzahl an Primarschulen,
die aus 50 % der Gesamtzahl der schupflichtigen Kinder des Landes be-
stand, konnten nur 30 - 40 % diese Schulart absolvieren.

Die Ausnutzungsmoglichkeit des Bildungswesens 13Bt sich an folgenden
Beispielen verdeutlichen. Anhand der Daten des Zentralbiiros fiir Stati-
stik kann abgelesen werden, daB von 8.012.000 Alphabetisierten iiber 6
Jahre 87,2 % Stadtbewohner und weniger als 10 % Landbewohner waren, und
in iber 2.000 Dorfern konnte sogar niemand lesen und schreiben, 13

Im Schuljahr 1974/75 betrug die Zahl der Schiiler, die eine Primarschule
in der Stadt besuchten, 82,2 % und in landlichen Gebieten lag-diese Zahl
bei 17,8 %. Auf der Sekundarschulebene sah dieser Zustand wesentlich
schlechter aus. Die Zahl der Orientierungsstufen und Sekundarschiiler
machte in landlichen Gebieten nur 10 Prozent der Gesamtzahl aus. '* Im
Schuljahr 1971/72 gab es nur 2 % Sekundarschulabsolventen in ddrflichen
und 97,9 % in stadtischen Schulen. !5

Die Situation fiir die Schulgebdude als solche sah auch nicht besser aus.
So besaBen von 13.580 Dorfschulen nur 60 % erste und zweite Klassen, 25
% fiihrten bis zur 4. und nur 15 % bis zur 5. Klasse. !6

Samad Behrangi zeigt in seinem Buch ‘Untersuchung ‘iiber Probleme. des
Erziehungswesens in Iran' ein wahres Bild des iranischen Bildungswesens.
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“Noch sehr viele Schulen arbeiten in zwei Schichten und wir konnen nicht
geniigend Platz fiir Schulkinder schaffen”. Und weiter schreibt er: "In
der Stadt Tabriz kann kaum eine Klasse gefunden werden, in der weniger
als 40 Schiiler sitzen, Es gibt sogar viele Klassen, in denen 50 bis 60
Schiiler sitzen. In allen Dorfern unterrichtet ein Lehrer in mehreren
Klassen...

Als wir in Danesch-Sara studierten, wurde uns nicht gesagt, daB wir in
Dorfern arbeiten miissen, wo nur ein Raum fiir 2 bis 4 Klassen mit 50
Schiilern zur Verfiigung steht. Als Beispiel kann ich die Schule nennen,
an der ich letztes Jahr unterrichtete, Sie (die Schule) bestand aus zwei
Rdumen in einer unbewohnten Gegend.

...Wir waren zwei Lehrer an dieser Schule, Es gab keinen Hausmeister
oder andere Schulbedienstete... Die Kinder brachten uns Wasser aus dem
Dorf, 'weil es kein Wasser gab'... So sieht es in den meisten Schulen in
Iran aus... Die einzigen Medien, die ich zur Verfiigung hatte, waren ein
paar Mandeln und Walniisse, die meine Schiiler selbst mitgebracht hatten
und damit lehrte ich meine Schiiler Arithmetik... Als ich fiir die Schule
einen Globus verlangte, bekam ich die Antwort 'kein Budget dafiir'*. 17

Die genannten Beispiele zeigen das wahre Gesicht der Primarbildung.
Diese Beispiele lassen weitere Kommentare iberfliissig erscheinen.

VI-3- Orientierungsstufe

Im Schuljahr 1971/72 wurde die Orientierungsstufe eingefiihrt. In diesem
Jahr standen ijber 260.000 Schiiler verwirrt in den Schulgebduden, ohne zu
wissen, was sie lesen oder tun sollten. Die Orientierungsstufe hatte
sich zwei Ziele gesetzt - erstens die Durchfijhrung offizieller Plane und

zweitens 'die Herausfindung von Talenten'...

1966, fiinf Jahre vor der Einfiijhrung der Orientierungsstufe, erklirte der
derzeitige Minister fiir Bildung und Erziehung, daB die Orientierungsstu-
fe mit 2,500 Beratern im Anfangsjahr eingeleitet werden wiirde; aber 1971
begann die Orientierungsstufe ihre Arbeit mit nur 42 Beratern. !8 Nach
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fiinf Jahren Bildungsreform war die Lage in 1975/76 nicht wesentlich
besser, Es fehlten befugte Lehrer, die Lehrbiicher waren nicht g:eignet,
das Fach 'Einfiihrung in Beruf und Technik' wurde ohne zur Verfiigung
gestellte Labore und/oder Instrumente praktiziert,

Die Etellaat schrieb am 8.8.1354 (29.11.1975): “Dieses System wurde
eingefiihrt, ohne entsprechende Voraussetzungen geschaffen zu haben. Die
Schiler wurden in Klassen geschickt, ohne daB ausgebildete Lehrer fiir
Orientierungsstufen vorhanden waren. Ohne den Inhalt der Schulbiicher
untersucht oder ihre Richtigkeit iberprift zu haben, wurden die Kinder
gezwungen, aus diesen Biichern zu lernen. Praktische Arbeit und Ausbil-
dung wurden an den Schulen eingefiihrt, ohne daB bendtigte Instrumente
oder Werkstdtten eingerichtet worden waren... Die Behorden geben zu, daB
auBer der sehr geringen Zahl von Lehrern die Mehrheit sogar selbst den
Inhalt der Lehrbiicher nicht verstehen kdnnen., Wie ist es mgglich, daB
solche Lehrer ihren Schiilern den Inhalt solcher Biicher erkldren konnten?
Im Fach 'Einfihrung in Beruf und Technik' ist die Lage noch schlimmer.
Ein Kind von 11-12 Jahren soll die Funktion eines Motors nur durch
dasSchauen auf einige unklare Bilder lernen.”

Nach der Einfiihrung der Orientierungsstufe wurden viele weitere Schulen,
besonders Privatschulen, in diesem Bildungszweig gegriindet, ohne die
entsprechende Voraussetzungen zu erfiillen, so daB die Zahl der unbefugt
gegriindeten Orientierungsstufen im Privatbereich auf 90 % anstieg, !9

Die Zeitung Kyhan berichtete mit folgenden Sdtzen ijber die Orientierungs-
stufe: “Die Orientierungsstufe disorientiert die Schiler.* 20 Und an
anderer Stelle schrieb sie zur Meinung der Kinder: "Wir verstehen die
Orientierungsstufe gar nicht.* 2! Qber die Lehrbiicher selbst schrieb
dann Etellaat: “Die Lehrbiicher fiir die Orientierungsstufe sollten in den
Mill geworfen werden." 22

Nach Angaben der Zeitung Etallaat gab es 3.129 Orientierungsstufen mit
871.465 Schiilern, 23 Die Senatorin S. Mossaheb, die Bildungsexpertin des
Regimes, erkarte zur Orientierungsstufe: “Diese 'Schiiler' vergeuden ihre
Zeit... Diese Kinder sind in der Hoffnung in der Orientierungsstufe, um
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einen Beruf oder eine Technik erlernen zu kionnen, Diese verstehen weder,
was sie lernen, noch kidnnen sie wissen, was sie wollen, Nach Abschlup
dieser Stufe ist nicht klar, was sie tun oder wo hingehen kgnnen." 2%

Oben genanntes Zitat der Bildungsexpertin beschreibt die krisenhafte
Lage dieses Bildungsbereichs und bedarf keiner weiteren Kommentare.

VI-4- Die Situation in den Sekundarschulen

Die Lage in den Sekundarschulen in Iran sah nicht besser als die an
Primarschulen und Orientierungsstufen aus. Die Zahl der Sekundarschulen
wurde an verschiedenen Stellen so unterschiedlich angegeben, daB man
kaum hinter die tatsdchlichen Zahlen kommen kann. Sogar das Ministerium
fiir Bildungswesen hatte Schwierigkeiten, die wahre Zahl zu nennen. In
einer Konferenz 1in Ramsar gab der zustindige Minister die Zahl der
Sekundarschulen mit 2.211 an 25, aber die Zeitung Etellgat schitzte
diese Zahl in ihrer Ausgabe vom 25.1.1355 (16.4.1976) mit nicht mehr als
1.577 ein. Der offizielle Rundfunk nannte als Zahl sogar 3.000. 26 Die
leitung Kyhan sprach von einer Summe von nicht mehr als 1.400, Nach
Angaben der Etellaat-Hawai-Zeitung sollte die Zahl der Sekundarschulen
1.577 mit 648.000 Schiilern betragen. 27 Statistiker stellten die Lage
der Sekundarschulen so dar: “Von iiber 8 Mio. Alphabetisierten im ganzen
Land haben nur 22 % mehr als eine Grundschulausbildung, und die Zahl der
Absolventen von Sekundarschulen liegt unter 18 % der gesamten Alphabeti-

sierten,.." 28

Die Experten gaben die bittere Tatsache zu, daB von 100 Kindern, die mit
der Grundschule begannen, nur 30-40 Prozent diesen Bildungsteil absolvie-
ren konnten. Von dieser Absolventenzahl hatten nur 17-20 % eine Chance,
in die Orientierungsstufe bzw. Sekundarschule iiberwechseln zu konnen. 29
Es gibt keine eindeutige Statisktik iliber die Zahl der Absolventen in der
Sekundarschule, mit anderen Worten, man weif nicht, wieviel von diesen
17 - 20 % der Teilnehmenden an Sekundarschulen diesen Bildungsteil tat-
sdchlich absolvierten. Wenn man die Zahl der Schiiler, die in den Schul-
jahren 1969, 1970 und 1971 mit der Sekundarschule angefangen hatten, mit
der Zahl der Absolventen nach vier Jahren, namlich 1973, 1974 und 1975,
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vergleicht, kann die Ausfallquote festgestellt werden. Um diese Ausfall-
quote zu verdeutlichen, wurde die Zahl der Anfanger im Schuljahr 1968/69
mit der Zahl der Absolventen im Schuljahr 1971/72 verglichen, Ilm Schul-
jahr 1968/69 begannen ca. 400.000 Schiiler mit der ersten Klasse der
Sekundarschule, aber im Jahr 1971/72 konnten nur 52.000 ihren Abschluf
erreichen und die gleiche Zahl muBte ihre Priifung wiederholen. Wenn mit
groBem Optimismus angenommen wird, daB alle Schiiler die Wiederholungsprii-
fungen bestanden hatten, lag die Ausfallquote immer noch bei 75 %.

Die andere Tatsache, die hier erwahnt werden sollte, ist die Teilnahme
der Dorfkinder an der Sekundarschulebene. Von den Kindern, die ihre
Grundschule absolviert hatten, konnten nur 17 - 20 % eine Sekundarschule
besuchen, wobei der Anteil der Dorfkinder nur 2 % betrug, obwohl die
Mehrheit der Bevolkerung in Dorfern lebt.

Folgender Brief von Schiilern aus einer Klasse zeigt die Situation der
Sekundarschulen in Kleinstddten: "Drei Monate des Schuljahres sind ver-
gangen, aber wir sind kein einziges Mal in der Klasse gewesen. Wir haben
keinen Lehrer. Niemand kiimmert sich darum. Was sollen wir machen? Missen
wir mit der Schule aufhoren oder sollen wir bis zum Ende des Schuljahres
warten?" 30

Dieser Brief schildert die Lage der Sekundarschule auf dem Lande und
dient als Gegenbeispiel fiir die Propaganda des Regimes. AuBerdem konnten
in einer iberfiillten Klasse auch die gewiinschten Ergebnisse nicht er-
zielt werden. Die Schiiler hatten sich in einer Sitzung iiber dieses
Problem beschwert. 3!

VI-5- Technisch-berufliche Sekundarschule

Was die technische und berufliche Ausbildung angeht, gaben Experten des
Bildungswesens zu, daB dieser Bildungs- und Ausbildungsteil das schwéch-
ste Glied des Bildungs- und Ausbildungswesens war. Die Zeitung Ftellaat
vergffentlichte am 12.9.1354 (3.1.1976), “daB im Schuljahr 1974/75
(1353/54) 1in den drei Ausbildungsgruppen, Industrie, Landwirtschaft und
Dienstleistung insgesamt 1.000 Personen unterrichtet wurden.* Der allge-
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meine Analphabetismus und das niedrige Ausbildungsniveau bildeten die
Hindernisse, die der Entwicklung von Industrie und Landwirtschaft entge-
genstanden, Im Landwirtschaftsbereich waren fast 98 % der Beschiftigten
Analphabeten und von iiber 1.000.000 Industriearbeitern konnten nur 26
Prozent lesen und schreiben, nur 6 % davon hatten einen Grundschulab-
schluB und nur 1 Prozent besaB einen Abschlup der 9. Klasse oder das
Abitur, 32

Die Lage der technisch-beruflichen Schulen in Iran war trotz Progaganda
des Regimes schlechter als bei anderen Schularten. Die technisch-berufli-
chen Schulen wurden nacheinander gegriindet, ohne die entsprechenden Vor-
aussetzungen zu schaffen. Diese Lage nutzten besonders Privatinvestoren
aus, um ihre Profite in groBem MaBe zu steigern. Um dies zu beweisen,
geniigt es, die Aussage von Fakhreddin Nabawi, dem Hautpﬂirektor des
Biiros fiir Bildung und Erziehung von Teheran, wiederzugeben, wenn er
meint: “Ich kenne Leute, die vor ein paar Jahren nichts besaBen, aber
mit der Griindung einer Schule sind sie Milliondre geworden. Wo haben
diese Leute dieses Geld her." 33 Die tatsachliche Lage der technisch-
beruflichen Schulen kann durch einen Zeitungsartikel veranschaulicht
werden, in dem ein Professor diese Schulen beschreibt: “Im Jahr wird
eine so sehr geringe Zahl von technisch-beruflichen Schulen wie Raststat-
ten an Fernstrafen in diesem Lande gegriindet. Diese Schulen bestehen nur
aus einem Schild. An technischen Instrumenten haben sie nur einige
Hémmer und Schraubstdcke. Die Ausbilder sind einige pensionierte Biiro-
krifte, die etliche Berufsausbildungen vermittein. 3% Es ist erwdhnens-
wert, daB obige Zitate aus offiziellen Quellen und Zeitungen stammen,
die entweder direkt dem Regime angehgrten oder eine freundliche Haltung
zum System einnahmen. Selbst wenn man diese Quellen als Basis nimmt,
wurde die chaotische Lage des Bildungs- und Erziehungswesens im Iran
offenbar,

V1-6- Das Chaos in den Schulbiichern

Ober die Schulbiicher 138t sich sagen, dap diese keine wissenschaftliche
Basis besaBen. Dieser Umstand machte sich insbesondere in der Orientie-
rungsstufe bemerkbar. Die Schulbiicher bestanden zum grofen Teil aus
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Obersetzungen europdischer oder amerikanischer Schulbiicher, ‘die in
keiner Weise der persischen Kultur und den sozialen Gegebenheiten ent-
sprachen. AuBerdem waren die Biicher inhaltlich veraltet, ;z.B. die
Physik- oder Chemiebiicher. Die Schiiler lernten jahrelang Physik, ohne
die Theorie in der Praxis anwenden zu kionnen, oder die Schiiler Tlernten
Chemie, ohne einmal Umgang mit Siduren etc, gehabt zu haben. Es wurde
immer kritisiert, daB die Schiler die Biicher auswendig lernten. Aber
wenn die Schiiler Physik und Chemie nur theoretisch lernen konnten, ohne
einmal diese Theorien im Labor experimentiert zu haben, blieb ihnen
keine andere Wahl, als die Biicher auswendig zu lernen, um ihe Priifungen
zu bestehen. Um den Text der Schulbiicher zu veranschaulichen, werden
einige Beispiele aus Zeitungen herangezogen. So die Zeitung Etellaat:
“Die Schiiler haben in der Orientierungsstufe Probleme mit dem Verstand-
nis der Biicher® oder "Die Lehrer verstehen die Inhalte dieser Biicher
auch nicht.” 35 In den Geschichtsbiichern werden Ereignisse aneinanderge-
reiht, ohne die Hintergriinde zu erklaren. Diese Biicher waren mit den
Namen von Kdnigen, Kriegen und Siegen und Niederlagen iiberfiillt, ohne
daB die soziale Lage dieser Zeit dargestellt wurde, Diese Geschichtsbii-
cher boten den Schiilern keine objektive Information an, sondern desorien-
tierten die Schiiler mehr oder weniger.

Zu den Lehrbiichern liefert Behrangi ein Beispiel, das die Inhaltlosig-
keit und fehlende Relevanz zur iranischen Gesellschaft auf beste Weise
darstellt. Er sagte: "In der 7. Klasse wird 'Modern English' unterrich-
tet, in der 8. Klasse sollen die Schiiler ‘Students speak English’
lernen, obwohl die Methoden dieser beiden Biicher sehr unterschiedlich
sind. Die Lehrer wissen sehr gut, daB die Schiiler ihre Kenntnise verges-
sen missen, wenn sie mit dem zweiten Buch anfangen. Im Grunde genommen
wird von Null angefangen. In der 9. Klasse wird 'Direct Method' unter-
richtet. Dieses hat wieder eine ganz andere Methode." 35 Behrangi kriti-
sierte den Inhalt dieser Biicher und versuchte mit einfachen Beispielen
dieses Problem zu klarifizieren., Er sagt weiter, “das Buch 'Students
speak...' ist fiir eine Klasse geschrieben, die aus 20 Schiilern ‘halbira-
nischer und halbamerikanischer' Nationalitdt mit besten Einrichtungen
besteht... In diesem Buch wird iiber eine amerikanische und eine irani-
sche Elite-Familie gesprochen. Die Kinder diskutieren iiber 'Homroom' und
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'Teacher Homroome'. Der ‘School Bus' fihrt sfe bis vor die Tiir. Hier
wird iber amerikanische Feiertage und Sitten gesprochen, Beide Familien,
die amerikansiche und die iranische, fahren zusammen zum ‘'Picknick’...
sie essen ‘Hotdog'. Ich habe bis vor zwei Wochen nie ‘Hotdog' gesehen
und 95 % der Lehrer sind wie ich... Tatsdchlich hatte ein Englisch-
Lehrer in einer Kleinstadt in Azarbeidjan dieses mit 'heiBer Hund' iiber-
setzt und den Kindern dazu erklidrt, daB Auslander (Europder und Amerika-
ner) Ungldubige sefen und Hunde &Ben...” 37 Oben genannte Beispiele
zeigen das wahre Gesicht des {iranischen Bildungswesens. Die wahllose
Obersetzung von europdischen und amerikanischen Lehrbiichern einerseits
und die Unverantwortlichkeit der Behorden andererseits haben das Bil-
dungswesen dermaBen von iranischer Gesellschaft und Kultur ferngehalten,
daB keine Beziehung zwischen den Lehrbiichern und dem realen Leben der
Schiiler bestand. SchlieBlich 14t sich sagen, daB die Lehrbiicher nicht
von der realen Umgebung der Schiiler fernbleiben diirfen, d.h, es muB eine
konkrete Beriihrung zu ihren Lebensumstanden gegeben sein, wenn ein posi-
tives Ergebnis erzielt werden soll. Die Schiiler missen wissen, was in
der Zeit, 1in der sie leben, passiert, und ebenso sollen sie mit der
zeitgengssischen Literatur ihres Landes vertraut gemacht werden. Anstatt
inhaltsloser Gedichte und Lobpreisungen, die ein Dichter einem Kdnig
verehrte, sollten sie sich mit aktuellen Ereignissen und moderner Litera-
tur usw., beschaftigen. Das in den Schulen Vermittelte muB unbedingt
gesellschaftsrelevante Beziige beinhalten. Die Schule darf nicht von den
sie umgebenden politisch-sozialen Ereignissen {isoliert oder unberiihrt
bleiben., Ein Programm, das fiir Persisch sprechende Kinder gedacht ist,
kann nicht auf Landesebene durchgefiihrt werden, weil Iran aus verschiede-
nen Vglkern und somit aus verschiedenen Sprachen besteht. Azarbaidjani-
schen Kindern, deren Muttersprache der tiirkischen &hnlich ist, kann die
persische Sprache nicht in der Weise wie Persisch sprechenden Kindern
vermittelt werden.

Wenn man das Analphabetentum bekdmpfen will, muf man die wirtschaftliche
Not, besonders in den Dorfern, beseitigen. Die Kinder werden in den
Dorfern von ihren Eltern als Arbeitskraft gesehen und sind an der Produk-
tion beteiligt. Deshalb kann auf diese Arbeitskrdfte nicht verzichtet
werden. Wenn man tatsichlich gegen Analphabetismus etwas tun will, muB
man die wirtschaftliche Lage der Bauern verbessern.
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V1I- Zusammenfassung

In dieser Arbeit wurde das Bildungs- und Erziehungssystem deé Iran von
der archaischen Zeit bis zum Ende des 19. Jahrhunderts in kurzer Fassung
dargestellt, wihrend die Gadjaren-Herrschaft und die Pahlavi-Kra ausfiihr-
licher behandelt worden sind,

Weil das Bildungssystem ein Teil des gesamten sozialen Systems des
Landes darstellt, wurde das Bildungs- und Erziehungswesen in Relation
zum sozio-ckonomischen und politischen System der iranischen Gescll-
schaft gesetzt, Die Arbeit ging der Frage nach, inwieweit das bildungswe-
sen ein Instrument im Dienste des Volkes oder der Nation darstellte oder
von Despoten miBbraucht wurde. Allgemein kann gesagt werden, daB das
Bildungswesen die Vorstellung der jeweiligen Regierungssysteme erfiillt.

In der Gadjaren-Kra wurde durch die Einmischung der auslandischen Machte
wie RuBland und England die wirtschaftliche Lage des Landes drastisch
verschlechtert. Die despotischen Gadjaren-Herrscher zeigten sich gegen-
iber einer solchen negativen Entwicklung vollig unfdhig. Freilich kann
von Despoten, die das Land wirtschaftlich fast in den Bankrott fiihrten
und die politische Souveranitdt Irans bis zur Teilung des Landes in
Interessenzonen brachten, nicht erwartet werden, daB sie sich um das
Bildungswesen kiimmerten.

Obwoh1 unter der Herrschaft von Reza Schzh einiges zugunsten des Bil-
dungswesens getan wurde, blieben aber die 1lidndlichen Gebiete wegen
seiner eigenen Interessen vom GenuR der Allgemeinbildung ausgeschlossen,
Nach der Machtiibernehme von Reza Schah verzeichnete das Bildungswesen in
den Stadten einige Xnderungen, aber es darf nicht iibersehen werden, daB
der Schah fiir seine Administration und die Stabilisierung seiner Macht
ausge_bﬂdete Krdfte brauchte. Der Charakter dieses neuen Systems blieb
t 1 isch._Versuche. gegen seine despotische Herrschaft R@fumm
en. Auch lag eine Aufk'lhrung der Bauer

men im Bereich des Bildungswesens. Die starre Zentralisiemné hatte '
negative Auswirkungen und nahm den verschiedenen Gebieten jede Entschei-

nteresse der. magmnabe'mzar, deshalb verhinderten sie jegliche nefor-'
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dungsmoglichekeit, Diese Zentralisierung in einem Land, das aus unter-
schiedlichen Volksgruppen mit ganz differenzierten und kulturellen Gege-
benheiten besteht, kann als falsch bezeichnet werden,

Die Entscheidungen wurden in Teheran getroffen, ohne die kulturellen und
sprachlichen Unterschiede der ethnischen und religigsen Midnerheiten zu
beriicksichtigen. AuBerdem erlaubte es die finanzielle Lage den Bauern
nicht, ihre Kinder in die Schule zu schicken, weil Kinder als wichtige
Arbeitskrdfte galten. Die blinde Imitation europdischer und amerikani-
scher Bildungssysteme leictete nicht nur keine Hilfe fiir das iranische
Bildungswesen, sondern hemmte eine der iranischen Gesellschaft angemesse-
ne Entwicklung des Bildungssektors.

Nach dem 2. Weltkrieg wuchs die Zahl der im Ausland studierenden Studen-
ten. Diese versuchten nach ihrer Riickkehr einige Reformen durchzufiihren,
vergaBen aber dabei, daB ihre vom Westen gepridgten Ideen in elinem Land,
das ganz andere kulturelle, soziale und geographische Gegebenheiten be-
sitzt, nicht durchfiihrbar waren. Die Zuriickkehrenden brachten europai-
sche Gedanken und Kenntnisse iiber westlich-technologische Erungenschaf-
ten mit, Dies fiihrte sowohl zu einem kulturellen Dualismus als auch zu
einem technologischen Dualismus, wefl moderne westliche Technik neben
traditioneller exisitierte. AuBerdem iibersahen diese Zuriickkehrenden die
religiosen Faktoren und die Prdsenz der im Lande lebenden ethnischen
Gruppen. Zu den religigsen Faktoren muB erwdhnt werden, daB die Religion
seit archaischen Zeiten eine groBe Bedeutung besitzt. Bildung und Erzie-
hung lagen traditionell weitgehend in den Hiénden des Klerus, d.h. ihm
unterstanden Kontrolle und Durchfiihrung des Bildungswesens. AuBerdem un-
terstiitzten sich staatliche und religidse Fiihrung gegenseitig in einem
Wechselspiel, das abhdngig von der jeweiligen Periode in der Geschichte
Irans schwacher oder starker zum Ausdruck kam.

Unter der Herrschaft von Reza Schah wurde der beruflichen Ausbildung
sehr geringe Aufmerksamkeit geschenkt, obwohl dieser Bildungsbereich fiir

die wirtschaftliche Entwicklung des Landes groBe Bedeutung hatte.

Nach der Machtibernzhme von Mohammad Reza Schah wuchs der Einflup der
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auslindischen Michte, besonders der USA, drastisch, und gleichzeitig
verzeichnete die landwirtschaftliche Produktion einen Riickgang. Das
Land, das selbst seine Agrarerzeugnisse exportierte, muBte jetzt Lebens-
mittel und andere Nahrungsmittel importieren. Durch diese Importpolitik
wuchs die Macht der Komperador-Bourgeoisie und gleichzeitig stieg die
Abhangigkeit des Landes von Europa und Amerika. Das Ergebnis solcher
Politik war der Ruin des Agrarsystems und Schaffung einer giinstigen Lage
fiir auslandische Investoren, d.h. die Bauern, die ihre Existenz in den
Dorfern verloren hatten, wurden billige Arbeitskradfte fiir Montageindu-
strien. Die Flucht von den Ddrfern in die Stadte nahm stindig zu und
diese Menschen bildeten die Slumbewohner an der Peripherie der GroBstdd-
te. Diese Verhdltnisse verschirften die gesellschaftlichen Widerspriiche.
Um einer solchen Situation Herr zu werden, bengtigte der Schah Unterdriik-
kungsinstitutionen, wie seine beriichtigte Geheimpolizei 'SAVAK', starke
Polizei- und Armeeinheiten, um Macht und Despotie beibehalten zu konnen.
Seine Politik strebte die Vernichtung der Genesis der Demokratie an., Als
eine Institution, die unter der Schah-Zeit sehr beschdftigt war, kann
das Zensurbiiro genannt werden. Um seine Macht zu stabilisieren, muBte
das Regime seine Ideologie verbreiten kgnnen, deshalb muBte es mit dem
Bildungswesen anfangen, mit anderen Worten nutzte es diese Institutionen
zur Realisierung seiner Vorstellungen aus.

In bezug auf Kindergarten 1aft sich sagen, dap ihre Zahl im Vergleich
zur Zahl der Kinder im Kindergartenalter sehr niedrig war. Sie wurden
zum groBen Teil von Privatinvestoren gegriindet, die oft keine Genehmi-
gung besaBen. In vielen Fallen waren wirtschaftliche Griinde ausschlagge-
bend. Den Personen, die in solchen Institutionen die Rolle des Erziehers
ibernommen hatten, fehlte jegliche Qualifikation. AuBerdem waren in
diesen sog. Erziehungsstitten die angewandten Lehrstoffe auf gar keinen
Fall auf das Alter ausgerichtet, was wiederum hiufig eine negative Aus-
wirkung auf ihre Lernmotivation zur folge hatte. Kindergirten im Iran
erfiiliten ihre Aufgabe nicht als Erziehungsstitten und wurden als Tuxu-
rigser Teil des Bildungswesens oder als Kinderbewahranstalt gesehen.

Zu den Primarschulen kann gesagt werden, daB trotz erhghter Aufmerksam-
keit und der Grindung der 'Armee des Wissens' dieser Sektor bei der
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Realisierung seiner Aufgaben und Pline versagte, weil das Wachstum der
Schulen mit dem Bevilkerungswachstum nicht Schritt halten konnte. Niese
Schularten waren nicht in der Lage, die gesamten schulpflichtigen Kinder
aufzunehmen. AuBerdem schuf die ungleiche Verteilung solcher Schulen auf
landliche und stadtische Gebiete zugunsten der Stadte eine groBe Kluft
zwischen Stadt und Land. Das groBte Problem des zustdndigen Ministeriums
war und ist die Beschaffung von Lehrkraften fiir Primarschulen.

Nach der Bildungsreform von 1968 kniipfte das Ministerium fiir Bildung und
Erziehung groBe Hoffnungen an die neugegriindete Orientierungsstufe, Die
Verantwortlichen hofften, mit der Durchfiihrung der Orientierungsstufe
mehr Schiiler in die technischen und beruflichen Bereiche zu fiihren und
den Schiilern bei der Entscheidung iiber ihre zukiinftige Arbeit Hilfe zu
leisten, Aber dieser neue Bildungssektor hate einen MiBerfolg hinnehmen
miissen. Die Griinde dieses Versagens lagen in den folgenden Punkten:

f
Fehlende, fiir diese Stufe qualifizierte Lehrer;
Mangeinde Berater in diesem Bildungssektor;
Niedrige Zahl der bendtigten Werkstitten;
Disharmonie zwischen theoretischem und praktischem Unterricht;
Unklare und schwer verstandliche Texte der Lehrbiicher;
Fehlende Kooperation zwischen diesen Schulen und der Industrie;
Mangelnde Anpassungsfahigkeit dieser Schulen an die wirtschaftlichen
Forderungen und traditionellen Gegebenheiten der verschiedenen Regio-

nen und
Falsche und ungeeignete Auswahl der Facher.

Die genannten Punkte haben zum MiBerfolg der Orientierungssufe wesentli-
che beigetragen,

Zu den technischen und beruflichen Schulen 148t sich sagen, daB eine
geringe Prozentzahl der Schiiler solche Schulen besuchten, Diese waren
nicht in der Lage, die Bediirfnisse des Landes in bezug auf qualifizierte
Arbeitskrifte zu befriedigen. AuBerdem war der Anteil der Frauen in
diesem Sektor sehr gering. Diese Situation riumte jegliche Chancengleich-
heit der Frauen in diesem Teil des Bildungs- und Erziehungswesens aus
und dies kann als Diskriminierung der Frauen gesehen werden.
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Das niedrigere Niveau der Berufsschulen schuf zusdtzliche Probleme, weil
die Industrie die unzureichende Qualifikation der Absolventen solcher
Schulen beklagte. Diese Verhdltnisse erschwerten die Einstellung der
Berufsschulabsolventen. Die Hauptgriinde dieser Probleme lagen an nicht
geniigend qualifizierten Lehrern und fehlenden Werkstatten. Insgesamt
1dBt sich sagen, daB Berufsschulen das schwichste Glied des iranischen
Bildungs- und Ausbildungswesens darstellen, In diesem Ausbildungsbereich
war die Kluft zwischen Stadt und Land besonders bemerkbar, und die
landlichen Gebiete hatten nur geringen Anteil an diesem Bildungssektor.

In bezug auf die Bekampfung des Analphabetentums und der Erwachsenenbil-
dung hatte das Regime Hoffnungen auf die ‘'Armee des Wissens' gesetzt.
Obwohl diese im Vergleich zu anderen Bildungsbereichen bei der Erfiillung
ihrer Aufgabe ziemlich erfolgreich war, konnte sie aber die Ausbreitung
des Analphabetentums nicht verhindern. Hit anderen Worten stieg die
Wachstumsrate der Beviglkerung hoher als die Zahl der durch die 'Armee
des Wissens' Alphabetisierten. Die Bevdlkerungszahl wuchs namlich um 3
Prozent, ca. 1 Mio. im Jahr, demgegeniiber konnte dieser Bildungsbereich
Jjéhrlich nur 100.000 Menschen Lesen und Schreiben beibringen, das bedeu-
tete ein schleichendes Wachstum des Analphabetentums, als Fazit kann
gesagt werden, daB dieser Bildungszweig nur das rapide Wachstum des
Analphabetentums verlangsamte,

Betrachtet man die Arbeit der Sekundarschulen, so zeigt sich, daB dieser
Teil des Bildungswesens nur ca. 17-20 Prozent der Absolventen der Primar-
schulen aufnehmen konnte. AuBerdem machte sich die disharmonische Vertei-
lung dieser Schulart zwischen Dorfern und Stddten bemerkbar. Besonders
die Hauptstadt Teheran stand und steht mit der Zahl seiner Sekundarschu-
len an der Spitze und die Zahl der Kinder aus landlichen Gebieten lag
bei 2 Prozent der Schiilerzahl in diesem Bildungsbereich, obwohl die
Mehrheit der iranischen Bevilkerung auf dem Lande lebt. Freilich schufen
iberfiillte Klassen, fehlende Labore und Mangel an Lehrern in diesem
Sektor zusdtzliche Probleme.

Zu den Lehrbiichern muB erwihnt werden. daf viele nicht auf wissenschaft-
licher Basis geschrieben wuden, Viele Biicher waren die Obersetzungen von
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europaischen und amerikanischen Lehrbiichern. Ihre Inhalte waren meist
iberholt und auBerdem fehlte eine Verbindung zwischen ihren Inhalten und
den kulturellen und sozialen Gegebenheiten der {ranischen Gesellschaft.
Wie bereits erwihnt, diirfen die Lehrbiicher nicht von der realen Umgebung
der Kinder abweichen. Die Kinder sollen fiir die Gesellschaft, in der sie
in Zukunft leben, vorbereitet sein. In einer Gesellschaft, in der die
Despotie jegliche Rechte der Menschen miBachtet, kann nicht von einer
heilen Welt gesprochen werden, weil sie alltdglich das gegenteilige
Beispiel erleben kdnnen.

Die Aufgabe des Bildungswesens sollte darin bestehen, den Kindern aus-
reichende, konkrete und direkte Informationen iiber ihre Umwelt zu geben.
Wenn diese nicht auf der Realitat basieren, dann geht die Glaubwiirdig-
keit des Bildungswesens verloren. Die Schulen und die Lehrbiicher konnen
nicht von der politischen und wirtschaftlichen Lage der Gesellschaft
distanziert bleiben. Der andere Punkt, der erwdhnenswert epscheint, ist
das Problem des Vielvolkerstaates. In einem Land, das aus verschiedenen
ethnischen Minderheiten mit unterschiedlichen Sprachen und Tradtitionen
besteht, darf kein zentralistisches Bildungssystem durchgefiihrt werden.
Ein Programm, das persisch sprechenden Kindern zugute kommt, braucht
nicht unbedingt fiir die azarbaidjanisch oder kurdisch sprechenden Kinder
geeignet zu sein. Dies trifft besonders bei dem Erlernen der persischen
Sprache zu, Es 1dBt sich hier sagen, daB der persischen Sprache unter
der Herrschaft des Schah eine so groB Bedeutung beigemessen wurde, daf
die anderen Sprachen darunter leiden muBten. Zum Beispiel durfte ein
Kind aus Azarbeidjan in der Schule nicht in seiner Muttersprache spre-
chen. Im Fall des MiBachtens dieser Regelung wurden die Kinder bestraft.
Die Durchfiihrung solcher Regelung spitzte sich dermaBen zu, daB sie als
eine Art Chauvinismus gegeniiber den anderen Kulturen und Sprachen im
Lande angesehen werden kann. Er erscheint verniinftig, dap die Kinder der
ethnischen Minderheiten parallel zur offiziellen Landessprache Persisch
ihre Muttersprache in der Schule lernen diirfen. Dies konnte auch der
Bereicherung der Kultur in diesem Land einen groBen Dienst leisten.

Mangel an Lehrern ist ein Problem, das das Bildungs- und Erziehungsmini-
sterium immer noch nicht hat 1§sen konnen.
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Die Zahl der Lehrer wuchs wesentlich langsamer als die Schiilerzahl.
AuBerdem stellte der Mangel an qualifizierten Lehrern ein zusdtzliches
Problem dar. Bei efnem groBen Teil der Lehrer fehite die Berufsmotiva-
tion, weil ihr Einkommen sehr gering war. Die jungen Menschen sahen
keine Perspektive im Lehrerberuf. Dariiber hinaus hatten die Hochschulen
nicht geniigend Studienpldtze fiir die Lehrerausbildung. Zuletzt stellte
auBer iiberfiillten Klassen das Benotungssystem eine zusatzliche Belastung
fir die Lehrer dar.

Die Probleme des {iranischen Erziehungs- und Bidlungssystems kgnnen wie
folgt zusammengefaBt werden:

Fehlende Anpassungsfahigkeit des von nordamerikanischen und europdi-
schen Landern imitierten Bildungssystems an die sozialen Gegebenheiten
des Vielvolkerstaates Iran;

Mangel an Schulen und geringe Kapazitat bei der Aufnahme von schul-
pflichtigen Kindern. Mit anderen Worten: Disharmonisches Wachstum von
Schiilerzahl und Schulen;

Die iiberfiillten Klassen verursachen die Senkung des Unterrichtsnive-
aus;
Mangel an Lehrkraften und nicht ausreichende Qualifikation der Lehren-
den;

Mangel an Praxis und Betonung an Theorie fiihrten zum Auswendiglernen
des Unterrichtsstoffes. Mangel an praktischer Arbeit war die Folge von
schlechter Ausstattung; B

Schwer verstandliche bzw. unklare Texte der Lehrbiicher wie z.B. die
iibersetzten Texte aus auslandischen Biicher, die den sozialen Gegeben-
heiten nicht entsprachen;

Unharmonische Verteilung der Schulen zwischen Stadten und Dorfern;
Zentralistisches Bildungssystem vernachldssigt die Flexibilitdit in
diesem Sektor, d.h. die Planer entwerden ihre Pline ohne die regiona-
le, ethnische und geographische Lage der verschiedenen Teile des
Landes zu beriicksichtigen;

Die niedrige Teilnahme der Frauen am Bildungswesen, die traditionelle
Hintergriinde hat.
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SchlieBlich muB erwdhnt werden, daB die meisten der o0.g. Probleme
wirtschaftliche Ursachen haben. Mangel an Schulen, Lehrkriften, Bil-
dungsexperten und sogar die Bekampfung des Analphabetentums hitte das
Regime wirksam beseitigen kcnnen, weil Iran wirtschaftlich besonders
in den 70er Jahren in der Lage war, geniigende Gelder zur Verfligung zu
stellen. Wenn statt der Waffeneinkdufe in Hthe von 20,4 Mrd. US-Dollar
nur ein Teil dessen fiir den Bildungsbereich ausgegeben worden wire,
waren die Schulen besser ausgestattet gewesen. Mit dieser Summe hdtten
Schulen gebaut und Lehrer besser bezahlt werden konnen. Mit besserem
Einkommen hatten die jungen Menschen fiir den Lehrerberuf motiviert
werden konnen und die Lehrer brauchten nicht in ihrer Freizeit und in
den Ferien zu arbeiten.

Wenn von Analphabetismus 1in den Dorfern gesprochen wird, muB erwahnt
werden, daB dieser vielmehr wirtschaftliche Hintergriinde hat, weil die
Bauern ihre Kinder als billige Arbeitskrafte ansehen und [finanziell
nicht in der Lage sind, auf diese Krafte zu verzichten. Die Kinder
werden nicht in die Schule geschickt, weil sie in der Produktion einge-
setzt werden, AuBerdem besaBen 43.000 von 50.000 Dorfern keine Schule.
Das Regime hatte mit dem Schulbau eine Bildungsmoglichkeit fiir Landbewoh-
ner schaffen konnen. DaB dies allen nicht getan wurde, hing vom despoti-
schen Charakter des Regimes ab, das zur Stabilisierung seiner Macht
gezwungen war, einen groBen Teil seines Budgets in militarische, polizei-
liche und geheimdienstliche Sektoren zu investieren.
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und ein Wort wie 'grd' kann in drei Formen gelesen werden:
‘gard' (Staub), ‘gerd' (rund) und ‘gord' (Held).

131 Kawakebi, A.R.: Tabye-e-Estebad (Die Natur des Despotismus), Zitat
nach Adamiat, F.: Ideen..., S. 317ff

32 Ebenda

I¥-Reza Schah

1

Behrawan, A.: Iran: Die programmierte Katastrophe, Frankfurt/M,,
1980, S. 21

Vgl.: Pwalowich/Tria/lranski: A.a.0., S. 145ff

Vgl.: Tabari, E.: Iranische Gesellschaft wihrend des Despotismus
von Reza Schah, Tudeh-Publikation, 1977, S. 35

Tabari, E.: A.2.0., S. 35

Der Vertrag vom 9, August 1919 regelt, daB die englische Regierung
ihre Militdr- und Finanzberater in alle iranischen Ministerien und
deren Zweige senden Kann, AuBerdem sollten den Briten Konzessionen
fiir StraBen- und Eisenbahnbau iiberlassen werden. Dadurch sollte der
Iran sowohl finanziell als auch militarisch von England abhingig
werden, Vgl. Iwanow, M.S.: A,a.0., $.34 und Pawlowich/Tria/lIranski:
A.a.0., S. 145

Vgl.: Behrawan, A.: A.a.D., S. 32

W.I.Lenin hat den Vertrag von 1921 mit dem Iran geschlossen. Durch
diesen Vertrag wurde das Kapitulationsrecht aufgehoben und die ira-
nischen Schulden RuBland gegeniiber annuliert. AuBerdem wurden alle
Anlagen, die im Anzalli-Hafen von den Russen gebaut worden waren,
dem Iran gberlassen. Ebenfalls gewann er die Schiffahrtsrechte fiir
das Kaspische Meer zuriick. Im Vertrag heift es weiterhin, dap die
beiden Lander verpflichtet sind, Organisationen oder Gruppen, die
gegen den Iran oder die Sowjetunion arbeiten wollen, in ihren Lidn-
dern nicht zulassen. AuBerdem sollte jede Stationierung fremder
Armeen, die eine Bedrohung fiir Grenzen, Interessen oder Sicherheit
der Vertragspartner darsellen Konnten, verhindert werden, Der Iran
verpflichtete sich, seine territoriale Hoheit als Durchgang fiir
militdrische Operationen gegen die Sowjetunion nicht zu erlauben.
Andernfalls erhdlt die Sowjetunion das Recht, entsprechende Ent-
sgheidungen fir ihre Sicherheit zutreffen und entsprechend zu rea-
gieren.

Val.: Iwanow, M.S.: A.a.0., S.45

'Prawda‘: Die englischen Operationen im Iran, 22. Mai 1923 - Zitat
nach Pawlowich/Tria/Iranski: A.a.0., S. 149
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Vgl.: Pawlowich/Tria/Iranski: A.a.0., S. 153f und Iwanow,
A.a.0., S. 57

Vgl.: Ebenda, S. 67 und Vg1. Tabari, E.: A.a.0., S. 87 und
Vgl.: Behrawan, A.: A.a,0., S. 39

Iwanow, M.S.: A.a.0,, S. 68

Behrawan, A.: A.a.0., S5.40

Iwanow, M.S.: A.a.0., 5.68

Behrawan, A.: A.a.0., S.40 und Vgl.: Tabari, E.: A.a.0., S. 79
Ebenda, S. 90 und Behrawan, A.: A.3.0., S. 41

Ebenda

Iwanow, M.S.: A.,a.0., S. 69ff

Tabari, E.: A.a.0., S. 81

Vgl,: Tabari, E.: A.a.0., S. 66 f

Ebenda

Behrawan, A.: A.a.0., S. 45

Fiir ndhere Angaben siehe Iwanow, M.S.: A.,a.0., S. 73ff und Ommat-

Zeitung vom 25.12.1360 (16.Marz 1981), 2 Jg. No. 100

Vgl.: Behrawan, A.: A.a.0., S.47 und Iwanow, M.S.: A.a.N., S.91

Ebenda

Tabari, E.: A.a.0., S. 102

Vgl.: Behrawan, A.: A.a.0., S. 48
Iwanow, M.S.: A.a.0. 101

Iwanow, M.S.: A.a.0., S. 103
Ebenda

Lenczowski, G.: Russia and the West in Iran - 1918-1948, New
194935877

M.S.:

York,

Hessam Moezi, N.: Geschichte der politischen Beziehungen des Iran

mit England, 2. Band, Teheran, 1948
Lenczowski, G.: A.a.0., S. 79
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vgl.: Iwanow, M.S.: A.2.0., S. 73ff.

Zitat nach Hedayat, M.G.: Chaterat va Mochaterat, Teheran, 1948,

S. 503 in Nirumand, B.: Persien, Modell eines Entwicklungslandes,
Reinbek bei Hamburg, 1967, S. 24 !
Lenczowski, G.: A.a.0., S. BO

Nirumand, B,: A.,a.0,, S. 26

Bingham, J.B.: Shirt-Sleeve Diplomaty, Point 4 in Action, New York,
1954, Nirumand, B,: A,a.0., S. 32

Der Vertrag von 1921, den der Iran mit der Sowjetunion schloB,
rettete den Iran einmal im Jahr 1932 vor einem englischen Angriff
wegen der Ulvertragsannullierung, ein zweites Mal wurde das Land
1951 von England wegen der Nationalisierung der Ulindustrie bedroht
und 1980, zum dritten Mal, als die USA wegen einer Botschaftsaffai-
re den Iran vom Persischen Golf aus anzugreifen drohte.

Korby, W.: Probleme der industriellen Entwicklung und Konzentration
in Iran, Wiesbaden, 1977, S. 13

Behrawan, A.: A.a.0., S. 54ff.
Lenczowski, G.: A.a.0., S. 79
Lenczowski, G.: A.a.0., S. 146
Vgl.: Hessam-Moezi, N.: A.a.0., S. 139

Arasteh, R.: Education and Social Awaking 1in Iran 1850-1968,
Leiden, 1969, P, 70

Hablal-Matin, No. 5, 1900, Calcutta, P. 18-19, Zitat nach Arasteh,
Rz ATaL0RNS 72

Die Schulen heiBen: Eslami Aghdassie, Ellmieye, Adib, Kamalieye,
Serwdt, Soltani, Schdrdf, Mozarfarieye, Danesch, HModirieye, Rosch-
dieye und Khayrive. Zitat nach 'Aldjamal (ca. 1907) in Sadig, I.:
A.a.0., S. 364

Ministery of Education, Annual Report, 1910

Vgl.: Szyliowicz, J.: Education and Modernization in the Middle
East, London, P, 231

Szyliowicz, J.: A.a.0., S. 232

Nayyeri, M.: Darstellung des Schulwesens in Iran seit 1850, Kgln,
1960, S. 75
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55
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65

66

67

68
69

70

71

- 296 -

Vgl.: Szylowicz, J.: A.a.0., S. 236 und 239 und

Vgl.: Arasteh, R.: A.a.0., S. 79 (Er gibt die Zahl der Lehrer fiir
das Jahr 1924/25 mit 6.089 an)

Vgl.: Szylowiz, J.: A.a.0., S. 239

Vgl.: Arasteh, R,: A.,a.0., S. 79f.

Vgl.: Szyliowicz, J.: A.a 239 (Arasteh gibt die Zahl der
0berschu1er fiir 1924-25 mit 14 330 an, (S. 88-89)

Vgl.: Szyliowicz, J.: A.a.0., S. 239
Vgl.: Arasteh, R,: A.a.0., S. 88

Vgl.: Szyliowicz, J.: A.a.0., S. 240 und
Arasteh, R.: A.a.0., S. 90

Ministery of Education, Annual Statistical Report, 1929/30
Vgl.: Szyliowicz, J.: A.a.0., S. 245

Nayyeri, M.: Darstellung, S. 100

Nayyeri, M.: A.a.0., S. 101

Salnamey-e-Wezarat-e-farhang (Jahrbuch des Kultusministeriums), Te-
heran, 1936-38, S, 918-919

Vgl.: Bassiri-Mowassagh, S.: Grundschule in Iran, Frankfurt/Main,
1979555531

Anschiitz, H.: Probleme des iranischen Schulwesens, P&dagogische
Rundschau, Jg. 19 (1965), Nr, 5, S. 496

Salname-wa-Amar (Jahrbuch und Statistik), Kultusministerium, Tehe-
ran, 1938, S. 663

Ebenda

Das Fach Naturwissenschaften bestand in der 6. Klasse aus Physiolo-
gie, Anatomie, Botanik, Geologie und Evolution der Erde und Lebewe-
sen

Salname-wa-Amar: A.a.0., S. 717 und 731

Wezarat-e Farhang, Barman-je Dowwom-e Mottawasete (das Programm des
2. Zyklus der Oberschule) Hrsg.: Kultusministerium, Teheran, 1959,

Vgl.: Scharifi Fassai, H.: Das Sekundarschulwesen in Persien -
Aufgaben, Ziel und Gestaltung, Heidelberg, 1970, S. 120

Vgl.: Arasteh, R.: A,a.0., S. 56
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vgl.: Szylowicz, J.: A.a.0., S. 247 und Arasteh, R.: A.a.0., S. 60
Ebenda, S. 61

Scharifi Fassai, H.: A.,a.0., S. 121

Arasteh, R.: A.a.0., S. 59

Hirtel, ¥.: Die deutsche Gewerbeschule in Tabriz/Iran, in: Kultur,
Arbeit, Nr. 2, 1965, S. 27

Hirtel, W.: A,a.0., S. 27

Ebenda

Ebenda

vgl.: Szylowicz, J.: A.a.0., S. 247 und Arasteh, R.: A.a.0., S. 60
vgl.: Scharifi Fassai, H.: A:a.0., S. 124

Vgl.: Scharifi Fassai, H.: A.a.0., S. 127

Vgl.: Szylowicz, J.: A.a.0., S. 241

Vgl.: Nayyeri, M.: Darstellung des Schulwesens im Iran seit 1950,
Koln, 1960, S. 107f

Vgl.: Andalib, M.: Das heutige iranische Erziehungswesen und seine
Prob'leme Tubingen 1971, S, 80

Arasteh, R.: Internationale Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft,
Teheran, 1963,3

Vgl.: Arasteh, R.: Internationale..., 1961, 3, S. 331

Vgl.: Arasteh, R.: Education..., P. 121f und Nayyeri, M.: A.a.0.,
Sealld

Vgl.: Hueber, H-G: Reform des Bildungswesens im Iran, in: Bildung
und Erziehung, 22, 1969, 4, S, 303

Nayyeri gibt dieses Datum mit 1858 an

Vgl.: Arasteh, R.: Education..., p. 39f und Nayyeri, M,: A.a.0,,
S. 116f

Nayyeri, M.: A.a.0., S. 116f
Arasteh, R.: A.a.0., S. 41
Nayyeri, M.: A.a.0., S. 121

v?l.: Baldwin, George: The foreign educated Iranian: A profile,
Middle East Journal, 17 (1963) in: Areasteh, R.: A.a.0., S. 31f
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Vgl.: Sadiq, I.: A.2,0., S. 374 und Nayyeri, M.: A.a.0., S. 123
Szyliowicz, J. erwdhnt in ‘'Education and Modernization in Middle
East', daB ein Fernbleiben von den Kursen eine Bestrafung zur Folge
haben konnte, S. 245f

Ebenda

Valdai-Rezai, S.: Studien zur Bekdmpfung des Analphabetentums im
Iran, Koln, 1975, S. 245f

Ebenda, S. 30

Vgl.: Behrawan, A.: A.a.0., S. 96f
Ebenda

Vgl.: Arasten, R.: A.3.0., S. 157

Christen, Juden und Zaroasten sind die offiziellen religiosen Min-
derheiten im Iran

Board of foreign missions of presbyterian church in USA: A century
of missionar work, S. 86ff. in : Arasteh, R.: A.a.0., F. 164

Szyliowicz, J.: A.a.0., S. 233
Szyliowicz, J.: A.a.0., S. 233

Zitat nach: Sa'dr Hashimi, Vol. 1, P. 29 in Arasteh, R.: A.a.0., S.
144

Szyliowicz, J.: A.2.0., S. 235
Tabari, E.: The Iranian Society..., p. 148
Vgl.: Szyliowicz, J.: A.a.0., S. 251

Anschiitz, H.: Probleme des iranischen Schulwesens, in: Padagogische
Rundschau, Nr, 19 (1965), 5, S. 496

V- Nohammad Reza Schah

1

Vgl.: Reverier, J. und Farughy, A.: Persien - Aufbruch ins Chaos?,
Miinchen, 1979, S. 37

Vgl.: Aptun, J.: A.a.0., S. 154

Ebenda, S. 163 und vgl.: Khatib-Semnani, M.: Peripherer Kapitalis-
mus, Frankfurt/Main, 1982, S. 129

Vgl.: Aptun, J.: A.a.0., S. 164 und Farughy, A.: A.a.0., S. 38
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16
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18
19

- 299 -

Pourkian, D.: Die militdrischen Beziehungen der USA <zum Iran,
Frankfurt/Main, 1982, S. 129

Vgl.: Ebenda

Peter der GroPe empfiehlt seinem Nachfolger folgendes: "... I leave
the following instructions, and I recommend them to attention and
constant observation of my descendants. XIII Sweden being dismembe-
red, Persia subjugated, Poland crushed, Turkey conquered,.."

“To approach as near as possible to Constantinople and India. Who
ever governs there will be the true sovereign of the world. Conse-
quently exist continual wars, not only in Turkey, but in Persia.
Establish dockyards on the Baitic sea, seize upon little pieces
near this sea as well as in the Baltic, which is doubtly necessary
for the attainment of our project. And in the decadence of Persia,
penetrate as far as the Persian Gulf, re-establish, if it be possi-
ble, the ancient commerce with the Levant, advance as far as India,
which is the depot of the world arrived at this point, we shall
have no longer need of England's gold.”

Percy Melesworth Sykes: A History of Persia, Band 2,3, London 1930,
S. 244-246, Zitat nach Pourkian, D.: A.2.0., S. 17

Troyanovsky, K.: Vostok 1 Revolutsia (1918), Bologna 1924, S.
173ff., zitiert; wiederzitiert von George Lenczowski: Russiaz and
the west in Iran - 1918-1948, New York, 1949, S, 9f

Vgl.: Khatib-Semnani, M.: A.a.0., und vgl.: Autonomie , Nr. 1: Der
Iran 5/79, S. 132

Mardom-Zeitung Nr. 12, November 1944, zitiert von Khativ-Semnani,
M.: A.a.0., S. 147

Key-Ostawan, H.: Siasate Mowazeneh Manfi (Die negative Ausgleichspo-
1itik), Teheran, Bd. 1, 1948, S. 178 (pers.)

Aptun, J.: A.a.0,, S. 166 und vgl,: Reverier/Farughy: A.,a.0., S. 35
und vgl.: Halliday, F.: Iran..., Berlin, 1979, S. 33

Vgl.: Reverier/Farughy: A.a.0., S. 64

Die Landreform in Iran und ihre Auswirkungen: Organisation irani-
scher Volksfedayin, 1973, S. 16

Vgl.: Halliday, F.: A.a.0., S. 33

Vgl.: Pourkian, D.: A.a.0., S. 449 und Lenczowski, G. (Ed.): Iran
under..., p. 374

Vgl.: Aptun, J.: A.2.0., S. 166
New York Times, 22.12.1965
Aptun, J.: A.2.0., S. 176f
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Mossadegh versuchte wéhrend der Krise und dem Boykott von der Welt-
bank Kredite zu erlangen, was diese ihm jedoch verweigerte.

Halliday, Fred: Iran..., S. 33-34
Vgl.: Halliday, F.: A:a.0., S. 33f
Ebenda, S. 48
Ebenda, S. 33f und vgl.: Reverier/Farughy: A.a.0., S. 50f
Halliday, F.: A.a.0., S. 48
Vgl.: Landreform in Iran: A.a.0., S. 6f
Vgl.: Khatib-Semnani, M.: A.a.0., S. 223
Nassagh-Besitzer sind Bauern, die das Recht hatten, die Felder zu
bebauen und die einen Teil des Ertrags an den Feudalherrn abfiihren
muBten. Dieses Recht konnte ihnen nicht entzogen werden und war
erblich, d.h, auf die Kinder iibertragbar.
Zu ndheren Angaben siehe: Khossravi, K.: Societe paysannes en Iran,
Teheran, 1978, S, 21 (pers.) und vgl.: Landreform in Iran: A.a.0.,
S. 16

f
Die anderen Dorfbewohner, die alle mgglichen Arbeiten ausfiihrten,
hieBen 'Khosch-Neschinan'., Zu dieser Gruppe gehdorten Mullas, Landbe-
sitzer, Viehziichter usw.
Ygl.: Landreform in Iran: A.a.0., S. 48
Vgl.: Reverier/Farughy: A.a.0., S. 80
Ebenda, S. 81
Nassadegh-Besitzer: Bauern, die aufgrund von 5 Produktionsfaktoren
- Arbeit, Rind, Wasser, Boden und Samen - das Recht besaBen, auf
diesem Boden zu pflanzen und zu ernten.

'Khoschneschinan' waren Tagelghner, Ladenbesitzer, Mullas, Schafhir-
ten usw., die kein Recht auf den Boden hatten.

Vgl.: Halliday, F.: A.a.0., S. 40
Ebenda, S. 39

Banisadr, A., Vieille, P.: Der Iran und die Multis, Zitat nach
Reverier/Farughy: A.a.0., S. 95f

Ebenda, S. 84
Khatib-Semnani, M.: A.a.0., S. 311

Reverier/Farughy: A.a.0., S. 85
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Reverier/Farughy: A.a.0., S. 85

Ebenda, S. 89 und Aptun, J.: A.a2.0., S. 193
Reverier/Farughy: A.a.0., S. 90f

vgl.: Ebenda, S. 94

Vgl.: Ebenda,, S. 128

US-Verteidigungsministerium “Statistical Arms Sales Summary, 1974-
1978, iibernommen von: Reverier/Farughy: A.a.0., S. 131

Zitat nach: Reverier/Farughy: A.a.0., S. 129 und vgl.: Halliday,
P

Asa.0., S.-93

Oberriommen von: Halliday, F.: A.a.0., S. 93

Vgl.: Halliday, F.: A.a.0., S. 94

Vgl.: Ebenda, S. 130

Zu naheren Angaben siehe: Reverier/Farughy: A,a.0., S. 131

Ebenda

Ebenda

Ebenda, S. 132

Savak war der gefiirchtete Geheimdienst des Schah-Regimes, auf
dessen ailtdglicher Tagesordnung Ermordungen, Folterungen und Ent-
fiihrungen standen. Zu seinen Mitarbeitern zdhlten internationale
Verbrecher wie z.B, Fritz Katzmann, ein ehemaliger SS-Kommandant,
Polizeichef von Lwow wahrend der deutschen Besatzung der Ukraine.
Zu nzheren Angaben siehe Reverier/Farughy: A.a.0., S. 168ff und
Halliday, F.: A,a.0., S. 78ff,

Pahlavi, M.: Mission for my country, London, 1961. S. 173

Vgl.: Halliday, F,: A.,a.0., S. 52

Vgl.: Ebenda, S. 53 und vgl. Reverier/Farughy: A.a.0., S. 171f

Vgi.: Reveier/Farughy: A.a.0., S. 173

Halliday, F.: A.a.0., S. 53

Interview mit Oriana Fallaci in ‘New Republic', 1.12.1973, S. 16,
Zitat ibernommen von: Halliday, F.: A.a.0., S. 60

Zu naheren Angaben iiber Methoden und Brutalitat der SAVAK siehe
Reverier/Farughy: A.a,0., S. 176f bzw. 'Le Monde' vom 12. Februar
1972
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'The observer' vom 26. Mai 1974

Vgl.: Reverier/Farughy: A.a.o., S. 222
Reverier/Farughy: A.a.0., S. 224
Ebenda, S. 225

Das Kugelgeld betrug umgerechnet DM 250 pro Mensch. Zu ngheren
Angaben siehe: Reverier/Farughy: A.a.0., S. 229

Zu naheren Angaben siehe: Reverier/Farughy: A.a.0., S. 249ff.

Vgl.: Behrawan, A.: A.a.0., S. 125

Preliminary Report on a long-term-educational Master-Plan for Iran,
Institute for Research and Planning in Science and Education, Tehe-
ran, 1975, p. 2

Preliminary Report...: A.a.0., S. 3f

Vgl.: Behrawan, A.: A.a.0., S.111

Der 3. Entwicklungsplan in Iran (1962/67): Planungsorganisation,
Teheran, S. 121 :

Analytical Study on Financing of Higher Educatfon in Iran: Institu-
te for Research and Planning in Science and Education, Teheran,
1973, p. 4

Der 3. Entwicklungsplan: A.a.0., S, 121

Der 4, Entwicklungsplan, Organisation fiir Haushaltsplanung, Tehe-
ran, 1968, S. 59

Vgl.: Der 4. Entwicklungsplan: A.a.0., S. 60

Der 5. Entwicklungsplan (1973-78): Organisation fiir Haushaltspla-
nung..., S. 23

Ebenda, S, 24

Der 5. Entwicklungsplan: A.a.0., S. 165

Ebenda, S, 165ff.

Ebenda, S. 166

Der #lteste Kindergarten wurde 1933 gegriindet. 10 Jahre spater gab
es im ganzen Land 7 Kindergdrten. In: Kurzer Oberblick ilber die

Situation der Kindergadrten des Landes: Ministerium fiir Bildung und
Erziehung, Teheran, 1966, S. 3
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Ebenda, S.1 und vgl.: Manssur, M.: Eine Untersuchung der Wandlung
der Bildung und Erziehung in l&ndlichen Gebieten, Teheran, 1970,

S. 15. Manssur gibt die Zahl der Kindergdrten fiir 1964/65 mit
insgesamt 280 an.

Preliminary Report...: A.a.0., S. 10

Ebenda

preliminary Report...: A.2.0., S. 12

Die 9. Konferenz zur Bewertung der Bildungsrevolution: MInisterium
fiir Wissenschaft und Hohere Bildung, Ramssar, 1976, S. 39

Kurzer Oberblick iiber die Situation der Kindergirten: A.a.0., S. 2
Kurzer Oberblick iiber die Kindergdrten...: A,a.o., S. 3

Ebenda, S.

v

Ebenda, S.

o

Ebenda, S. 9

Ebenda, S. 10

Kurzer Oberblick...: A.3.0., S. 12

Ebenda

Ebenda

Kurzer Oberblick...: A,a.0., S. 13

Ebenda

Ebenda, S. 20

Die ausfiihrlichen Pldne zur Erweiterung von Bildung und Erziehung
im 6. Plan und die Bewertung der 4. und 5. Plane: Ministerium fiir
Bildung und Erziehung, Teheran, 1976, S. 2

Ebenda, und vgl.: 9. Konferenz...: A.a.0., S. 28

Der 5. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 169

Die ausfiihrlichen Pléne...: A.a.0., S. 2f

Statistik fiir Bildung und Erziehung (Schuljahr 1977/78): Ministe-
rium fiir Bildung und Erziehung, Teheran, 1978, S. 72

Preliminary Report...: A.a.0., p. 72

Vgl.: Preliminary Report...: A.a.0., p. 14
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Vgl.: Der 3. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 121

Ebenda, S. 107

Ebenda und vgl.: Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 213

Der 3. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 107

Entnommen: Der 3. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 108

Der 4. Entwicklungsplan.,.: S. 238

Diese 2,9 Mic. beinhalten neben schulpflichtigen Kindern: (6-11)
auch &ltere (12-15). Nach dem alten System gehorte die 6. Klasse
zur Grundschule, aber das neue System ordnete diese der Orientie-
rungsstufe zu, so daB die Zahl der Schiiler in der Grundschule nach
dem neuen System 2,6 Mio. betrug.

Diese 3,7 Mio. umfapten die Kinder zwischen 6-10 und Kinder auBer-
halb dieses Alters. Diese Zahl wurde nach dem neuen Schulsystem
errechnet. Fiir nihere Angaben siehe: Der 4., Entwicklungsplan...:
A.a.0., S. 240

Ebenda, S. 240 und vgl.: Preliminary Report...: A.a.0:, p.f14

Der 4, Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 246f

Vgl.: Preliminary Report...: A.a.0., p. 5§

Preliminary Report...: A.a.,0., p. 16

Die ausfiihrlichen Pldne fiir die Entwicklung von Bildung und Erzie-
hung im 4, Entwicklungsplan: Zeitschrift Nr. 63, Biiro fiir Planung,
Teheran, 1973, entnommen: Preliminary Report : A.a.0., p. 18
Preliminary Report...: A.a.0., p. 16

Ebenda, S. 17

Ebenda

Ebenda, S. 19

Preliminary Report...: A.2.0., p. 20

Ebenda, S. 22

Preliminary Report...: A.a.0., p. 21

Die ausfiihrlichen Pline...: A.a.0., S. 25

Preliminary Report...: A.a.0., p. 76

Die Statistik fiir Bildung und Erziehung im Schuljahr 1977/78: Mini-
sterium fiir Bildung und Erziehung, Teheran, S. 73
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136
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140
141
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143
144
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146
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Biiro fiir Bevolkerung und menschliche Arbeitskrdfte der Organisation
fiir Planung, entnommen: Preliminary Report...: A.a.0., p. 261

9. Konferenz...: A.a.0., S. 39 |

Ebenda

Ebenda, S. 40

Ebenda

9. Konferenz...: A,a.0., S. 41

Der 3. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 107f, aber der 4. Entwick-
lungsplan stellt die folgenden Daten dar:

“wiahrend des 3, Entwicklungsplans wurden insgesamt 35.000 Personen
von der ‘Armee des Wissens' ausgebildet. 34.346 Lehrersoldaten
wurden in die Dorfer geschickt, von den in die Dorfer entsandten
Lehrern entschieden sich 8.323 nach ihrem 14-monatigen Militar-
dienst fiir den Lehrerberuf und erhielten vom Ministerium fir Bil-
dung und Erziehung eine Anstellung, Diese Lehrer bildeten j&hrlich
238.000 Kinder und 106 Erwachsene aus. AuBerdem haben diese jungen
Lehrersoldaten mit Hilfe der Einheimischen 11.000 Schulen gebaut,
7.600 Schulen repariert, 16.800 Musterfelder angebaut und 47.000
Brunnen gegraben." Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 234
Manssur, M.: Eine Untersuchung iiber die Entwicklung von Bildung und
Erziehung 1in den ldndlichen Gebieten von 1961/69, Institut fiir
Bildungsforschung der Hochschule fiir Lehrerausbildung, Teheran,
1970, S. 1

Ebenda

Ebenda, S. 1 und 2

Manssur, M.: A.a.0., S. 4

Ebenda

Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 213

Die Entwicklung des Ministeriums fiir Bildung und Erziehung nach der
'WeiBen Revolutiuon': Das Ministerium fiir Bildung und Erziehung,
Teheran, 1972, Nr. 3, S. 10

Ebenda

Manssur, M.: A.a.0., S. 16

Ebenda, S, 17
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Die Statistik des Ministeriums fiir Bildung und Erziehung (Schuljahr
1977/78) : A.a.0., S. 110

Ebenda, S. 96

Ebenda

Ebenda

Die Statistik des Ministeriums ... Schuljahr 1977/78: A.a.0., S. 11
Ebenda

9. Konferenz...: A.a.0., S. 43

Fiir ndhere Angaben iiber das alte Bildungswesen siehe in dieser
Arbeit Kapitel 1V,

Educational Aims and the new System of Education in Iran: Ministery
of Education, Dept. of Planning and Research, Teheran, Mai 1968

Publication No. 57, S. 3f

Educational Aims and the New System...: A.a.0., S. 5

Ebenda

Vgl.: Educational Aims and the New System...: A.a,0., S. 6 und

A Preliminary Study on Guidance Cycle in the New System in Iran

Ministery of Science and Higher Education, Teheran, 1974, S. 3

Vgl.: Ebenda

A Preliminary Study...: A.2.0., S. 8

Educational A1m§...: A.a.0., S. 8

Barassie-Schenakhte-e-Herfe wa Fan dar dorehe se-Sahle Rahnomaie
(Eine Untersuchung im Fach ‘Einfiihrung in die technisch-berufliche
Ausbildung' fn der Orientierungsstufe: Institut fiir Forschung und
Planung, Teheran, 1971, Nr. 22, S. 12

Ebenda,

Vgl. Educational Aims...: A.a.0., S. 9

A Preliminary Study...: A.a.0., S. 12

Ebenda

Ebenda

Ebenda
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Ebenda
Ebenda
A Preliminary Study...: A.a.0,., S. 13

Die Statistik iiber die Bildung und Erziehung im Schuljahr 1977/78:
Ministerium fiir Bildung und Erziehung, Teheran 1978, S. 120

A Preliminary Study...: A.a.0., S. 108
Ebenda, S. 109

A Preliminary Study...: A.a.0., S. 113
A Preliminary Study...: A.2.0., S. 115

The Secondary Education System in Iran: Ministery of Education
under Secretariat for Instructional Affaires, Teheran, 1975. S. 9

Ebenda, S. 12f

Barassie-Schenakhte-e-Herfe wa Fan...: A.a.0., S. 12 und The New
Secondary Education System...: A.a.0., S. 10

Vgl.: Ebenda, S. 9f

Barrasie-Schenakhte-e-Herfe wa Fan...: A.a.0., S. 10

Der 3, Entwicklungsplan...; A.a.0., 5. 110

Ebenda

Ebenda

Ebenda

Ebenda

Ebenda, S. 111

Barassi-e-Tahavol-e-Amuzesch wa Parwaresch (Eine Untersuchung iiber
die Entwicklung von Bildung und Erziehung in Landlichen Gebieten
von 1960-69): A.a.0., S. 6

Ebenda, S. 7

Ebenda, S. 18f

Barassi-e-Amuzesch...: A.a.0., S. 19

Preliminary Report...: A.a.0., S. 23

Ebenda
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205
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213
214
215
216
217
218
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Preliminary Report...: A.a.0., S. 23
Preliminary Report...: A.a.0., S. 24

Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 240f
Ebenda

Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 40
Preliminary Report...: A.a.0., S. 89
Ebenda, S. 91

Statistik iiber Bildung und Erziehung im Schuljahr 1977/78:

rium fiir Bildung und Erziehung, Teheran, 1978, S. 21
Der 4, Entwicklungsplan...:A.a.0., S. 241

A Preliminary Report...: A.a.0., p. 31

Ebenda, p. 34

Ebenda, p. 35

Ebenda, p. 32

A Preliminary Report...: A.a.0., p. 32

Der 4, Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 241
Ebenda

A Preliminary Report...: A.a.0., p. 40

Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 241

Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 241

Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 242
Ebenda

Ebenda, S, 247

Der 4, Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 247

Vgl.: Der 5. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 165
Vgl.: Der 5. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 169
A Preliminary Report...: A.a.0., p. 99

Ebenda, S. 103

Ministe-
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224
225
226
221
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240

241
242

243
244
245
246

- 309 -

Ausfiihrliche Plane zur Erweiterung...:A.a.0., S. 90ff.
Ebenda

Ebenda

Statistik iiber Bildung und Erziehung 1977/78: A.a.0., S. 130
A Preliminary Report...: A.a.0., p. 97

Ebenda

Ebenda, p. 109

Ebenda, p. 97

A Preliminary Report...: A,a.0:, p. 97

In diesem Zeitraum entsprachen 25 Rial einer Mark

9. Konferenz,...: A.a.0., S. 41

Ebenda

Ebenda

9. Konferenz...: A.a.0., 5. 41

Ebenda

Ebenda, S. 41f

Ebenda,

Ebenda, S. 42

Scharifi-Fassai, H.: Das Sekundarschulwesen in Persien, Heidelberg,

1970, S, 121
Vgl.: Ebenda, S. 121f

Vgl.: Hertel, W.: Die deutsche Gewerbeschule in Tabriz/Iran,
Kulturarbeit, 1965/2, S. 27

Hertel, W.: A.a.0., S. 27
Scharifi-Fassai, H.: A.a.0., S. 122
Hertel, W.: A.a.0., S. 27
Sadiq, I.: A.a,0., S. 377

in:
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253
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256
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263
264
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268
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Vgl.: Queissner, R.: Berufsausbildung im Iran, in: Wirtschafts- und
Berufserziehung, Nr, 11, November 1973, S. 337

vgl.: Gehrke, U.: Iran, Naturbevilkerung, Geschichte, Kultur,
Staat, Wirtschaft, Tiibingen, 1975, S. 294

Vgl.: Gehrke, U.: A.a.0:, S. 295
Scharifi-Fassai, H.: A.a.0., S. 170
Scharifi-Fassai,H.: A.a.0., S. 122
Vgl.: Sadiq, I.: A.a.0., S. 490
Ebenda

Ebenda

Manssur, M.: A.2.0., S. 9

Manssur, M.: A.a.0., S. 10

Educational Statistic in Iran: Ministry of Education, Teheran; ver-
schiedene Jahrgange i

Vgl.: Der 4. Entwicklungsplan: A.a.0., S. 242
Ebenda

Ebenda, S. 242f

Ebenda, S. 244

Output des Bildungssystems innerhalb des 4. Entwicklungsplans: Plan-
organisation, Teheran, S. 42

Ebenda

Vgl.: Educational Statistic in Iran: Ministerium fir Bildung und
Erziehung, Teheran, 1974/75, unnummerierte Seiten

Mahludji, M.: Die Frauenbildung im Iran und ihr kulturgeschichtli-
cher Hintergrund, Koln, 1965, S. 74

Ebenda, S. 74, 75

Ebenda

Ebenda, S. 75

Vgl.: Sadiq, I.: A.a.0., S. 490
Ebenda
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287
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Ebenda, S. 490f

Ebenda, S. 491

Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 244
Vgl.: Ebenda

Sadiq, I.: A.a.0., S. 491

Ebenda

5. Konferenz zur Bewertung der Bildungsrevolution: Institut fiir
Forschung und Planung in Wissenschaft und Bildung, Teheran, 1972,
S. 36-37

vgl.: Mahludji, M.: A.a.0., S. 76

Ebenda

Sadiq, I.: A.2.0., S. 509

Ebenda

Ebenda

Ebenda

Ebenda und Mahludji, M.: A.a.0., S. 77
Mahludji, M.: A.a.0., S. 77

Ebenda

vgl.: Sadig, I.: A.a.0., S. 510

Ebenda

Ebenda

Ebenda

Ebenda

Vgl.: Sadiq, I.: A.a.0., S. 510

Vgl.: Mahludji, M.: A.a.0., S. 79

Ebenda

Ebenda

Ebenda

Ebenda
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Educational Statistic in Iran: Verschiedene Jahrgdnge
Ebenda

Ebenda, 1973/74, verschiedene Seiten

Vgl.: Output des Bildungssystems...: A,a.0., S. 43, 44
Ebenda

Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 247f und 4, Konferenz zur
Bewertung..,: A.a,0,, S. 39

Ebenda

Vgl.: Educational Statistic in Iran: A.a.0., verschiedene Jahrgdnge
4. Konferenz...: A.a.0., S. 40

Die Entwicklung des Bildungs- und Erziehungsministeriums nach der
'WeiBen Revolution': Ministerium fiir Bildung und Erziehung, Tehe-
ran, 1972, Zeitschrift Nr, 3, S. 28f

A Preliminary Report...: A.a.0., p. 42 [

Die ausfiihrlichen Pldne zur Erweiterung...: A.a.0., S. 121

Die ausfiihrlichen Pldne...: A.a.0., S. 121

Ebenda, S. 123

9. Konferenz zur...: A.a.0., S, 33

Educational Statistic in Iran, 1977/78, S. 1

Educational and Vocational Training: ILO, Mission-Working-Paper,
No. VIII, Geneva, 1973, S. 70

Ebenda, S. 71

Ebenda und 10 Jahre WeiBe Revolution: Ministerium fiir soziale Ange-
legenheiten, Teheran, 1973, S. 166f

Bartsch, W.H.: The Industrial Labor Force of Iran, Middle East-
Journal, Winter 1971, S, 21

Der 4. Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 45
Queissner, R.: A.a.0., S. 339
Queissner, R.: A.a.0., S. 339

Ebenda
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Ebenda
Ebenda und Korby, W.: A.a.0., S. 47
Queissner, R.: A.a.0., S. 340

Bericht iiber die Aktivititen des Ausbildungsfonds: Ministerium fiir
Arbeit und soziale Angelegenheiten, Teheran, 1976, S. 7

Korby, W.: A,a,0,, S, 45
Ebenda, S. 46

Berichte iiber die Aktivitdten des Ausbildungsfonds: Ministerium fir
Arbeit und soziale Angelegenheiten, Teheran, 1977, S. 23ff

Vgl.: Korby, W.: A.a.0., S. 48
Ebenda

Arasteh, R.: The Growth of Higher Institution in Iran, Internationa-
le Zeitschrift fiir Erziehung und Wissenschaft, 1963, 3., S. 331

Mahludji, M.: A.a.0., S. 68
Ebenda,

Arasteh, R.: The Growth..., S. 331
Mahludji, M.: A.a.0., S. 68
Ebenda

Ebenda, S. 69

Sadiq, I.: A.2.0., S. 491

Ebenda

Ebenda, S. 492

Ebenda

Sadiq, I.: A.a.0., S. 492

Ebenda, S. 493

Ebenda

Vgl.: Sadiq, I.: A.a.0., S. 504
Ebenda, S. 505

Vgl.: Mahludji, M.: A.a.0., S. 71
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Der 3, Entwicklungsplan: A.2.0., S. 108

Ebenda, S. 111

Ebenda

Pascha-Scharifi, H.: Tamin-e Niruy-e Enssani barai Edjrai-e Doreh-e
se Salehe Rahnomai (Lehrkraftversorgung zur Durchfiihrung der Orien-
tierungsstufe, Ministerium fiir Bildung und Erziehung, Teheran,
1970, S. 2

Ebenda, s. 3

Ebenda

Pascha-Scharifi, H.: A.a.0., S. 3 und 4, Konferenz zur Bewer-
tung...: A.a.0., S. 38

Ebenda

Ebenda und Referat Danesch Sarai-e Ali fiir die 4. Konferenz zur
Bewertung der Bildungsrevolution, Teheran, 1971, S. 6

Pascha-Scharifi, H.: A.a.0., S. 5

Ebenda, S. 8

Vgl. Pascha-Scharifi, H.: A.a.0., S. 7
Ebenda, S. 7-8

Ebenda, S. 8

Der 4, Entwicklungsplan...: A.a.0., S. 244

Die Entwicklung des Bildungs- und Erziehungsministeriums nach der
WeiRen Revolution: A.a.0., S. 16f

Die Entwicklung des Bildungs- und Erziehungsministeriums nach der
WeiBen Revolution: A.a.0., S. 32

Preliminary Report on A long-term ...: A.a.0., p. 21
Ebenda

Ebenda, S. 24 - 25

Preliminary Report on a long-term ...: A.2.0., p. 33
Vgl.: Ebenda, p.166

Der 5. Entwicklungsplan ...: A.a.0., S. 166

Der 5, Entwicklungsplan ...: A.a.0., S. 172, Tabelle 3
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Ebenda

Ebenda, S. 171

Die Entwicklung der Bildung und Erziehung, Vom Anfang der Revolu-
tion bis zum Ende des 6. Entwicklungsplans (1962/63 - 1982/83):
Ministerium fiir Bildung und Erziehung, Teheran, 1976, S. 10
Ausfiihrliche Plane fiir die Erweiterung der Bildung, A.a.0., S. 65
Ebenda, S. 66

Ausfiihrliche Pldne fiir die Erweiterung der Bildung ...: A.a.0.,

Studie iiber die Probleme der Schiiler mit dem Berater: Hochschule
fiir Lehrerausbildung, Teheran, 1978, S, 7f

A Preliminary Study ...: A.a.0., p. 18f

A Preliminary Study on Guidance Cycle ...: A.a.0., S. 20
Ebenda, p.21

Ebenda, p. 25f

Ebend2, p. 26 - 27

Der 3. Entwicklungsplan ...: A.a.0., S. 109 und der 4. Entwicklungs=
plan ...: A.a.0., S. 236

Ebenda

Der 3. Entwicklungsplan ...: A.2.0., S. 109

Der 3. Entwicklungsplan ...: A.a.0., S.110

Ebenda

Ebenda

Der 4, Entwicklungsplan ...: A.a.0., S. 244

Ebenda

Ebenda

4, Konferenz zur Bewertung ...: A.a.0., S. 45

Ebenda und vgl. Entwicklung von Bildung und Erziehung von Beginn
bis Ende des 6. Entwicklungsplans (1962/63 - 1982/83): Ministerium
fiir Bildung und Erziehung, Teheran, 1976, S. 14

Der 5, Entwicklungsplan ...: A.a.0., S. 169
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409
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413
414
415
416
417
418
419
420
421
422
423

424
425
426
427
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Ebenda

Ausfiihrliche Pldne fiir die Erweiterung der Bildung ...: A.a.D.,

Ebenda

Ebenda

Ebenda, S. 59

Ebenda

Ausfiihrliche Plane fiir die Erweiterung ...: A.a.0., S. 59
Vgl. Preliminary Report on A long Term ...: A.a.0., p. 137
Vgl.: Preliminary Report on A long Term ...: A.a.0., p. 137
Ebenda

Ebenda, S. 259

Vgl.: Der 4, Entwicklungsplan ...: A.a.0., S. 236
Ebenda, S. 236

Ebenda

Der 5. Entwicklungsplan ...: A.a.0., S. 165

Die Entwicklung des Bildungs- und Erziehungsministeriums nach der
WeiBen Revolution: A.a.0., S. 8

Ebenda

Referat von Danesch-Sarai-e-Ali fiir die 4. Konferenz ..: A.a.0.,
So58

Reverier/Farughy: A.a.0,, S. 131
Ebenda
Ebenda
Ebenda

VI-Widerspruch im Bildungswesen

1

2
3

Borouzan, H.A.: Chaos in Educational System of Iran, Stockholm,
19775 D9

Ebenda

Ebenda
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23
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26
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Ayandegan-Zeitung, 15. Tir, 1353 (6. Juli 1974), Teheran
Vgl.: Fourazan, H.A.: A.a.0., S. 12

Fourazan, H.A.: A.a.0. S. 12

Ayandeh-Zeitung, Nr. 9660, 11, Sept. 1975, S. 17
Etellaat-Zeitung, Nr. 14807, 11. Sept. 1975, S. 41
Forouzan, H.A.: A.a.0., S. 16

Kyhan-Zeitung vom 9.6.1354 (30-9.1975)

Borouzan, A.A.: A.,a.0., S. 23

Burs-Zeitung vom 12.7.1354 (3.11.1975)

Borouzan, H.A.: A.a.N., S. 24

Borozan, H.a.: A.a.0, S. 24

Ebenda

Zeitschrift fiir Bildung und Erziehung, Nr. 2, April 1975

Behrangi, S.: Search in Educational Problems of Iran, Iran, 1977,

Borouzan, H.A.: A.a.0., S. 28

Etellaat Nr. 13995 vom 16.10.1351 (7.1.1972)
Kyhan Nr. 9184, 14. Febr. 1974, S. 13
Kyhan Nr. 9185, 16, Febr. 1974, S, 7
Etellaat, 30.11,1354 (19.2.1975)
Etellaat, 17.9.1354 (6.12.1974)

Ayandegan vom 12.10.1353 (2.1.1974)
Forouzan, H.A.: A.a.0., s. 34

Forouzan, H.A.: A,a,0., S. 34

Etellat vom 14,1.1354 (5.4.1975)
Forouzan, H.A.: A.a.0., S. 34

Vgl. Forouzan, H.A.: A.a.0., S. 34
Ayandegan-Zeitung vom 23.9.1354 (14.1.75)
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Kyhan-Zeitung vom 23.7.1354 (13.11.1975)

Forouzan, A.H.: A.a.0., S. 39

Kyhan-Zeitung vom 13.3,1351 (4.7.1972)

Paygam-e Emrooz-Zeitung vom 13-6-1354 (4.10.1975)
Etellat-Zeitung, Nr. 14865, 29.8.1354 (20.12.1975)

Behrangi, Samad: A.a.0., S. 74f (Freie Obersetzung des Verfassers)

Behrangi, Samad: A.a.0., S. 76

Zusammenfassung

1

Die azarbaidjanische Sprache gehort zu den Altai-Sprachen bzw. tiir-
kischen Sprachen. Diese Sprache hat eine ganz andere Struktur als
die persische Sprache.
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