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1. Einleitung

Das Nebeneinander verschiedener Sprachvarietiten in ein und derselben Gesellschaft
genoss in den letzten Jahren nicht nur die verstirkte Aufmerksamkeit in der Linguistik,
sondern ebenso die der Offentlichkeit und der Medien.

In den vergangenen Monaten sind besonders die Entwicklungen der sogenannten
"Multiethnolekte” im Rahmen der allgemeinen, deutschlandweiten Einwanderungsdebatte
verstirkt in den Vordergrund geriickt.

Begriffe wie “Kiezdeutsch” ((vgl.) Wiese et al. (2009): 1), “Kanakendeutsch”' und
“Assisprache” gehoren mittlerweile zum allgemeinen Begriffsrepertoire der
Offentlichkeit bei der Sprachbeschreibung von multiethnisch geprigter Jugendsprache.
Neben der allgemeinen Abwertung, die durch die verschiedenen genannten
Bezeichnungen zum Tragen kommt, sind auch ein gewisses Ansehen und ein Kult um
diese Art zu sprechen entstanden. Der Siiddeutsche Rundfunk stellte im Jahr 2009 einen
Beitrag unter die Uberschrift ,,Guckst du hier! Konkret- Jugendslangs zwischen Kult und
Klischee® und in den seridsen Zeitungen sind Beitrdge wie ,,Alter isch schwor dir, isch
mach dich Messer!* ((vgl.) Lezcynski (2009):1) zu finden.

Die Ursachen der Entwicklung der weitestgehend von Jugendlichen verwendeten
Varietit werden vor allem im stddtischen Zusammenleben von Menschen
unterschiedlicher ethnischer Herkunft und mit Migrationshintergrund, besonders aus dem
tiirkischen und arabischen Raum, gesehen.

Die mittlerweile in beachtlicher Anzahl existierenden Studien zur Grundthematik, die
von Untersuchungen von bilingualem Spracherwerb von Kindern mit tiirkisch-
arabischem Migrationshintergrund (u.a. Dirim (2005)), iiber ethnografische Analysen
von Stadtteilen (u.a. Kallmeyer/Keim (1998)) bis hin zu biotischen,
sprachaufnahmengestiitzten =~ Langzeituntersuchungen  von  Kleingruppen (u.a.
Cindark/Aslan (2003)) reichen, bringen jedoch immer wieder die Frage nach der
Nachhaltigkeit dieser Art zu sprechen auf, die in dieser Arbeit untersucht werden soll.
Aufbauend auf die fundierten, theoretischen Erkenntnisse und Studienergebnisse der
Kollegen aus ganz Deutschland, soll die folgende Arbeit eine représentative
Einschitzung iiber die Entwicklungen der Sprachpraxis von Jugendlichen verschiedener
Altersstufen in Berlin geben und eine Prognose iiber die Beibehaltung bzw. das

Verfestigungspotential der Sprachgewohnheiten im Erwachsenenalter stellen. Grundlage

" abwertende, umgangssprachliche Bezeichnung des deutschen Soziolekts tiirkischer oder arabischer
Migrantengruppen ((vgl.) u.a. Erfurt (2003): 8).
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dafiir bildet dabei die Alltagssprache der Hauptstiddter, das Berlinerische, von dem hier
vermutet wird, dass ihre Sprecher u.a. durch die grammatikalischen Besonderheiten, die
mit der Mundart einhergehen, besonders pridestiniert fiir die Anwendung bestimmter
Strukturen der multiethnischen Varietdt, wie die Vermeidung der Artikulation der
sogenannten Kontraktionsvermeidung, einem Zusammenzug von Artikel und
Préposition, sind.

Um das herauszufinden, wird sich diese Arbeit der Auswertung der Ergebnisse einer
umfassenden Studie zum Sprachverhalten von Berliner Jugendlichen widmen, die in
Oberschulen aller Berliner Bezirke im Zeitraum von einem Jahr” durchgefiihrt wurde.
Der Fokus liegt dabei auf der Frage, inwieweit sich Jugendliche ohne
Migrationshintergrund die Sprechweisen der Migranten, also die multiethnischen Stile,
angeeignet haben und diese in den verschiedenen Situationen im (Schul-) Alltag
verwenden. Der Schwerpunkt dieser Arbeit liegt in der Erfassung, Darstellung und
Auswertung der Ist-Situation im Umgang mit den verschiedenen Varietdten an Berliner
Schulen. Die fiir das umfassende Verstidndnis dieser Arbeit notwendigen theoretischen
Aspekte, besonders die Termini der auftretenden Begleitphinomene wie beispielsweise
das der ‘rituellen Beschimpfung” und die relevanten grammatikalischen Regeln werden
zunidchst geklart. Die Auswertung der Studienergebnisse findet als Einzelanalyse der
Schulen, als Gruppenanalyse der einzelnen Schultypen und nach geografischer Region
innerhalb Berlins statt, um moglichst viele kausale Aspekte des Sprachphinomens zu
betrachten und zuverldssige Prognosen in Form von mdglichen Szenarien tétigen zu
konnen.

Die Auswertung erfolgt zum Schutz der beobachteten Lehrer und Schiiler mit
durchgéngig geédnderten Namen®.

Die Studie fand im Rahmen einer angestrebten Promotion an der Fakultit I —
Geisteswissenschaften der Technischen Universitit Berlin unter Betreuung von Prof. Dr.

Peter Erdmann statt.

* Der Studienzeitraum ist Februar 2009 bis Februar 2010.
? Dadurch eventuell entstehende Ubereinstimmungen mit real existierenden Personen sind rein zufillig.
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2. Gehst du Bahnhof oder bist du mit Auto? - Berlinerisch und

multiethnische Varietiiten: Die Stadt als Sprachraum

Dieser Teil der Arbeit verfolgt das Ziel, sich mit ausgewihlten theoretischen
Grundbegriffen und bereits publizierten, wissenschaftlichen Forschungstheorien aus den
die Studie beeinflussenden Kerngebieten der Sprachforschung, wie beispielsweise der
Jugendsprache oder dem Berlinerischen, zu befassen, um der Feldstudie an den Berliner
Schulen einen angemessenen Rahmen zu geben.

Dabei wird der Schwerpunkt der Ausarbeitung auf den tatsédchlich fiir die anschlieBende
Bewertung relevanten Theorieaspekten liegen, die zur Erfassung der Grund- und
Kernthematiken sowie der betroffenen (sprach-) wissenschaftlichen Teildisziplinen
notwendig sind. Aufgrund des zu beachtenden Umfangs dieser Arbeit werden einige

Gebiete nur angeschnitten bzw. studienorientiert betrachtet.

2.1 Die soziokulturelle Determinante “Grofistadt’/ Berlin als Sprachraum

“Die sprachlich-kommunikative Mehrsprachigkeitssituation in Deutschland ist folglich
durch Heterogenitit und Ungleichzeitigkeit der Entwicklungen sowie durch
wechselseitige- wenn gleich auch in einem ganz unterschiedlichem Male- Einfliisse von
Sprachmehrheiten und Sprachminderheiten gekennzeichnet.”

(Hinnenkamp/Meng (2005): 9).

Die Stadt, besonders eine GroB- und Hauptstadt wie Berlin, ist nach Kallmeyer (1994:
14) wegen ihrer Zentrumsfunktion und der damit einhergehenden Verdichtungs- und
Segregationsprozesse ein Brennpunkt fiir soziale, sprachliche und politische
Konzentrationen, die teilweise nicht spezifisch fiir diese eine Stadt sind, jedoch einen
typischen stiddtischen Charakter aufweisen.

Die Stadt als multikulturelles Zentrum ist damit ein typischer Ort dieser
unterschiedlichen und vielseitigen Kontaktphinomene, wobei vor allem die Gruppe der
Jugendlichen der Motor teilweise ganz neuer und oft auch erstaunlicher Spielarten von
Mehrsprachigkeit ist ((vgl.) Hinnenkamp/Meng (2005): 10).

Berlin als Hauptstadt der Bundesrepublik Deutschland mit ihrer besonderen Geschichte
der Teilung, als Zuzugsort und Lebenswelt fiir Gastarbeiter aus aller Welt und mit
konstantem Strom von Menschen internationaler Herkunft, gedeiht, ebenso wie andere
GroBstidte, als multiethnischer und multi-lingualer Raum ((vgl.) Kallmeyer (1994): 14).
Diese  Vielfdltigkeit fithrt nach Kallmeyer (1994: 13) zu spezifischen

Sprachkonstellationen, die die unterschiedliche Herkunft und Kultur der in den urbanen
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Strukturen lebenden Menschen bedingt. Es bildet sich ein Raum, in dem der
interkulturelle Kontakt zur normalen Lebenswelt gehort ((vgl.) Kallmeyer (1994): 16).
Verinderungen im stiddtischen Sprachraum werden auch durch die mitgebrachten
Sprachen der dort lebenden Auslédnder, die Entwicklungen der Zweisprachigkeit bei den
verschiedenen Migrantengruppen, die zweisprachigen Kommunikationspraktiken der
Migranten und deren Bedeutung fiir ein kulturelles Selbstverstindnis, innerhalb der
jeweiligen Gruppen und Individuen sowie deren Vielfalt und teilweise auch deren
Widerspriichlichkeit  gesellschaftlicher Bewertungen und Konsequenzen von
Mehrsprachigkeit, bedingt ((vgl.) Hinnenkamp/Meng (2005): 9).

Soziale und sprachliche Prozesse, sowohl der Wandel als auch die Kontinuitit der
Entwicklung, werden in den verschiedenen Individuallebenswelten und ihren
Alltagsereignissen sichtbar. Das stiadtische Leben, das sich in eine Fiille unterschiedlicher
Sozialwelten und Lebensarten  gliedert, ist 1im Zuge der gesamten
Stadtstrukturentwicklung von einer starken Verdnderung der sozialen Bindungen und
Netze in Richtung zur Anonymitdt, Oberfldchlichkeit und Aufsplittung geprigt.
Gumpertz (1995: 4) bezeichnet das Phinomen der Entstehung und Auflosung stiddtischer
Sozialwelten und ihrer sozialorganisatorischen und kommunikationsstrukturellen
Eigenschaften als ,,soziale Distanz bei riumlicher Nihe” (Gumpertz (1995): 4).

Aufgrund der in Stadten vorherrschenden Anonymitéit der Existenz, die u.a. Kallmeyer
(1994: 16) vor allem in sozialen Beziehungen sieht, werden die Sprache und das
individuelle Sprachverhalten zum Abbild des eigenen Seins, Mittel zur Selbstdarstellung
und der Absteckung territorialer Anspriiche. Das Sprachverhalten ist ebenfalls
Strukturgeber im Umgang mit Problemen und Konflikten, deren (verbale)
Losungsmoglichkeiten, migrations- und multikulturellbedingt, aus unterschiedlichen
kulturellen Wissens- und Erfahrungsschitzen stammen.

Neben den Konflikten und Problemen schafft das Dasein im urbanen Raum auch oftmals
eine positive Identifikation mit dem individuellen Wohngebiet: (GroB3-) Stidter zu sein ist
oft ein wesentlicher Teil des Selbstbildes und die so genannte “ortsbezogene Identitit” ist
ein grofBer Teil der sozialen Identitidt. Gumpertz (1995: 5) hilt zudem fest, dass

»generell jede soziale Subidentitit mit bestimmten rdumlich-dinglichen Korrelaten
verbunden (ist), die sie mit definieren. Prigende Lebenssituationen, insbesondere die
Sozialisationserfahrung fithren zu einer eigenstdndigen, ortsbezogenen Subidentitét*
(Gumpertz (1995): 5).

Daraus ergibt sich, dass die Stadt als Lebensraum die dauerhafte Suche nach sozialer

Zugehorigkeit bedingt, die sich in non-verbalen und verbalen Zeichen wie beispielsweise

stadtteilspezifischer Sprachmerkmale manifestiert ((vgl.) Gumpertz (1995): 5).
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Minderheitssprachen, die aufgrund der verschiedenen Ethnien und der durchgehenden
Mischung der Bevolkerungsgruppen in einer Grof3stadt bestehen, verdndern nach Erfurt
(2003: 27) nicht nur das Sprachbild der Migrantengruppen selbst, sondern haben ebenso
einen Einfluss auf die Sprecher in der Aufnahmegesellschaft. Dabei ist den
unterschiedlichen Minderheitssprachen, je nach Dominanz und Prisenz der jeweiligen
Ethnie, auch ein unterschiedliches Mall an Prestige, was hier den sozialen Wert einer
Sprache bezeichnen soll, zuzuordnen ((vgl.) Erfurt 2003: 27). Obwohl die
gesellschaftliche Wahrnehmung des Prestiges einer Sprache gering sein kann, kann sie
dennoch eine Auswirkung auf die Entwicklung des Sprachgebrauchs der
Aufnahmegesellschaft haben, was sich beispielsweise tempordr im Feld der
Jugendsprache oder dauerhaft als Routine oder Umgangssprache in der
Mehrheitsgesellschaft verfestigen kann.

Die Stadt bleibt dennoch ein Lebensraum, in dem die Suche nach der individuellen
Zugehorigkeit zur Daueraufgabe wird und verbale und non-verbale Signale, mogen sie
auch noch so klein sein, entscheidende Zeichen sozialer Zugehorigkeit und Gemeinschaft
sein konnen ((vgl.) Kallmeyer (1994): 8 f.).

Kommunikative Stile, wie sie sich in einer (GroB-) Stadt entwickeln, schaffen eine
konstante Verbindung von sozialer Bewertung und Sprache. Kallmeyer (1994: 11)
beschreibt sie in seinen ausfiihrlichen Vorabbemerkungen zu seinen Studien zur
Ethnographie stdadtischen Lebens wie folgt:

,»[...] fiir das Verstidndnis der sozialen Bedeutung von Sprache ist davon auszugehen,
dass Gesellschaftsmitglieder die Bestimmung und Bewertung eigener und fremder
Sprache auf die Wahrnehmung und Verarbeitung ihrer sozialisationsbedingten
sprachlich- sozialen Voraussetzungen im Rahmen der umgebenden Gesellschaft
griinden® (Kallmeyer (1994): 11).

Die Grenzen der Kommunikation in der Stadt sind im wesentlichen an die sozialen
Grenzen in der Einschidtzung der Bevolkerungsteile gebunden. Der Erfahrungsaustausch
und das Erkennen anderer Lebensweisen und sozialer Normen bedeutet fiir einige
Bewohner und/oder Gruppierungen, dass sie die eigene soziale und (teilweise)
ortsbezogene Identitit gegeniiber gegensitzlichem Verhalten der anderen manifestieren
muss ((vgl.) Schwitalla (1994): 331).

In Stadtteilen und/oder Stralenziigen, in denen bereits eine Okonomische und
soziokulturelle Abgrenzung von der Gesellschaft stattgefunden hat, sind die Netzwerke,
die sich aus den Verkniipfungen der sozialen (Gruppen-) Identitdit ergeben, oft der

stabilste Halt der Individuen ((vgl.) Backes/Dollase/Heitmeyer (1998): 292).
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Sprache ist das Element der ,,variablen Definition von Grenzen, von Zugehérigkeit und
territorialen Auseinandersetzungen* (Kallmeyer (1994): 6).

Denn bei der Sprache, um Bourdieus (1987) theoretischem Ansatz und Dirims
Anwendung in seiner Sprachkontaktstudie (2005) zuzustimmen, handelt es sich um ein
Medium, durch das die verschiedenen sozialen Klassen sowohl produziert als auch
reproduziert werden. Die Sprache dient also auch dazu, eine soziale Ungleichheit zu
erzeugen ((vgl.) Bourdieu (1987): 56; Dirim (2005): 10).

So ergeben sich im Kontakt der Stdadter und ihrer Identititen Sprachbeziehungen wie
,» Lurkischdeutsch, Kanak-Sprak oder Lan-Sprache* (Erfurt (2003): 8). Zwischen
Deutschen und ausldndischen Bewohnern, vor allem unter jungen Stddtern, ergibt sich
eine

»Sprachpraxis, meist von Jugendlichen tiirkischer Herkunft [...], bisweilen auch auf die
von deutschen Jugendlichen iibernommenen Formen wie tiirkische Anredeformen,
Schimpfworter und Drohrituale, grammatische Simplifizierungen sowie phonetische und
prosodische Merkmale eines ‘tiirkisch klingenden” “ausldndischen” Akzents oder seiner
zur Szenekultur stilisierten Formen. Das [...] Phdnomen der Mischung von Tiirkisch und
Deutsch, und allgemeiner Mischung von Varietéten, hat seine Vorldufer in Pidgins und in
Kreolsprachen und seinen Verwandten in vielen anderen Varietiten, die sich im Kontext
der Migration, des Sprachkontakts und der Mehrsprachigkeit herausbilden (Erfurt
(2003): 8)

und somit eine typische Erscheinung des Sprachraums GroBstadt sind.

Kallmeyer (1994: 13) spricht sogar von einem starken Bediirfnis zur sprachlichen
Differenzierung in einem dicht bevolkerten Raum wie einer (GroB-)Stadt. Sprache gilt
somit als Herkunftsindikator ((vgl.) Kallmeyer (1994): 13).

Als ein typisches, stiddtisches Phinomen wird die Kontraktionsvermeidung in dieser
Arbeit vermutet, die Wurzeln in der mirgrationsbedingten Sprachspraxis Berlins zu
haben scheint und anhand von Studien an Berliner Schulen nachgewiesen werden soll.
Um eine hinreichende theoretische Fundierung dieses Phianomens zu erlangen, wird die

Kontraktionsvermeidung im folgenden Abschnitt definiert und eingefiihrt.

2.2 Definition und Wesen der Kontraktionsvermeidung

Um als GroBe fiir die Sprachforschung relevant zu sein, sollte das zu untersuchende
Phénomen der Kontraktionsvermeidung eindeutig bestimmbar und als einzelner Aspekt
von anderen Teilen der gesprochenen Sprache klar abgrenzbar sein, so dass zutreffende
wissenschaftliche Auswertungen iiber das Auftreten oder Nichtauftreten der Erscheinung

zu titigen sind.
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Das Wort Kontraktion ist in der Linguistik vielschichtig. So kann die Kontraktion zum
einen als das Zusammenziehen zweier Laute zu einem Laut definiert werden, wobei
daraus dann ein gedehnter Vokal oder ein Diphthong entsteht ((vgl.)
Sommerfeldt/Spiewok (1989): 127).

Das Phinomen, bei dem der Konsonant bei der Kontraktion zweier Vokale entfillt, wird
in der Linguistik auch als Synérese bezeichnet ((vgl.) Schuster (2003): 48).

Zum anderen kann als eine Kontraktion nach BuBmann (2002: 376) aber auch jede Form
der sprachlichen Verkiirzung bezeichnet werden.

In dieser Arbeit wird als Kontraktion die Verschmelzung von Priposition und Artikel

verstanden.”

Beispiele:

Anni geht in das Kino. oder Anni geht ins Kino.

Marek will zu dem Bahnhof. oder  Marek will zum Bahnhof.

Karl muss auf das Klo. oder Karl muss aufs Klo.

Unter einer Kontraktionsvermeidung, wie sie in dieser Arbeit untersucht wird, verstehen

wir das Weglassen der aus Priposition und Artikel verschmolzenen Form.

Beispiele:
Anni geht ins Kino. wird zu Anni geht Kino.
Marek will zum Bahnhof. wird zu Marek will Bahnhof.

Die Kontraktionsvermeidung, die in der Arbeit durch K-1 bezeichnet wird (vgl. 2.4.3.
und 2.6.), stellt die fiir die Studie relevante Variable dar und wird in den folgenden
Abschnitten immer wieder benannt und angefiihrt, jedoch erst zum Ende des
theoretischen Teils als Ubergangsthematik zur empirischen Studie an Berliner Schulen

inhaltlich und wissenschaftlich detailliert diskutiert.

* Vertiefend wird die Thematik~ wissenschaftliche BeschreibungsgroBe” und “Variable” in den Abschnitten
2.4.3. und 2.6. behandelt.
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2.3 Migrationseinfliisse als Ursache fiir Kontraktionsvermeidungen im Deutschen?

2.3.1 Deutschland als Gastarbeiterland

Die Arbeitsmigration gehort ebenso wie die Migration politischer Asylanten zu den
entscheidendsten Wanderbewegungen, die die Bundesrepublik Deutschland nach dem
Zweiten Weltkrieg und bis iiber die Wiedervereinigung hinaus geprigt haben ((vgl.)
Kallmeyer 1994: 14).

Im Zuge des Wiederautbaus Deutschlands, der sich nach dem Zweiten Weltkrieg vollzog
und ab 1960 iiber eine Million Menschen, iiberwiegend aus den Staaten Tiirkei und
Italien nach Deutschland zuziehen liel, haben sich auch die Stadtstrukturen, die den
Lebensraum fiir die sogenannten Gastarbeiter boten, gewandelt. Uberwiegend wurden
ganze Stadtteile mit Auslidndern besiedelt, die sich seit den 1990er-Jahren, nachdem sich
Ende der 1980er-Jahre abzeichnete, dass die vermeintlichen Gastarbeiter zu dauerhaften
Migranten werden wiirden, mit der Wiedervereinigung immer mehr zu ‘Problemkiezen”
entwickelten, in denen nicht nur Kinderreichtum und eine hohe Arbeitslosigkeit
herrschten, sondern sich ebenso Parallelgesellschaften bildeten, die auf den grotenteils
religiosen Vorstellungen und Traditionen des ehemaligen Heimatlandes beruhten ((vgl.)
Carola (1996): 2 {.).

Wie Erfurt (2003: 12) richtig feststellt, werden gemeinsam mit der ausbleibenden
kulturellen Assimilation bzw. aufgrund der weiterhin bestehenden Mehrsprachigkeit auch
die Grenzen zwischen Sprachen und Varietiten iiberschritten. Die angewandte Sprache,
die Sprachpraxis, lauft zwar innerhalb der jeweiligen sozialen Lebenswelten barrierelos,
wird jedoch zum Problemfeld bei der Kommunikation zwischen Zuwanderern und der
Aufnahmegesellschaft, da die Vernetzung durch die oftmals klare territoriale
Abgrenzung der Lebensmittelpunkte ausbleibt. Als Konsequenz bilden sich zudem
Phinomene wie das der Polyphonie sowie Basilekte, Soziolekte bzw. neue Formen von
Varietidten wie der in dieser Arbeit untersuchte spezielle Ethnolekt.

Gugenberger (2003: 37) untersucht die Einflussfaktoren auf Migrantensprachen und teilt
sie in fiinf Gruppen ein: soziale, soziolinguistische, politische, sprachstrukturelle und
individuell-psychische Faktoren. Voraussetzung fiir das Entstehen und das
Aufrechterhalten der eigenen Sprache innerhalb in der Emigration ist, dass mit anderen
Menschen in dieser Sprache kommuniziert werden kann. Wichtig ist ferner, in welchen
sozialen Doméinen die Muttersprache bei den Immigranten Verwendung findet oder ob

sie nur noch in der Familie gesprochen wird. Auch das weitere soziale Umfeld
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beeinflusst die Entstehung von Ethnolekten mafigeblich ((vgl.) Gugenberger (2003): 37
ff.).

In seinem Aufsatz ,,Mehrsprachigkeit in Gastarbeiterfamilien®, der im Jahresband
,Mehrsprachigkeit in der Stadtregion* des Institutes fiir die deutsche Sprache erschienen
ist, stellt Fritsche (1981: 167) beziiglich des Umgangs mit der Gastarbeiterthematik in der
Bundesrepublik Deutschland fest:

»[...] sollte unsere Bildungspolitik gegeniiber den auslidndischen Arbeitern und ihren
Kindern in der bisherigen Weise fortgesetzt werden, so wird in der 2. und 3. Generation
eine starke Randgruppe heranwachsen, die, da sie desorientiert und enttiduscht ist, in jeder
Hinsicht zwischen allen Stiihlen sitzt, zu einer zusitzlichen Gefahr fiir den ohnehin
unsicheren sozialen Frieden wird: Sie setzt sich zusammen aus Tiirken, die keine Tiirken
sind, und Deutschen, die keine Deutschen sind, sie ist irrationalen Ideologien zugénglich
und selbst wird sie die Zielscheibe und das Opfer solcher Ideologien werden.” (Fritsche
1981: 167).

Werden nun vor allem Jugendliche und junge Erwachsene betrachtet, Kinder der zweiten
und dritten Generation tiirkischer Gastarbeiter, so zeigt sich, dass diese mit einem klaren
Potential der Selektion und Marginalisierung aufwachsen. Die Ursachen fiir die
Mehrsprachigkeit liegen oft in einer quer zur traditionell geprédgten Sprachpraxis der
Herkunftskultur ihrer Eltern, aber auch quer zu den dominanten Sprachverhéltnissen in
der Gesellschaft liegenden Artikulationsweisen. Deshalb wird folglich nicht mehr von
dauerhaften oder stabilen Verhiltnissen ausgegangen, sondern es treten mehr und mehr
die Sprachpraxen in dynamischen, tempordren Gruppen in den Vordergrund als
Interaktionsriume des sich (Zusammen-) Findens und des Ubergangs sowie des
Austragens von Grenzziehungs- und Hierarchisierungskonflikten im multiethnischen
Milieu- sichtbar in der Nutzung diverser Sprach- und Interaktionsformen ((vgl.) Erfurt
(2003): 19 ff.).

Die in Deutschland aufwachsenden Jugendlichen treten mit dem

»ideologischen Gepick ihrer Migrationsgeschichte auf, als Akteure, die die Sprachpraxis
als ein Feld des sozialen Konflikts, der Grenzziehung und Marginalisierung erfahren und
deren sprachliches Repertoire die kulturellen Formen - und Briiche- ihres
grenziiberschreitenden Lebensweges aufnimmt® (Erfurt (2003): 25).

2.3.2 Tirkische Grammatikstrukturen als Interferenzquelle
Zwischen dem weiten Spektrum, das zwischen der Standardsprache und dem Dialekt

auftritt, ist die Mehrsprachigkeit, besonders in GroBstddten wie Berlin, die sich aufgrund

der internationalen Arbeiterbewegung ergeben hat, die sich als Mischung
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unterschiedlicher Art und Herkunft oder als Vereinfachungen zwecks leichterer
Verstidndigung ergeben hat ((vgl.) Kallmeyer 1994: 13 1.).

Die Grofstadt Berlin als (sozialer) Raum, in dem der interkulturelle Kontakt zur
Normalitdt gehort, wurde, wie im vorherigen Abschnitt dargestellt, vor allem durch die
Zuwanderungen der Arbeitsmigrations- und Aussiedlerbewegungen geprigt. Besonders
Arbeitsmigranten aus der Tiirkei, die sogenannten Gastarbeiter, haben das Stadtbild
Berlins in den vergangenen Jahrzehnten gepridgt und auch durch ihre Muttersprache
beeinflusst.

Erste Untersuchungen iiber das Deutsch der Gastarbeiter stammen von Clyne (1968), der
bei der Sprache der Migranten, der Ubergangsvarietit, feststellen konnte, dass es trotz
der teilweise unterschiedlichen Herkunft der Menschen, Ubereinstimmungen bei der
Anwendung5 der deutschen Sprache gibt, wie beispielsweise den Ausfall von Verben,
den Ausfall des bestimmten Artikels, den Prépositionen usw. ((vgl.) Keim (1984): 6 f.).
Diese Beobachtungen wurden im Rahmen des Heidelberger Projekts (1976)° fortgefiihrt,
vertieft und die Feststellungen Clynes dementsprechend bestatigt.

Keim (1984: 28 ff.) stellt in ihrer Schrift ,,Untersuchungen zum Deutsch tiirkischer
Arbeiter*, ebenso wie zahlreiche Sprachwissenschaftler nach ihr, auch die Ursachen fiir
die bestimmten Deutschkonstruktionen fest, die im weiteren Verlauf der Jahrzehnte bis
heute den typischen Ethnolekt bzw. den sozialen Stil prigen, der im Fokus dieser Arbeit
steht.  Relevante Interferenzquellen, also  unreflektierte Ubernahmen  von
Sprachstrukturen (z.B. morphosyntaktisch) auf die Strukturen der Zielsprache, aus denen
der soziale Stil des Kiezdeutsch-Ethnolekts entstanden ist, sollen hier einmal
beispielgebend, basierend auf Keims Ausarbeitungen, auf die in nahezu allen
nennenswerten Nachfolgestudien und Forschungen Bezug genommen wurde, dargestellt
werden:

In der tiirkischen Sprache gibt es beispielsweise keinen bestimmten Artikel, die Nomina
verfiigen iiber keinen Genus, keinen Kasus und keinen Numerus. Sie werden durch
Nominalsuffixe realisiert. Der Artikelausfall im Deutsch der Tiirken konnte durch
Interferenz aus der jeweiligen Muttersprache erkldrt werden. Zudem wird im Tiirkischen
das Aquivalent fiir die deutsche Priposition in Pripositionalphrasen durch Suffixe bzw.

einen Partikel nach dem jeweiligen Bestimmungswort realisiert. Die Kopula wird im

% Da es sich hier vermutlich tiberwiegend um unstrukturierte, ungesteuerte Prozesse handelt, ist von
Anwendung und nicht von Erlernen die Rede.

® Ziel und Aufgabe des Heidelberger Projekts waren, durch Datenerhebungen mittels teilnehmender
Beobachtung und Intensivinterviews mit den Probanden Korrelationen zwischen Sprach- und Sozialdaten
zu finden wie etwa die Kontakthiufigkeit mit Deutschen im Privatumfeld und am Arbeitsplatz, die Dauer
des Schulbesuchs usw. ((vgl.) Keim (1984): 9 {f.).
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Tiirkischen nicht wie ein selbststindiges Verb realisiert. In Aquationalsitzen treten
stattdessen Endungen an das nominale oder das adjektivische Element, die die so
genannte ‘Kopula Bedeutung” tragen. Im gesprochenen Tiirkisch, besonders in der
Umgangssprache, konnen die Endungen in der 3. Person Singular und im Plural bei
realisiertem Subjekt ausfallen. Dies ist einer der Fille, in denen u.a. Keim (1984) das

Interferenzargument als Erkldarung heranzieht ((vgl.) Keim (1984): 29 ff.).

Beispiel:

Deutsch: Wo ist das Messer?

Im Deutschen sind in diesem Fragesatz das Fragewort Wo, das flektierte Verb und das

Substantiv samt vorangestelltem Artikel zu finden.

Tiirkisch: Bicak nerede?

Im Tiirkischen wird das Substantiv (Messer = Bi¢cak) artikellos an den Satzanfang gestellt

und der Frageteil samt Bestimmung durch das Suffix de des Verbs realisiert.

Interferenz/Gastarbeiterdeutsch/Ethnolekt: Wo ist Messer?

Der Ethnolekt ist zwar zum einen durch eine deutsche Syntaxstruktur (Fragewort, Verb,
Substantiv), zum anderen aber auch durch das Auslassen des Artikels gekennzeichnet,

welches sich an der tiirkischen Grammatik orientiert.

Den Ausfall der Priposition in Prédpositionalphrasen sieht Keim (1984) als eines der
auffallendsten Merkmale im Gastarbeiterdeutsch der tiirkischen Probanden ihrer Studie,
wobei sie das Merkmal “Ausfall der Priposition” in Relation zum obligatorischen
Gebrauch der Priposition setzt. Dabei treten in ihren Ergebnissen fast alle
Prépositionalphrasen ohne Priposition auf. Bei vier Probanden fallen Prépositionen
immerhin noch in 52 bis 76 % der Fille aus; und nur ein Sprecher hatte 86% der

Prépositionalphrasen mit Priapositionen realisiert ((vgl.) Keim (1984): 140 f.)
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Beispiel:

Deutsch: Ich wohne in Kreuzberg.
Tiirkisch: Kreuzbergde oturuyorum.
Ethnolekt/ Gastarbeiterdeutsch: Ich wohne Kreuzberg.

Der hohe Ausfall der Priposition in Prapositionalphrasen kann nach Keim (1984: 140 f.):
,,hicht ohne Weiteres durch Interferenzen aus dem Tiirkischen erkliart werden. Das
Aquivalent der deutschen Pripositionalphrase im Tiirkischen hat eine andere
Realisationsstruktur: was im Deutschen als Préiposition erscheint, wird im Tiirkischen als
Postposition bzw. als Suffix realisiert.

Beispiel:

Istanbul-dan (von Istanbul)
N + (Suffix (Abl.))

Istanbul-a (nach Istanbul)

N + (Suffix (Richtungssuffix))

babam ile (mit meinem Vater)

N Priéposition

Auch werden einige Verben, die im Deutschen [...] mit Prédpositionalphrase realisiert
werden, im Tiirkischen nicht mit einem Aquivalent der deutschen Priipositionalphrase
realisiert, sondern erscheinen beispielsweise mit Akkusativergdnzung. Doch erfordern
besondere Verben, die im Deutschen eine Situativ- oder Richtungserginzung verlangen,
auch im Tiirkischen ein der deutschen Pripositionalphrase entsprechendes Aquivalent,
das meist als Suffix realisiert wird.” (Keim (1984): 140 f.).

So miissten nach Keim (1984: 140) auch in zahlreichen Fillen, in denen im

Gastarbeiterdeutsch ein Ausfall der Priposition vorliegt, im Tiirkischen ein der deutschen

Priiposition entsprechendes Aquivalent realisiert werden, wie zum Beispiel:
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Beispiel (nach Keim (1984): 140))

a) Gastarbeiterdeutsch: Wir wohnen Tuncell.

b) Deutsch: Wir wohnen in Tunceli.

¢) Tiirkisch: Tuncelide oturuyoruz.

d) wortlich aus dem Tiirkischen: Tunceli in wohnen wir.

Das Interferenzargument, wie es im ersten Beispiel beim Ausfall des Artikels
herangezogen wurde, kann demnach bei der Studie Keims nicht immer als eine Erkldrung
herangezogen werden. Fiir die Fille von Prépositionsausfall, die nicht unter den
Interferenzbereich fallen, miissen nach Keim andere Erkldarungsmoglichkeiten gesucht
werden, die sie dann sowohl durch die Pidginisierungshypothese bzw. durch die
Foreigner-Talk-Hypothese erkldrt, da sowohl in Pidgins als auch im so genannten
Foreigner-Talk die Préposition ausfillt ((vgl.) Keim (1984): 140).

Pidgin beschreibt eine starke Reduzierung von Sprachstrukturen, vor allem im
morphosyntaktischen Bereich, wenn zwei oder mehr Sprachen ohne gegenseitiges
Verstidndnis aufeinandertreffen, dennoch der Zwang einer gegenseitigen Verstindigung
besteht. Beide Sprachsysteme werden auf Minimalstrukturen reduziert, um der
Notsituation der mangelnden Verstindigung zu entgehen. Aus diesen Situationen
entstehen haufig Mischsprachen, die dauerhaften Charakter haben und z.B. auch neben
der Muttersprache erlernt werden kénnen ((vgl.) BuBmann (2002): 519).

Im Falle der Synthetisierung des Tiirkischen und Deutschen zum sogenannten
Gastarbeiterdeutsch, das sich als sozialer Stil weiterentwickelte, haben sich durch
Pidginisierungsprozesse Satzkonstruktionen ergeben, in denen beispielsweise Artikel und
Préposition fehlen, ohne dass eine Interferenz zu Grunde liegt ((vgl.) Hinnenkamp
(2005): 59 ft.).

Hinnenkamp (2005) stellt in seinem Aufsatz ,,zwei zu bir miydi? - Mischsprachliche
Varietidten von Migrantenjugendlichen im Hybriddiskurs” weitere relevante Fakten fiir
die Entwicklungen des in dieser Arbeit untersuchten Ethnolekts an, die ausschlaggebend
fiir das Verstdndnis der spater beobachteten Phdanomene sein konnen.

Die Hauptursache, die u.a. zur Kontraktionsvermeidung fiihrt, sieht Hinnenkamp (2005:

59) in der agglutinierenden Sprache des Tiirkischen, das aufgrund seiner Suffigierung
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mehr Information in ein Wort vereint. Das so genannte "Codeswitching”’, also der
Wechsel zwischen (i.d.R.) zwei unterschiedlichen Sprachen, wird als “ein Spiel mit den
Moglichkeiten oppositioneller Ressourcenhaftigkeit® (Hinnenkamp (2005): 59) gesehen,
bei der der Sprecher, wenn er in der einen Sprache nicht weiter weil, auf die andere ihm
bekannte Sprache zuriickgreift. Als Indikatoren werden sprachliche und auB3ersprachliche
Unsicherheitssignale, Abbriiche, anderssprachige Wiederaufnahmen und
Selbstkorrekturen aufgefiihrt. Das “Mischsprechen” bildet so nicht einfach eine
zusitzliche Option unter anderen ab, sondern ist gleichzeitig auch ein Ausdruck der ganz
spezifischen Identitit der Jugendlichen innerhalb des Migrationsprozesses ((vgl.)
Hinnenkamp (2005): 59).

BuBmann (1983) beschreibt in ihrem “Lexikon der Sprachwissenschaft” das
Gastarbeiterdeutsch wie folgt: [...] ist eine ,,seit den 60er und 70er Jahren in Deutschland
sich entwickelnde Pidginvariante, die durch parataktische Satzmuster, beschrinkten
Wortschatz, wenig Redundanz, Weglassen von Artikel, Préaposition, Konjunktion und
Verbflexion gekennzeichnet ist. Diese Merkmale besitzen generelle Verbreitung,
unabhiingig von der jeweiligen Ausgangssprache” (BuBmann (1983): 157).

Auch der so genannte Foreigner—Talkg, also die Art, wie Sprecher der Spendersprache
mit Sprechern anderer Sprachen kommunikativ umgehen, weist dhnliche Merkmale auf.
Hinnenkamp (1981: 171) geht davon aus, ,,dass alle Sprachgemeinschaften iiber spezielle
Register verfiigen, von denen sie gegeniiber Leuten Gebrauch machen, die aus dem einen
oder anderen Grund fiir unfihig gehalten werden, die normale Sprechweise der
Gemeinschaft zu verstehen (Hinnenkamp (1981): 171).

Es sind mehrere Stufen in der Fremdensprache zu unterscheiden. Die sekundire
Fremdensprache umfasst beispielsweise ein viel breiteres Spektrum als die primére. Das
geschieht immer dann,

,,wenn in miindlicher oder schriftlicher Form, also etwa in Witzen, Narrationen, Literatur

etc. Bezug genommen wird auf:

1. die Sprechweise der Auslidnder selbst [...]
2. die Art und Weise, wie die Muttersprachler mitunter mit den Ausldndern sprechen
3. die Muttersprache der Auslidnder untereinander

7 Im Folgenden, Zitate ausgenommen, wird von Sprachwechselsituationen gesprochen werden. Neben der
im Haupttext dargestellten Definition, sind auch noch kurz die Ansédtze Gumpertz (1972) zu nennen, die
sich im Rahmen der Kontextualisierung mit dem metaphorischen Sprachwechsel befassen. Der
metaphorische Sprachwechsel zeichnet sich dadurch aus, dass er nicht situativ ist oder fiir ganze Gespréche
oder Gesprichsteile genutzt wird, sondern sich als eher kurzfristiger von der bestehenden Normallage des
Kontextes abhebt, um vom Sprecher wie eine rhetorische Figur eingesetzt wird. Sinn des Einsatzes ist eine
Verdeutlichung u.a. von sozialen Attributen und kulturellen Hintergriinden.

¥ Fiir das englische Fachwort Foreigner-Talk wird in der Folge die Lehniibertragung ‘Fremdensprache”
benutzt.
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4. das eigene Radebrechen in einer Fremdsprache” (Hinnenkamp (1981): 174).

Einher geht das oftmals mit dem Phidnomen des Simplifizierens, der Tendenz einer
morphologischen, syntaktischen und semantischen Reduktion, wie etwa dem Gebrauch
des Infinitivs oder unterschiedlichen Arten von Auslassungen ((vgl.) Hinnenkamp
(1981): 177).

Bei ihren Studien zum Gastarbeiterdeutsch von Tiirken, zieht Keim (1984) zudem
regionale Umgangssprache bzw. Dialekt als Vergleichsbasis heran, was ebenfalls ein
Aspekt der auch der im Rahmen dieser Arbeit durchzufiihrenden Studie ist. Sie geht
davon aus, dass sich das Gastarbeiterdeutsch, das im sozialen Stil des Ethnolekts miindet,
als Kontaktsprache an den tatsdchlich gesprochenen Varianten des Deutschen orientiert,
das der Sprecher im Alltag hort und ungesteuert erwirbt. Dies konnen beispielsweise
Gebrauchsanweisungen, Wetterberichte, Kochrezepte, bestimmte Umgangsformen beim
Einkaufen etc. sein. So kommt es, dass auch im gesprochenen, umgangssprachlichen
Deutsch Reduktionen stattfinden, die von den tiirkischen Sprechern wahrgenommen und
(auch auf andere Strukturen) angewandt werden. Beispiele hierfiir sind Reduktionen von
Satzgliedern und Setzungen von Infinitiven ((vgl.) Keim 1984: 110 ff).

Keim (1984: 109) fiihrt dazu wie folgt treffend aus:

,morgens noch vielfach bewolkt, am Nachmittag zunehmend heiter (Ausfall von “es” und
der Kopula) oder: ‘etwas Milch dazugeben und dann umriithren” (Ausfall des Subjekts
und Setzung des Infinitives). Auch treten in stark konventionalisierten
Interaktionssituationen wie Einkauf, Bestellung im Lokal, Erteilen bzw. Bestitigen von
Befehlen, von militirischen Meldungen wu.a. AuBerungen auf, die ebenfalls
gekennzeichnet sind durch Reduktion von Satzgliedern z.B. “300g Wurst bitte”; ein Menu
IT bitte; Herr Ober, zahlen; Truppe wegtreten; Auftrag ausgefiihrt u.d. Stark dialogische
Texte sind gekennzeichnet durch hiufige Ellipsensetzung, d.h., bei Ubernahme der
vorangegangenen syntaktischen Struktur fallen ebenfalls die Satzglieder aus. Au3erdem
fallen im umgangssprachlichen KurzduBerungen hiufig Subjekt oder Kopula aus, z.B.
‘hab verstanden”; “alles gut” u.d.” (Keim 1984: 109).

2.3.3 “Auslinderidentitit” und (Medien-) Offentlichkeit

,,Im Sprechbewusstsein konnen substandardsprachliche Merkmale z.B.
Gruppensolidaritit, regionale Verbundenheit, Informalitdt, mithin sprachliches und
soziales Selbstbewusstsein symbolisieren. Die soziale Identifikation stellt eine
wesentliche Motivation bei der Bildung von Sprachstilen dar. Dabei spielt die
Abgrenzung von der Standardsprache und ihren ‘Druck von oben” auslosenden
normativen Geltungsanspriichen eine wichtige Rolle* (Farin (2007): 146).
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In den letzten Jahren ist die Migrationsproblematik immer wieder Thema der Medien,
hervorgerufen durch einen stetigen Zuwachs des Anteils von Kindern und Jugendlichen
mit nicht-deutschem Hintergrund und der exzeptionellen Zunahme von gewagten
sprachlichen Hybridformen dieser Altersgruppen. Andererseits konnen diese Affilitdten
auch als Boten der Akzeptanz einer postmodernen Juxtaposition von Sprachen, Codes
und gar des willentlichen Normenbruchs bei dem Umgang mit Sprache gesehen werden
((vgl.) Hinnenkamp/Meng (2005): 11).

Erfurt (2003: 6) spricht in der umfassenden Einleitung zu dem von ihm herausgegebenen
Beitrigen  ,Multisprech” von  ,sprachlichem  Mischmasch, Kauderwelsch,
Kanakensprache, und dies neuerdings sogar schon auf CD und im Radio* (Erfurt (2003):
6).

Dirim und Auer (2003) stellen in ihrer Analyse zum ungesteuerten Erwerb des
Tiirkischen durch Jugendliche nicht tiirkischer Herkunft fest, dass der vorwiegend von
den Jugendlichen tiirkischer Herkunft verwendete Ethnolekt stark durch die Medien
stilisiert und gefiltert wird, was immer wieder zu verstirkten Usurpierungen durch nicht-
authentische Sprecher kommt ((vgl.) Dirim/Auer (2003): 56).

Jugendliche aus dem Migrantenmilieu fiillen seit Jahren und durch immer stirkere
quantitative Prdsenz den sprachlich-kommunikativen Raum auf, den sie als eine
Schaltstelle zwischen der eingewanderten Elterngeneration und der etablierten
Mehrheitsgesellschaft besetzen konnen. Mittlerweile bildet diese Gruppe innerhalb der
jugendlichen Konsumgesellschaft, vor allem im Bereich der Unterhaltungsmedien
zunehmend ein eigenstindiges Marktsegment, was sich z.B. im Bereich der Stilbildung
in der nicht-ethnischen Jugendszene adaptiert hat und bereits die Vermarktungssektoren
von Kino, Comedy und populidrer Musik erreicht ((vgl.) Hinnenkamp (2005): 94).

Es wird oft auch eine sprachliche Hybriditit kultiviert. Hybriditét beschreibt die teilweise
unerwartete Vermischung von sprachlichen und kulturellen Systemen. Das
Hauptaugenmerk des wissenschaftlichen Hybriddiskurses richtet sich, im Unterschied zu
der medialen Aufmerksamkeit, auf die reaktive Entwicklung von neuen sprachlichen,
kulturellen und identitiren Formen in der Auseinandersetzung mit der
Mehrheitsgesellschaft: Das sprachlich Neue ist entscheidend. Die Akteure der Hybriditit,
die in den polykulturellen und vielsprachigen Raumen der (GroB-) Stadt aufwachsen,
entwickeln in ihrem sprachlichen und kulturellen Ausdrucksverhalten spezifische
Zwischenformen und Kreationen aus den ihnen zur Verfiigung stehenden Sprachen und
Ausdrucksmoglichkeiten. Besonders deutlich wird dies fiir Hinnenkamp/Meng in der

popkulturellen Szene ((vgl.) Hinnenkamp/Meng (2005): 11 ff.).
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Soziolinguistisch, so stellt Hinnenkamp seine Forschungsergebnisse im Rahmen seiner
Arbeit ,,Sprachgrenzen iiberspringen” (2005) fest,

“reagieren die Jugendlichen mit einer Gruppensprache, mit einem “We-Code’, der
wiederum beides, Defizit und Kompetenz, vor allem aber Differenz, Eigenes und
Autonomie in sich trdgt, der folglich nach mehreren Seiten ausschlie3t, sowohl zur
Elterngeneration als auch (insbesondere und vor allem) zur Mehrheitsgesellschaft.”
(Hinnenkamp (2005): 94).

Ebenso beschreiben Dirim und Auer in ihrem Beitrag zum oben genannten
,Multisprech- Band, wie sich der fiir diese Arbeit relevante Ethnolekt ergibt: ,,im Sinne
einer Transgression (crossing) in eine Varietit, die den deutschen Jugendlichen nicht
‘gehort”, die aber wegen ihrer halb verachteten, halb bewundernden Konnotationen von
Aggressivitit und Innovativitét attraktiv ist” (Dirim/Auer (2003): 57).

Als weiteren Punkt fithren die Autoren an, dass ‘“dieser Ethnolekt des Deutschen auch
solchen (deutschen) Jugendlichen bekannt ist (und von ihnen verwendet wird), in deren
alltdglichem Lebenszusammenhang andere ethnische Gruppen und deren Sprache kaum
eine Rolle spielen, [...] sich die Situation in den deutschen Grofstadtvierteln mit
bedeutendem Anteil mehrsprachiger Bewohner mit nicht-deutschem ethnischen
Hintergrund ganz anders dar- [stellt]” (Dirim/Auer (2003): 57).

In diesem Fall sei nicht nur der Ethnolekt (des Deutschen), sondern ebenso die tiirkische
(aber auch beispielsweise die arabische oder die bosnische) Sprache an sich (bzw.
realisiert durch eine tiirkisch-deutsche Mischsprache) ein selbstverstidndlicher Teil der
unmittelbaren Lebenswelt, dem sich nur wenige Jugendliche entziehen konnen und deren
Aneignung bei ihnen an die Schaffung einer, von den Erwachsenen abgegrenzten,
unabhingigen Identitédt gekniipft sein kann ((vgl.) Dirim/Auer (2003): 57 ff.).

Bei Beobachtungen von Schulklassen mit einem besonders hohen Anteil an Schiilern
nicht-deutscher, iiberwiegend tiirkischer Herkunft, stellt Dirim (2005) dariiber hinaus
fest, dass das Tiirkische bei Gespriachen auch unter den deutschen Jugendlichen faktisch
dazugehort ((vgl.) Dirim (2005): 19).

Besonders bei pragmatischen Formen z.B. des Umgangs (der BegriiBung oder der
Verabschiedung) oder der Hoflichkeit (Anreden) stellt Erfurt (2003: 27) eine in den
letzten Jahren deutliche gestiegene, massenmediale Verbreitung und gesteigerte
Stilsierung von ethnolektalen Varietiten, besonders bezogen auf das Tiirkische fest.
Dabei bilden die ‘Floskeln” und “Sprachbrocken” seiner Beobachtung nach auch eine
Ressource fiir die bewusste Asthetisierung und Poetisierung des Sprachgebrauchs (der

Jugendlichen) und dienen als eine scheinbar willkommene Alternative zu den bisher
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bestehenden Routinen der (deutschen) Umgangs- und Alltagssprache ((vgl.) Erfurt
(2003): 27 £.).

Die Stilisierung der ethnolektalen Sprechweise in den Medien findet nicht nur in der
Héufigkeit und Intensitit der Berichterstattung, sondern ebenso in der Bezeichnung der
Varietit statt. So fithrt Keim bereits im Jahr 2002 in ihrer Schrift ,,Soziokulturelle
Selbstdefinition und sozialer Stil: Junge Deutsch-Tiirkinnen im Gespriach® bereits die
Medienbeschreibungen ,,Prollkult“ und ,,Slang der Hip Hop-beeinflussten Deutsch-
Tiirken* (beide: Keim (2002): 233) an. Auch mit den bereits in der Einleitung genannten
Bezeichnungen wird den Mischsprachen und Grammatiksimplifizierungen durch die
Medien ein Status zugesprochen, der durch die Negativierung ein Prestige bekommt, das
fiir Jugendliche, denen die (kommunikative) Abgrenzung von der Erwachsenwelt Ziel
ihrer personlichen Entwicklung ist, dulerst attraktiv erscheint. Gerade in der Verbindung
mit dem bei den jungen Menschen beliebtem Musikstil Hip Hop und den damit
assoziierten Eigenschaften gerit das Sprachbild des Ethnolekts zu einem vermeintlichen
Bestandteil der Jugendkultur. Mit den Verdffentlichungen von Wiese (2009) etablierte
sich der Begriff ‘Kiezdeutsch” als Umgangsbezeichnung fiir den Ethnolekt im
multikulturellen GrofBstadtmilieu und 16st die bisherigen, stark effekthascherischen Titel
des (sozialen) Stils’ in den Medien ab ((vgl.) Wiese (2009): 1 f.), schafft aber damit einen
allgemeinen Begriff fiir die Identifikation der Jugendlichen und der iibrigen Mitglieder
der Gesellschaft fiir diese Art zu sprechen und die damit verbundene
Migrationsmilieuidentitt.

Das Echo der hohen medialen Aufmerksamkeit wird nicht nur dem Sprachstil, sondern
ebenso den immer wieder auch deutlich mit der “Auslinderidentitit” verbundenen und
hervorgehobenen auBlersprachlichen Erscheinungen wie der Manifestierung einer
‘typischen” Kleidung, “typischer” Mimik und Gestik zu Teil, was die Wahrnehmung des
Stils bei den (deutschen) Jugendlichen als prestigetriachtig und bei der Gesellschaft als
‘eindeutig” und “vorhanden” vermutlich verstarkt.

Die Medien und die Offentlichkeit selbst schaffen somit Beschreibungen fiir die so

® Zum Begriff des sozialen Stils: Keim (2002: 235): Sozialer Stil , kniipft an den anthropologischen und
ethnographischen Stilbegriff an, wonach die Ausdrucksvariation zwischen bestimmten Gruppen im Sinne
kultureller Unterschiede betrachtet wird; d.h., Stil wird auf Kultur und soziale Identitit der Sprecher
bezogen. In diesem Stilverstindnis bezeichnet sozialer Stil die von Mitgliedern einer sozialen Einheit
(soziale Gruppe, soziale Welt) getroffene Auswahl an und Weiterentwicklung von Ausdrucksformen aus
den ihnen zur Verfiigung stehenden Ressourcen fiir die Durchfithrung kommunikativer Aufgaben. Das
herausgebildete Repertoire an Ausdrucksformen ist charakteristisch fiir die Mitglieder der sozialen Einheit
und zeigt ihre soziale und kulturelle Zugehorigkeit an. Aus dieser Perspektive entsprechen Stile
Verhaltensmodellen, die das Ergebnis der Auseinandersetzung mit spezifischen Lebensvoraussetzungen
und Lebensbedingungen sind. In sozialen Stilen kommen Vorstellungen der Gesellschaftsmitglieder zu
einem vorbildhaften, kommunikativen Handeln zum Ausdruck. Stile sind fiir sie ein wesentliches soziales
Unterscheidungsmerkmal.”
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genannten Basiskategorien” (z.B. Kategorien wie Geschlecht, Alter, Konfession,
Ethnie), mit denen dieser Stil zum einen iiberhaupt erst entsteht und ihm dann folglich
Gruppen und Individuen iiber das so entstandene Hintergrundwissen erst zugeordnet
werden konnen ((vgl.) Keim (2002): 238).

Das so entstehende und durch die Medien (-Offentlichkeit) verbreitete Identititsangebot,
das die Migrantenjugendlichen zum einen nicht ablehnen, sogar noch kultivieren, und das
den deutschen Jugendlichen zum anderen als potentiell attraktive, subkulturelle
Kontralosung zur Erwachsenenwelt dargestellt wird, schafft nicht nur ein eindeutiges
Muster zur (sozial-kulturellen) Selbstdefinition der einen Gruppe, sondern ebenso ein
Vorbild fiir soziale, kontrastive Orientierung ((vgl.) Keim (2002): 233 ff.).

Auch Hinnenkamp (2005: 59) sucht Erkldrungsansitze fiir die Zusammengehorigkeit von
Ethnolekt und sozialem Status und auch er sieht die Ursachen darin, dass die
Jugendlichen (vor allem in den GroBstddten) unter polykulturellen und vielsprachigen
Bedingungen aufwachsen und tédglich den wunterschiedlichen (kommunikativen)
Anforderungen gerecht werden miissen, die sich aus diesen oft widerspriichlichen
(kulturellen) Konstellationen ergeben. Hierbei versuchen die Heranwachsenden ihre
eigenen kommunikativen Losungen und ihren Platz in der Gesellschaft zu finden.
Hinnenkamp (2005: 59) geht davon aus, dass ,Migrantenjugendliche ihre gesplittete
Sprache gleichzeitig mit ihrer gesplitteten Identitit verwenden”. Hingewiesen wird damit
auf die vielfach in den aktuellen Forschungsberichten angesprochene Zerrissenheit der
Sprecher, in diesem Fall der Jugendlichen, die Hauptprobanden des Diskurses sind,
zwischen den zwei unterschiedlichen Sprachen (der Muttersprache und der Sprache der
Aufnahmegesellschaft), den beiden dazugehorigen, grundlegend unterschiedlichen
Kulturen und ebenso divergierenden Erziehungsstilen.

Diese Zerrissenheit der (beiden) Identitdten zeigt sich, wie die neueren Erkenntnisse
beweisen (u.a. Keim, Kallmeyer, Hinnenkamp, Erfurt, Cindark et al.) in Abgrenzungen
der Jugendlichen z.B. gegeniiber der Sprache von der Mehrheitsgesellschaft oder der
Elterngeneration ((vgl.) Hinnenkamp (2005): 59).
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24 Berlinerisch als "Prozessbeschleuniger” fiir (nachhaltige)

Kontraktionsvermeidung im Deutschen?

Fiir bestimmte Milieus und soziale Lebenswelten, auch in der stddtischen Gesellschaft,
gelten bestimmte soziale Stile als charakteristisch. So auch die ‘Berliner Schnauze’, die
zusammen mit den typischen grammatikalischen Eigenschaften der Berliner Varietét auf

ihre Funktion als Prozessbeschleuniger von K-1 untersucht werden soll.
2.4.1 Die Stadtsprache Berlins

Die typische ‘Berliner Schnauze” wird nicht wie andere Regionalsprachen den (festen)
Dialekten'®, sondern lediglich den Varietiten und den komplexen und entsprechend
variationsreichen Stadtsprachen zugeordnet. Die Berliner Varietit ist die einzige
deutsche Regionalsprache, die als Jargon'' und nicht, wie die anderen regional-
gebundenen Varietiten in Deutschland, als Dialekt bezeichnet wird. Genau genommen,
und da kann Dittmar (1986: 9) zugestimmt werden, handelt es sich bei der sogenannten
‘Berliner Schnauze”

“um eine dem Berliner nachgesagte Mischung aus Witz, Humor, Schlagfertigkeit,
verbaler Ausdrucksstirke, selbstbehauptender Aggressivitat und GroBschnauzigkeit. Im
Sinne einer Arbeitsdefinition verstehen wir unter der “Berliner Schnauze” einen
regionalen  Sprechstii  mit  bestimmten  phonetischen, lexikalischen  und
morphosyntaktischen, pragmatischen und rhetorischen Merkmalen. Dialektale Phonetik
und/oder Lexik machen nicht allein die Berliner Schnauze aus, sind aber elementare
Ziige eines Registers, das der Berliner im Laufe seiner Sozialisation in der
Referenzgruppe erwirbt. Wihrend dialektale Begriffe wie Schrippe, Stulle, Fleischer,
Bulette relativ schnell in den Wortschatz von Zuggereisten integriert werden konnen, ist
ein spateres Erlernen der Berliner Schnauze ungleich schwieriger. [...] Aufgrund
bestimmter phonetischer Merkmale lisst sich diese AuBerung eindeutig als Berlinerisch
identifizieren: Die Substitution des hochsprachlichen [g] durch [j], das (au) als
dialektales [o:] realisiert, das [t] anstelle des hochsprachlichen (s) sprechen dafiir. Ein
Beleg fiir die sprichwortlich “Grofle Schnauze” des Berliners ist die Sequenz jedoch
nicht” (Dittmar (1986): 9 f.).

Als Klassifizierung z.B. aus der AuBlenperspektive stellt Dittmar (1986: 115) im Rahmen
seiner Untersuchungen fest, dass dem Berlinerischen {iiberwiegend die Attribute

‘ordindr’, ‘falsche Aussprache” und “falsche Grammatik” zugeordnet werden und die

19 Ein Dialekt kennzeichnet sich dadurch, dass er sich hinsichtlich phonetischer und lexikalischer
Strukturen von der Hochsprache unterscheidet ((vgl.) Dittmar/Schlobinski (1987): 8).

! Ein Jargon definiert sich als eine Art “Sondersprache’, die auf sozialen Gruppenbindungen nach
gleichem Interesse und Benutzungsebene (z.B. im Beruf oder in der Freizeit) basiert. Linguistisch ist ein
Jargon tiberwiegend auf der Ebene einer spezifischen Lexik und Idiomatik, in seltenen Fillen auch im
phonetisch-phonologischen Bereich angesiedelt ((vgl.) Dittmar (1986): 119).
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Varietdt mit einem sehr geringen (Sozial-) Prestige verbunden wird ((vgl.) Dittmar
(1986): 115). ,Das Berlinerische wird per Definition zum Indikator sozialer
Disqualifikation. Am entgegengesetzten Pol wird das Hochdeutsche lokalisiert* (Dittmar
(1986): 39). Diese Ergebnisse wurden und werden auch immer wieder durch aktuelle
Studien zu Regionalsprachen und deren Prestige- und AuBlenwirkung bestétigt, obwohl
dem Berlinerischen im bisherigen Laufe des 21. Jahrhunderts immer mehr Sympathie
zugesprochen wird.'?

Ungebrochen und unabhiingig von den Forschungsergebnissen der letzten Jahrzehnte, in
denen das Berlinerische vielmals als ein Indikator sozialer Disqualifikation galt, ist die
positive Einstellung der Bewohner Berlins zu ihrer Sprache stets spiirbar, die, wie
Dittmar (1986: 118) ebenso belegte, stark an die Identifikation des Individuums zu seiner

Stadt gebunden ist ((vgl.) Dittmar (1986): 118).

2.4.2 Binnensprachliches Varietdtenspektrum

In seiner Studie zum Berliner Sprachgebrauch und dessen Folgen fiir Schulprobleme, die
Schiiler haben, welche die Stadtsprache Berlins sprechen, unterteilt Rosenberg (1986)
diese in drei Typen. Rosenbergs Ansatz versucht, die sprachliche Variation als eine
wechselnde und zugleich kontextabhingige Verwendung von Varietiten mit
unterschiedlicher sozialer Markierungsfunktion zu erfassen ((vgl.) Rosenberg (1986):
60).

Er geht davon aus, dass die Berliner Sprachlandschaft mindestens drei verschiedene
Varietiten  besitzt. Diese unterscheiden sich in ihrem  phonologischen,
morphosyntaktischen und zum Teil auch im pragmatischen Formenbestand und haben
vor allem eine unterschiedliche soziale Symbolfunktion im Sprachbewusstsein ihrer
Sprecher, was ein relevanter Ansatz fiir die spéitere Auswertung der Studie dieser Arbeit
sein kann ((vgl.) Ebenda: 67).

Rosenberg (1986: 67) sieht zwischen den stilistisch'? eindeutig markierten Registern des
Berliner Jargons und des Standardhochdeutschen eine dritte, mittlere Sprachlage, die er
als die Normallage der in Berlin iiblichen Sprechweise benennt und die sich durch die
Eigenschaften unmarkiert und ‘nicht auffillig” darstellt und von ihm als Berliner

Umgangssprache bezeichnet wird ((vgl.) Rosenberg (1986): 67).

'2 Nachzulesen beispielsweise in einer deutschlandweiten, reprisentativen Studie aus dem Jahr 2009 zu
Spracheinstellungen in Deutschland, die das Institut fiir Deutsche Sprache und der Lehrstuhl fiir
Sozialpsychologie der Universitit Mannheim 2009 veréffentlichten. Die entsprechende Pressemitteilung ist
abrufbar unter: http://www.ids-mannheim.de/aktuell/presse/pr090617.html.

13 Als stilistisch definiert Rosenberg die beiden Attribute sozial und situativ ((vgl.) Rosenberg (1986): 67).
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Die Begriindung fiir die Dreiteilung des Berliner Varietitenraums sieht er in der hiufig'*
gemachten Beobachtung, dass es in sogenannten 6ffentlichen Sprechsituationen, also der
Kommunikation ohne besondere Formalititsanforderungen, im Redefluss der Berliner
Sprecher einen mehr oder weniger breiten Variationsbereich gibt,

,,der dem iiblichen Sprachusus entspricht, wihrend einzelne dialektale Formen als Signal
fungieren, durch das Sprache und Sprecher sozial bzw. stilistisch identifiziert werden und
mit denen sich in der Regel Stereotypen verbinden” (Rosenberg (1986): 68).

Beziiglich des Hochdeutschen stellt Rosenberg ebenfalls markierende Signale fest, die
eine Identifizierung als “auswiartig” oder auch “gewéhlt sprechen” nach sich ziehen. Um
seine Terminologie zu belegen, verweist er auf die "Theorie der Markiertheit’, die auf
Ansitze der Prager Schule" und Chomsky/Halle zuriickgeht ((vgl.) Rosenberg (1986):
68). Diese theoretischen Aspekte konnten als Ansatz dienen, den Verbreitungsgrad und
den Status bestimmter Varietidten im Sprecherbewusstsein ihrer Sprecher zu analysieren.
Es kann demnach zusammenfassend und einhergehend mit den Analysen Rosenbergs fiir
die Studie an Berliner Schulen festgestellt werden, dass es drei Grundtypen von

(einheimischen) Sprechern in Berlin gibt:

a) spricht bewusst oder unbewusst den Berliner Jargon in jedem sprachlichen Bereich
und unreflektiert in offentlichen oder privaten, formellen oder informellen Situationen

gegeniiber jedem

b) spricht nicht aufféllig dauerhaft im Berliner Jargon, kann ihn jedoch situationsbedingt
(bewusst oder unbewusst) anwenden, kennt die typischen Worter und Strukturen der

Varietit

c) spricht durchgingig (bewusst oder unbewusst) Hochdeutsch/ Schriftdeutsch,
verwendet nur die umgangssprachlichen Syntaxstrukturen, ohne dabei morphologische

oder phonetische Eigenheiten des Jargons zu verwenden

Ausgehend von dieser Klassifizierung der drei Sprechertypen soll im Folgenden auf die

habitualisierten Simplifizierungen aufmerksam gemacht werden, die sich in der

' Die Beobachtungen stammen vermutlich von ihm. Nihere Angaben zu einem Korpus sind nicht zu
finden.

" Die Prager Schule ist eine nach dem Ort des Entstehens benannte strukturlinguistische Strémung, die vor
allem in den 1920er Jahren wirkte und sich mit Sprache als funktionalistischem System befasste und das
(linguistische) Teilgebiet der Phonologie begriindete ((vgl.) BuBmann (2002): 533).
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umgangssprachlichen Varietdit in Berlin finden und die wegbereitend fiir den

Sprachwandel der 6ffentlich gesprochenen Sprache sein konnen.

2.4.3 Habitualisierte Simplifizierungen im Berlinerischen

Nicht nur aus der Verwendung bestimmter Worter lassen sich Riickschliisse auf die
regionale Herkunft eines Sprechers ziehen, sondern ebenso aus der Benutzung
bestimmter Grammatikstrukturen. Da einige davon fiir die Hypothesen, die zur Studie an
Berliner Schulen gefiihrt hat, relevant sind, sollen die entscheidenden, typischen Berliner
Grammatikstrukturen in diesem Abschnitt im Vordergrund stehen. Andere, innerhalb der
Varietit hiufig verwendete Simplifizierungen, die ebenfalls zum Substandard zéhlen,
werden keine Rolle spielen.16

Interferenzen, das stellt Rosenberg (1986: 132) bei seiner Studie zum Gebrauch des
Berlinerischen bei Berliner Schiilern fest, liegen vor allem im morphosyntaktischen
Bereich. Er erkennt die Markierungen von Kasus, Numerus, Genus und Modus vor allem
beim schnellen und offentlichen Sprechen. AuBerdem belegt er die typische Berliner
Form der Abweichung des Neutrum Singular des bestimmten Artikels im Nominativ (dis/
ditte/ dit usw.) ((vgl.) Rosenberg (1986): 135).

Ebenso werden im Berlinerischen reduzierte Formen des bestimmten oder unbestimmten

Artikels verwendet, bei denen hiufig Praposition und Artikel verschmolzen werden:
Fehler 1 in der Schule wird zu inne Schule
Fehler 1 vom Kino/ von dem Kino wird zu vons Kino oder vont Kino

Ebenso kann ein weiteres Phidnomen als typisches Merkmal des Berlinerischen benannt
werden: der scheinbare Ausfall des Artikels vor Préapositionen. Dabei wird der enklitisch
gebrauchte Artikel im Sprachgebrauch mit der vorangehenden Préposition verbunden.

Rosenberg (1986: 137) beispielsweise ist sich nicht sicher, ob der Artikel dabei vollig
ausfillt oder der reduzierte Artikel einfach nur mit dem n” der Préiposition verschmolzen

ist ((vgl.) Rosenberg (1986): 137).

' Zur Betrachtung weiterer Berlinerischer Simplifizierungen kann z.B. Norbert Dittmar, Peter Schlobinski:
Wandlungen einer Stadtsprache — Berlinisch in Vergangenheit und Gegenwart. Colloquium-Verlag, 1988,
Berlinisch heute: Kompetenz - Verwendung - Bewertung von Helmut Schonfeld, Ruth Reiner und Sabine
Griinert von Lang, Peter Frankfurt 2001., vertiefend nachgelesen werden.
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Beispiele ergeben sich wie folgt:

Fehler 11 in den Himmel wird zu in Himmel
Fehler 11 in den Urlaub wird zu in Urlaub
Fehler 11 von der Arbeit wird zu von Arbeit

Ein Ausfall der Préposition ist bei bestimmten Formulierungen in der Pragmatik der
Berliner zu finden, was u.a. Rosenberg (1986: 143) auch empirisch nachgewiesen hat.
Die bekanntesten Simplifizierungen sollen an dieser Stelle genannt werden, um den
wegebereitenden  Charakter  dieses ‘Fehlers”'’  fiir den  Sprachwandel der

Kontraktionsvermeidung K-1 zu verdeutlichen:

Fehler III Bist du auf der Arbeit?/ auf der Arbeit sein wird zu
Bist du auf Arbeit?/ auf Arbeit sein

Fehler 111 das Fahrrad/ das Auto dabei haben, mit dem Fahrrad/dem Auto/ der S-
Bahn'® unterwegs sein (als Frage, Antwort, Aussage)

wird zu

Fehler 111 Bist du mit Auto?/Bist du mit Fahrrad?/Kommt jemand von euch mit

Auto? (als Frage)
Fehler 111 Ja, ich bin heute mit Auto./Nee, ich bin heute mit Fahrrad. (als Antwort)

Fehler 111 Ich bin mit Auto da./ Ich werde mit Fahrrad kommen.

(als Aussage)

Fehler III weist die gleiche Form auf wie die Kontraktionsvermeidung K-1 bei den

Interferenzen aus dem Tiirkischen, die bereits dargestellt wurden. Fiir die weitere

' Die Terminologie “Fehler” wird hier zur inhaltlichen Abgrenzung gegeniiber der im Standard
gebrauchten Grammatik verwendet und ist sinnstiftend fiir die Ziele der theoretischen Grundlagen der
folgenden Studie an Berliner Schulen. Der hier benannte “Fehler II1” ist, so eine weiter ausfithrende
Terminologie, Teil des Berliner Substandards, der sich, wie auch die viele andere Simplifizierungen,
dadurch kennzeichnet, dass er neben dem Standard als sozial und intellektuell gleichwertig existiert und je
nach Situation und Ausgangssprache eine zusétzliche Ausdrucksmoglichkeit darstellt. In zahlreichen
Studien (u.a. Henn-Memmesheimer (1988)) konnte nachgewiesen werden, dass nicht nur der Standard,
sondern auch Formen des Substandards kodifizierten Regeln und Habitualisierungen unterliegen ((vgl.)
Scholten (1988): 8).

'8 Oder einem anderen beliebigen 6ffentlichen oder privaten Verkehrsmittel.
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Entwicklung der Stadtsprache Berlins kann vermutet werden, dass die Fehler I und II
durch eine konstante Verwendung von K-1 verdndert werden, d.h. die die Pridposition
bzw. die aus Prédposition und Artikel verschmolzene Form in ihnen ungebrduchlich
werden. Dabei wird auch hier, wie in allen Beispielen davor von einem Sprecher der
Berliner Umgangssprache, nicht von einem Jargon-Sprecher ausgegangen, da dieser mit
Sicherheit weitere sprachliche Besonderheiten (z.B. “ick” statt “ich”) nutzen wiirde.

Es konnen drei Szenarien vermutet werden, sollte es zu einem dauerhaften Sprachwandel

kommen:

1) Das bewusste oder unbewusste Sprechen von K-1 durch deutsche Muttersprachler aus
Berlin bedingt eine dauerhafte Substitution der Fehler I und II durch K-1. Fehler 1II

bleibt dabei unberiihrt in seiner Anwendung bestehen:

aus ‘Bist du inne Schule?” wird  ‘Bist du Schule?” (Fehler I)
aus ‘Ich fahr”in Urlaub.” wird  “Ich fahr” Urlaub.”  (Fehler II)
“Ich bin mit Auto.” bleibt bestehen (Fehler III).

2) Das bewusste oder unbewusste Sprechen von K-1 durch deutsche Muttersprachler aus
Berlin bedingt eine dauerhafte Substitution der Fehler I, II und III durch K-1 und das
“Verschwinden” der typischen Berliner Alltagsformen. Fehler III wird dabei sogar noch

weiter vereinfacht:

aus “Bist du inne Schule?” wird  “Bist du Schule?” (Fehler I)
aus ‘Ich fahr”in Urlaub.” wird  “Ich fahr” Urlaub.”  (Fehler II)
aus “Ich bin mit Auto.” wird  “Ich bin Auto.” (Fehler III).

3) Das bewusste oder unbewusste Sprechen von K-1 durch deutsche Muttersprachler aus
Berlin bleibt eine voriibergehende Erscheinung bzw. ein medial unterstiitztes und durch
die gesellschaftspolitischen Entwicklungen unterstiitztes Modephinomen der
Jugendsprache und hat keinen weiteren Einfluss auf die dargestellten Realisierungen des

Berlinerischen.

Auf die Zusammenhinge von Kontraktionsvermeidung und Jugendsprache wird im

folgenden Abschnitt nidher eingegangen.
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2.5 Kontraktionsvermeidungen und Jugendsprache

Ausgehend von Neulands (2007: 135) Feststellung, dass es zwischen den ‘reinen”
Formen der Hochsprachen und den traditionellen Dialekten berechtigte, klassische
Schlichtungskonzepte in der deutschen Sprache gibt, welche den Zweck haben, die
Umgangssprache als einen Ubergangsbereich zwischen den beiden Feldern zu
unterscheiden und die sich als ein Ergebnis von strukturellen Ausgleichsprozessen
entwickelt hat und dem Zweck der alltiglichen Verstindigung untereinander dient, kann
die Jugendsprache, die BuBmann (2002: 326) als eine

,zusammenfassende Bezeichnung fiir ein breites Spektrum altersspezifischer
Sprechweisen, differenziert u.a. hinsichtlich Gruppen-/Szenezugehorigkeit, Regionalitit
und Geschlecht* (BuBmann (2002): 326)

definiert, als solche bezeichnet werden und im Rahmen der theoretischen Grundlagen der
Studie an Berliner Schulen mit einfliefen ((vgl.) Neuland (2007): 135).

Die Jugendsprache ist entsprechend die einzige Varietit'’, die einem bestimmten
Altersfaktor zuzuordnen ist, keine andere Altersgruppe hat vergleichbar markante

Sprachmerkmale vorzuweisen ((vgl.) Zimmermann (2001): 38).

2.5.1 Wesen und Erscheinungsform der Jugendsprache

Ankniipfend an die soeben skizzierte Einordnung der Jugendsprache miissen deren
Erscheinungsform und Wesen noch vertieft betrachtet werden, um eine fundierte
Einordnung der im Rahmen der Studie zu untersuchende Variablen, der
Kontraktionsvermeidung, vornehmen zu konnen.

Wesentliche Merkmale der Jugendsprache sind die Abgrenzungen von den in der
Erwachsenenwelt vorherrschenden, Sprechweisen, die sowohl Standard als auch
Substandard sein konnen und die Schaffung einer eigenen, oftmals sehr jargon-dhnlichen
Kommunikationsweise. Dies geschieht vor allem durch Sprachmischungen (u.a. von

verschiedenen Sprachen z.B. mittels Anglizismen, verschiedener Stilebenen z.B.

' Obwohl nach dem aktuellen Stand der Forschungen noch nicht endgiiltig geklirt ist, ob die
Jugendsprache als Varietit, sprachliches Register oder sozialer Sprechstil zu bestimmen ist ((vgl.) Neuland
2006; 2008), ist es fiir den Kontext dieser Arbeit ausreichend, die Jugendsprache als Varietit zu
bezeichnen. Varietidten werden (u.a. von Farin (2007): 136) nach den Faktoren Zeit, Raum, soziale Schicht
und soziale Situation unterschieden. Dabei werden drei grofle Varietitenklassen unterschieden: diatopische
(dialektale), diastratische (soziolektale) und diaphasische (situative) Varietiten. Die Varietit versteht sich
dabei als konventionell bestimmte, jedoch nicht gut abgegrenzte Verdichtungspunkte im (Sprach-)
Kontinuum ((vgl.) Farin (2007): 136 f.).
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Bricolage®), Bedeutungsverinderungen z.B. durch Valenzinderungen, starke
Ubertreibungen, sehr bildliche Ausdrucksweisen und verfremdete Zitation ((vgl.)
BuBimann (2002): 326 f.). Loffler (1987: 125) bezeichnet die Jugendsprache auch als eine
“Lebensaltersprache” ((vgl.) Loffler (1987): 125).

Zu den typische Erscheinungen, die mit der Jugendsprache, einhergehen, zihlt
Zimmermann (2001: 27) ,,Normdurchbrechung, Normakzeptanz, Varietitenbegrenzung,
Varietitenwechsel  und  Varietitentransistion  sowie  Varietitengenese  als
Sprachwandelaspekte* (Zimmermann (2001): 27).

Jugendsprache  hat nach  Schlobinski/Kohl/Ludewigt  (1993:  212) einen
entwicklungsspezifischen Charakter und wird in relativ unbelasteten Situationen fernab
der institutionellen Orte, wie beispielsweise dem Unterricht in der Schule angewandt, um
Chancen, Grenzen und Moglichkeiten in der Kommunikation zu erproben und zu
erfahren ((vgl.) Schlobinski/Kohl/Ludewigt (1993): 212).

Die Einfliisse, die sich auf die Jugendsprache ausiiben, sind schier zahllos und stammen
oft aus der Schule, der Freizeit und von Sozialkontakten. Von individuellen Faktoren wie
Geschlecht, Gruppe, Alter, personlicher Situation und personlicher Entwicklung iiber die
Umfeldfaktoren Generation, Bildungsgang, relevante Themen, Subkulturen und soziale
Herkunft bis hin zu gesamtgesellschaftlichen Determinanten wie Medien, Religion,

gesellschaftlicher Kontext und zeitgeschichtlichen Aspekten ((vgl.) Abb. 1).

IStandardsprache

l
g & 3

gesellschaftlicher
Kontext

Zeitgeschichts

Abb. 1: Jugendsprache als Variationsspektrum
Quelle: Neuland 2007: 135.

*% Das Prinzip der Bricolage wird von Schlobinski/Kohl/Ludewigt als “die spielerische Bastelei mit
verschiedenen Sprechstilen” (Schlobinski/Kohl/Ludewigt (1993): 112) in die Linguistik eingefiihrt.
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Die Jugendsprache existiert also nicht losgeldst von situativen und gesellschaftlichen
Kontexten, sondern reflektiert diese in meist gruppenspezifischen und sozialen
Zusammenhéngen. Die Sprechweise existiert als selbstverstindliches
Kommunikationsmittel innerhalb der Bezugsgruppe, in denen gemeinsam geteilte Werte
und Normen vorherrschen und zwischen Gleichaltrigen ((vgl)
Schlobinski/Kohl/Ludewigt (1993): 93 {f.).

In ihrer Studie belegten Schlobinski,Kohl und Ludewigt (1993) zudem, dass bei den
jugendlichen Probanden die Jugendsprache ,,zwar als ein selbstverstindlicher Sprechstil
ihrer Bezugsgruppe angesehen wird, aber nicht als ausschlieBliches Stilmittel der
Kommunikation* gilt (Schlobinski/Kohl/Ludewigt (1993): 204).

Neuland (2007: 134) beschreibt zudem starke Tendenzen zur Substandardisierung der
deutschen Gegenwartssprache durch die subkulturellen Sprachstile Jugendlicher.

So sind vor allem die Normen der Standardsprache einem stetigen Wandel unterlegen, zu
dem auch die Sprachstile Jugendlicher wesentlich zur Verdnderung und Verfestigung der
allgemeinen Gegenwartssprache beitragen.

Zimmermann (2001: 28) definiert den Sprachwandel ,,als die absichtsvolle Ubernahme
einer zufilligen oder absichtlichen Innovation im Sprechen eines Individuums durch ihn
selbst bzw. den Horer und, von dieser Ubernahme ausgehend, als eine sich fortsetzende
Reihe von Ubernahmen durch andere Horer” (Zimmermann (2001): 28).

Dabei kommt es im Prozess der Restandardisierung, dem Ubergang bestimmter
sprachlicher Elemente aus der Jugendsprache heraus in den allgemeinen,
altersgruppenunabhéngigen Gebrauch, oftmals dazu, dass die Begrifflichkeiten und/oder
Sprachstrukturen ihrer jugendsprachlichen Konnotationen und Gebrauchspriferenzen
enthoben werden. Dies wird auch als Stilverbreitung bezeichnet, was hdufig auch medial
bedingt ist. Das Gegenteil dazu, die Stilbildung, findet aus der Standardsprache hinaus
statt. Dieser Prozess wird als Destandardisierung bezeichnet und von Neuland (2007:

145) auch bildlich dargestellt (Abb. 2) ((vgl.) Neuland (2007): 144 f.).
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1. Stilbildung : ,,Destandardisierung™
(Neubildungen, Umdeutungen, Brcolage)

Jugendsprache Standardsprache

Z. Stilverbreitung : .Restandardisierung"
(Verlust sozio-kultureller Konnotationen
und stilistischer Gebrauchspriferenzen)

Abb. 2: Jugendsprache und Sprachwandel
Quelle: Neuland 2007: 145.

In seinem Aufsatz ,,Jugendsprache, Generationenidentitit und Sprachwandel* setzt sich
Zimmermann (2001: 29) u.a. auch mit der Verbreitung bestimmter jugendsprachlicher
Phinomene auseinander und hélt fest:

,»Viele der jugendsprachlichen Ausdriicke werden von den Jugendlichen auf dieselbe
Weise erworben, wie Sprache iiberhaupt erworben wird: in der Kommunikation mit
denen, die schon dariiber verfiigen. Der normverletzende Charakter mag dabei den
Erwerbern gar nicht bewusst sein, erst durch die negative oder sanktionierende Reaktion
der nicht-jugendlichen Umwelt werden sie des NormverstoBes gewahr. Die
Weiterverwendung solcher Innovationen im Wissen um diese Einschidtzung durch die
Umwelt muss jedoch als intentional eingeschitzt werden. Genau damit vollzieht sich
dann auch der identifikatorische Prozess der Transformation der Merkmale als Symbole
zum Ausdruck der Zugehorigkeit zu der Gruppe der Jugendlichen, es konstituiert sich
eine Generationenidentitit” (Zimmermann (2001): 29).

Schlobinski/Kohl/Ludewigt (1993: 57) stellen fest, dass Jugendliche auf der Folie der
geteilten Werte und Normen mit Hilfe des verfremdeten Zitierens (jugend-) kulturelle
Ressourcen zusammenstellen, die iiber die so genannte Kontrastfolie mit (teilweise)
ironische Distanzierung gelegt werden. Aus diesem Distinktionsprozess wird schlieBlich
ein  (sprachliches) Gruppenbewusstsein hergestellt wird, das oft in einen
Jugendsprachgebrauch miindet ((vgl.) Schlobinski/Kohl/Ludewigt (1993): 57).

Mit Bezug auf die Forschungen von Labov (2001: 63 ff.), der fiir die Verbreitung von
dialektalen und soziolektalen Sprachmerkmalen bestimmte Fiihrungspersonen
verantwortlich sieht, zieht Zimmermann (2001: 30) die Parallelen zur Jugendsprache,
indem er die Ursache der netzwerkartigen Verbreitung jugendsprachlicher Elemente, die

besonders innovativ oder kreativ sind, auch iiber angesehene Jugendliche vermutet, die
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selbst ein weitldufiges Kommunikationsnetzwerk unterhalten und so fiir eine Ubernahme
in die breite Masse sorgen ((vgl.) Labov (2001): 63, Zimmermann (2001): 30).

Die ethnolektale Erscheinungsform der Kontraktionsvermeidung kann durchaus als ein
bestimmtes subkulturelles Sprachstilelement Jugendlicher bezeichnet werden, wobei der
Stil des (Kiezdeutsch-) Ethnolekts an sich unter die generellen Wesensziige von
Jugendkulturstilen eingeordnet werden kann, da auch sie ,,eine Kompromisslosung
zwischen zwei gegensitzlichen Bediirfnissen ist: dem Bediirfnis Unabhéngigkeit und
Verschiedenheit von der Elternkultur auszudriicken und dem Bediirfnis, die elterliche
Identifikation zu bewahren* (Farin 2007: 73).

Die Verwendung des Ethnolekts, bzw. Teilphdnomene dessen tragen zu Ersterem bei,
wihrend die Aufrechterhaltung des Berlinerischen beispielsweise das zweite Bediirfnis
bedient.

Der Stil des Ethnolekts selbst kann in der Jugendsprache als die gemeinsame kulturelle
Praxis gesehen werden, der eine Widerspiegelung der spezifischen Inhalte, der Ideen, des
Selbstbewusstseins und des Wissens der Sprecher ist ((vgl.) Farin (2007): 71).

Die Frage, die u.a. innerhalb der Sprachstudie an Berliner Schulen zu stellen ist, lautet
inwieweit die Kontraktionsvermeidung K-1 als ethnolektales Stilelement der
(vermeintlichen) Jugendsprache in den beschriebenen Kreislauf des allgemeinen
Sprachwandels in den kommenden Jahren mit einbezogen werden wird und sich K-1
eventuell von einem potentiell statusweisenden, grammatikalischen
Jugendsprachstilelement zur (Berliner) Standardgrammatik entwickeln wird, die
losgelost von Migrations-, Prestige- und Territorialeinfliissen besteht.

Werden jugendsprachliche Elemente in die Standard(stadt)sprache iibernommen, so
werden die Grenzen zwischen den Varietidten iiberschritten. Dabei bedeutet das nicht,
dass das einzelne Phidnomen selbst die Grenze iiberschreitet, es bedeutet, dass die
Sprecher das Element in allen (dabei auch insbesondere in formellen) Situationen
gebrauchen und damit die jugendsprachliche Markierung wegfillt ((vgl.) Zimmermann
(2001): 34).

Wenn K-1 in den Sprachwandel mit einbezogen werden wiirde, konnte von einem
klassischen Sprachwandel “von unten” gesprochen werden ((vgl.) Neuland (2007): 144).
Um der Kontraktionsvermeidung eine ldangerfristige Bedeutung im Sprachwandel geben
zu konnen, muss neben einer Innovation oder auch einer Entlehnung im ideolektalen
System,was der Kontraktionsvermeidung durchaus zugesprochen werden kann, auch eine
Akzeptanz und Verbreitung innerhalb der Welt der Jugendlichen stattfinden. Diese

miissen sich zundchst in den Interaktionsgruppen ereignen, dann von anderen auf
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Gruppen aus dem Stadtteil, der Stadt {ibernommen werden und ggf. auch, unterstiitzt
durch die Medien, auf nationaler Ebene vollziehen. Dennoch scheint die Verbreitung
jugendsprachlicher Elemente, so vermutet Zimmermann (2001: 31), nicht linear, sondern
nach soziotopischen Parametern vonstatten zu gehen und stellt auch die fiir die
Jugendlichen mit der Neuerung einhergehende Effizienz, Erfolg und Okonomie zur
Diskussion, die die Kontraktionsvermeidung durch die Simplifizierung der
grammatischen Strukturen durchaus mit sich bringt und damit eine kommunikativ-
pragmatische Vereinfachung im Sprachgebrauch darstellt ((vgl.) Zimmermann (2001):
31).

2.5.2 Besonderheiten unter Beachtung des Berlinerischen

Identifizierungsprozesse sind gerade bei jungen Menschen in einem System sozialer
Distinktionen zu sehen. Die Einstellung gegeniiber einer Varietit und ihr Gebrauch sind
miteinander verbunden. So ist die jeweilige Haltung, die der Sprecher gegeniiber den
sozialen Konnotationen einer Varietdt einnimmt, oft entscheidend fiir den eigenen
Sprachgebrauch ((vgl.) Dittmar (1986): 93).

Jugendliche in Berlin wachsen im Umfeld der regionalen Stadtsprache auf. Dabei kann
davon ausgegangen werden, dass sie, unabhidngig davon, welcher Grad des
Berlinerischen durch die verschiedenen relevanten Bezugsgruppen gesprochen wird,
vertraut mit der Alltagssprache sind. In der Entwicklung und Kommunikation ihres
eigenen Substandards, der Jugendsprache, ist es wahrscheinlich, dass sie sich im Zuge
der Identitdtsfindung und der Abgrenzung (bewusst oder unbewusst) entweder fiir oder
gegen einen Gebrauch des Berlinerischen entscheiden. Ausschlaggebend dabei ist oft die
soziale Praxis der Bezugsgruppen und des Umfeldes ((vgl.) Dittmar (1986): 125).

Fiir die Bildung der Werte und Anschauungen, die fiir die Sprache des Jugendlichen
relevant sind, kommt es darauf an, ob die besagten Bezugsgruppen, die das Umfeld des
Sprechers priagen, eher familien- oder jugendkulturell orientiert sind, ob sie nach auflen
hin offen oder geschlossen bestehen und inwieweit sie die sozialen Normen der
Gesellschaft achten und respektieren ((vgl.) Schlobinski/Kohl/Ludewigt (1993): 41).
Sprache, als Mittel zur sozialen Selbstdarstellung, unterliegt grundsitzlich zwei
Verfahren: der sozialen Abgrenzung durch sprachliche Divergenz oder der sozialen
Anpassung durch sprachliche Konvergenz ((vgl.) Kallmeyer (1994): 5).

Bei der Abgrenzung gegen das Elternhaus und gegen die ‘Erwachsenengesellschaft” ist

deren Sprechpraxis oft entscheidend: Wird stark “berlinert”, kann es zu einem bewussten
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Sprechen der “gemaifigten” Alltagssprache kommen. Wird gar nicht im Berliner Jargon
gesprochen bzw. wird dieser klar abgelehnt, kann dieser ebenso ein aktives sowie
attraktives Abgrenzungsmerkmal des Jugendlichen werden.

Sowohl das Elternhaus als auch die Schule werden somit zu Institutionen der
sprachlichen Normierung. Beide (versuchen zu) entscheiden, was im Bereich der
Kommunikation®' erlaubt ist und was nicht. Dittmar (1986: 125) spricht hierbei

von “Sozialisationsagenturen”.

Gerade bei Schiilern aus der mittleren und oberen Mittelschicht kann die ablehnende
Haltung des Elternhauses zu einer verstiarkten Verwendung der Berliner Stadtsprache
fiihren. Ursache dafiir kann die in der Pubertit auftretende Abgrenzung nach unten, d.h.
herab zu einer niedrigeren sozialen Schicht sein®,

Die Bewertung und Einordnung des Berlinerischen in soziale Kategorien ist durch die
jeweilige Sozialisation der Jugendlichen erworben und geht mit der Assoziation sozialer
Werte einher. Dittmar (1986: 125) geht davon aus, dass diese sozialen Werte ,,als Teil
des sozialen Wissens im Sprachbewusstsein der Informanten, unabhidngig von ihrer
Soziallage verankert* sind und dass ,,die Struktur des Stigmas [...] Teil der kulturellen
Kompetenz ist* (Dittmar (1986): 125).

Das Berlinerische kann also neben der habitualisierten, nicht reflektierten Verwendung
auch bewusste, prestigebehaftete Attribute aufweisen, um einen bestimmten sozialen
Status zu reprisentieren.

So kann die ortsbezogene Identifikation als Berliner, verbunden mit der Sonderstellung
Berlins als Hauptstadt, Kulturmetropole und der vielfach in der Literatur benannten
‘natiirlichen Arroganz” der Berliner (Rosenberg (1986): 134, Dittmar (1986): 94) zu
vermehrtem und teilweise dann auch bewusstem Sprechen der Varietit fithren, um sich
als Jugendlicher aus der Hauptstadt, als "Einheimischer Berlins’, darzustellen. Das kann
sowohl in regional heterogenen Gruppen, als auch in regional homogenen Gruppen zu
Ubertreibungen von Jugendsprache und Berliner Varietit gleichzeitig fithren; zum einen
zur Abgrenzung im Sinne des Erhabenseins, zum anderen um die innere

Zusammengehorigkeit in homogenen Gruppen zu stéirken.

! Anders als Dittmar (1986: 125), der die Darstellung von Elternhaus und Schule als Normierungsinstanz
ausschlieBlich auf die sprachlichen Merkmale bezieht, wird in dieser Arbeit bewusst die gesamte
Kommunikation in die Institutionalisierung mit einbezogen, da auch auflersprachliche Handlungen den
Normierungsversuchen von Eltern und Schule unterliegen.

22 Hier ist die Autonomie-Theorie ansetzbar, die besagt, dass von der Mehrheit der Gesellschaft
abweichendes Verhalten, so auch die Orientierung zu “niedrigeren” Sozialschichten, durch Anpassung der
ausiibenden Gesellschaftsmitglieder, in diesem Fall die Jugendlichen, an widerspriichliche kulturelle und
soziale Verhiltnisse der Gesellschaft stattfindet ((vgl.) Melzer (2006): 19).
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Unabhédngig vom Verwendungsgrad von Jugendsprache und Berliner Varietit, gehdren
die in dieser Arbeit in Kapitel 2.4.3. beschriebenen Vereinfachungen zweifelsohne zu
den gingigen Routinen aller Berliner Jugendlichen ((vgl.) Rosenberg (1986): 145). Dies
bedeutet, dass es fiir sie womdglich keinen Unterschied macht, ob sie die Vereinfachung
oder K-1 unbewusst sprechen oder unbewusst von Gleichaltrigen im Zuge der
Jugendsprache iibernehmen oder selbst bewusst in die Vermeidung von Priposition und
Artikel gehen, um den Abgrenzungseffekt gegeniiber den Standardsprechern zu erhohen.

Das unreflektierte Sprechen der Vereinfachungsfehler des Berlinerischen im Jugendalter
kann aufgrund der gleichen Fehlerstruktur wegebereitend fiir die Ubernahme des
ethnolektalen Phanomens K-1 ins Erwachsenenalter sein.

Trotz der Fiille und der Komplexitit der jugendsprachlichen Formen, Ausdriicke und
Kommunikationseigenheiten, schaffen es verhéltnismiBig nur wenige Phinomene der
Jugendsprache in den dauerhaften Sprachgebrauch der Standardalltagssprache der
Erwachsenenwelt. Die Kontraktionsvermeidung K-1 geniefit dabei den Vorteil, dass sie
an eine bestehende Routine ankniipft, die auch ohne vollzogenen Sprachwandel bereits
sowohl im Substandard der Jugendsprache als auch in dem Standard der Alltagssprache
vorhanden ist.

Eine Ubernahme von K-1 bedeutet also nicht zwangsliufig die Uberfithrung eines
jugendsprachlichen Merkmals in die Standardumgangssprache, sondern im Grunde
genommen lediglich die Erweiterung eines schon seit jeher bestehenden Phinomens der

Berliner Varietit, die von der Jugend ausgegangen ist.

2.5.3 Besonderheiten unter Beachtung von Migrationseinfliissen

Deutsche Jugendliche, die in einem Umfeld aufwachsen, in dem die (religifsen)
Wertvorstellungen anderer Kulturen durch die konstante (mediale) Offentlichkeit, die
diesen zu Gute kommt, immer wieder thematisiert und verarbeitet werden und auch
teilweise in multiethnischen Gegenden leben, identifizieren sich auch mit den
Wertvorstellungen wie beispielsweise der “Ehre’, die die tiirkische Kultur ausmachen®.
Dies  unterstiitzt ~ malgeblich  ihre  sich  ohnehin  schon  abgrenzenden
Kommunikationsformen. Dirim (2005: 45) leitet die starken multiethnischen

Spracheinfliisse, die auf die Jugendlichen ohne Migrationshintergrund wirken, auch von

3 Als Ursache konnte hier wihrend der Studie als Nebenbeobachtung die fragliche Identitit als Deutscher
und die unklaren Werte, die damit verbunden sind, ausgemacht werden. Es hat sich gezeigt, dass die
Vorstellung “deutsch” zu sein von den Informanten nicht mit einer so klaren und eindeutig definierten
Identitdt verbunden wurde, wie das Tiirkischsein.
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den generellen, grenzziehenden Ausdrucksvarianten dieser Altersgruppe ab, die sich vor
allem in kontrdren Verhaltensweisen zum vorherrschenden System manifestieren und die
Normen der géngigen Kultur in einen anderen Kontext setzen bzw. werten.

Das Nutzen tiirkischer und arabischer Routinen und prosodisch24— und syntaktisch-
ethnolektaler Einfliisse in der alltdglichen Kommunikation konnen also auf die Affinitét
zu den sozialen Gruppen der Sprecher mit Migrationshintergrund und deren starke
ideelle und gehaltvolle Prisenz zuriickzufiihren sein ((vgl.) Dirim (2005): 45).

Die Sprachgemeinschaftsgrenzen der Jugendlichen heben sich in den Sprachmischungen
auf, teilweise auch nur fiir Routinen des gemeinsamen Handels/der Gruppeninter- oder
-intraaktion, haben jedoch mit starkem symbolischen Gestus ein polykulturelles
Selbstverstindnis der Heranwachsenden geschaffen. So sind es vor allem die
Migrantenjugendlichen, die den sprachlich-kommunikativen Raum durch die schon
angefiihrte Hybriditit auffiillen. Sie bilden zum einen nicht nur eine interaktive Nische
innerhalb der Migranten, sie fungieren andererseits zugleich als eine Art Schnittstelle
zwischen der eingewanderten Elterngeneration und der etablierten Mehrheitsgesellschaft.
Der transkulturelle Raum bietet einen nahezu idealen “Nihrboden’, einen Ort
fluktuierender sprachlicher Formen, die sich iiber die Jugend und u.a. durch die damit
verbundene Sprache in Identititen und Modelle der eigenen Wirklichkeit wandeln
konnen. Die Zugehorigkeit zu mehreren Sprachen und Kulturen muss dabei (von der
Mehrheitsgesellschaft) als legitim angesehen werden, da eine verweigerte Akzeptanz zu
verstirkter, provozierender Selbstbehauptung fithrt, was wiederum attraktiv auf
(jugendliche) Sprecher und Mitglieder der Mehrheitsgesellschaft wirken kann ((vgl.)
Hinnenkamp/Meng (2005): 12 ff.).

Gugenberger (2003: 51) stellt neben der sozialen auch noch einmal die identitétsstiftende
Funktion der Herkunftssprache fiir die Jugendlichen, besonders im Zusammenhang von
Gruppen und den dazugehorigen Prozessen, dar.

Bei Jugendlichen aus Migrationsverhiltnissen konnen besonders deutlich die
unterschiedlichen Reaktionen auf die differenzierte, sprachliche Situation erkannt
werden. Manche, so Gugenberger (2003: 55), lernen die ‘fremde” Sprache der
Aufnahmegesellschaft schnell und sind in der Lage, diese bald so zu sprechen, dass ihre
muttersprachliche Herkunft nicht oder nur noch kaum erkennbar ist, andere zeigen grof3e
Widerstidnde und legen bestimmte Charakteristika ihrer eigenen Sprache (Interferenzen)

in der Umgebungssprache nie ab.

% Prosodisch bzw. die Prosodie bezeichnet zusammenfassend u.a. den Wechsel von Lautstirke und
Sprechgeschwindigkeit, die Akzentuierung und Rhytmitisierungen.
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Eine gesonderte Rolle spielt auch hier wieder die Frage der Identitit, die sich vor allem
in dieser Altersgruppe mit der Verwendung bestimmter sprachlicher Komponenten aller
Artikulationsbereiche (Wortwahl, Satzbau, Betonung) widerspiegelt und so von den
Migrantengruppen teilweise bewusst verwendet wird, um ihre Identitédt zu signalisieren
und sich damit (bewusst) von anderen Gruppen abzugrenzen. Gugenberger (2003: 56)
stellt zudem fest:

,Wollen sie ihre Muttersprache nicbt verlieren, beniitzen sie sie weiter (oder sprechen die
Sprache des Aufnahmelandes mit Ubernahmen aus der Muttersprache) als konstituierten
Faktor ihrer Identitdt. Aus dieser Perspektive lassen sich Code-Unterschiede als
funktional, als intendiert, erkldren. So genannte Interferenzen, also Einfliisse der
Muttersprache in der Aufnahmesprache, lassen sich dann nicht mehr nur als Defizit
(mangelnde Kenntnis der neuen Sprache) erkldren, sondern als Elemente, die die Identitét
markieren” (Gugenberger (2003): 55 f.).

So sollten auch die beiden moglichen Stromungen, die das Aufwachsen in einer anderen
Kultur mit sich bringen, genannt werden, da sie zwei Extrema bilden: Auf der einen Seite
stehen die Assimilierung, also der Bruch mit der eigenen Gruppe, die Identifizierung mit
der dominanten Gruppe und deren Sprache, das moglichst rasche Erlernen der neuen
Sprache und die Tendenz zur Aufgabe der eigenen Sprache, auf der anderen Seite stehen
Widerstand, der die Verteidigung der eigenen Sprache und Bewahrung der Kultur,
moglicherweise auch Verweigerung, die neue Sprache zu erlernen, die Abschottung, die

Vermeidung des Kontakts und Vergleichs mit der Aufnahmegruppe beinhaltet ((vgl.)
Gugenberger (2003): 56).

2.6 Kontraktionsvermeidung als soziolinguistische Beschreibungsgrofie

Um die Kontraktionsvermeidung als hinreichendes und empirisch studierbares Phinomen
der Soziolinguistik zu beschreiben, wird sich dieses Kapitel ausfiihrlich mit dem sozialen
Status der ethnolektalen Erscheinungsform, der Einordnung in den Diskurs des
kommunikativen sozialen Stils und der wissenschaftlichen Festsetzung als

soziolinguistische Variable befassen.
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2.6.1 Kontrakionsvermeidung und sozialer Status

Der Erwerb eines sozialen Status dient als Moglichkeit, sich eine personliche Identitéit zu
schaffen und potentielle negative Gefiihle wie das Ausgegrenztsein, die Entfremdung
oder die Verachtung zu umgehen ((vgl.) Backes/Dollase/Heitmeyer (1998): 309).

Die Kontraktionsvermeidung, so wird vermutet, kann, genau wie andere Teilphdnomene
des Ethnolekts (z.B. bestimmte prosodische Muster) zum einen als Mittel zur sozialen
und sprachlichen Grenzziehung eingesetzt werden ((vgl.) Kallmeyer 2001: 7), zum
anderen aber auch habitualisiert als Teil der individuellen oder gruppenspezifischen
Normallage® gesprochen werden.

Als Teilphéanomen des Ethnolekts, der innerhalb sozialer Netzwerke, sowohl lokal als
auch regional®® existiert, bekommt die Kontraktionsvermeidung auch in Gegenden, die
nicht multiethnisch geprégt sind, eine immer groflere Bedeutung.

Dirim (2005: 20) stellt in seiner Studie zum Gebrauch tiirkischer Routinen bei Schiilern
nicht-tiirkischer Herkunft in Hamburg fest, dass

»es fiir die Jugendlichen in multiethnischen Stadtteilen nahezu unerlésslich ist,
wenigstens minimale Kenntnisse des Tiirkischen zu erwerben, um in ihrem sozialen
Umfeld akzeptiert zu werden und erfolgreich kommunizieren zu konnen. Diese
minimalen Tirkischkenntnisse wirken oft “floskelhaft”. Wihrend die grammatikalische
Kompetenz, die zur ihrer Produktion notwendig ist, gering sein mag, belegt die Art und
Weise ihrer Verwendung andererseits eine betrdchtliche kommunikative und kulturelle
Kompetenz: nicht nur werden sie meist geschickt in die unterschiedlichsten
deutschsprachigen Zusammenhinge eingebaut, sie erfordern zudem ein spezielles Wissen
um kulturelle Besonderheiten und deren sprachlicher Ausdruck™ (Dirim (2005): 20).
Dabei waren die Schiiler, die Dirim untersuchte, durchgéngig kompetent im Bereich der
deutschen Sprache und deren Routinen und Grammatik, sodass die Einbeziehung des
Tiirkischen oder der vereinfachten Grammatikstrukturen lediglich dem Aufbau und der
Festigung bzw. Bestidtigung sozialer Strukturen innerhalb der (Gruppen-)
Kommunikation diente. Dies verdeutlicht den sozial-symbolischen Wert des
Interaktionsstils der deutschen Jugendlichen ((vgl.) Dirim (2005): 32 ff.).

Neben den verkiirzten Grammatikstrukturen, in denen u.a. die Kontraktionsvermeidung
vorkommt, ist die Prosodie ein weiteres wichtiges Merkmal fiir den Ethnolekt als Stifter
einer (Ausldnder- bzw. Gruppen-) Identitit und die Schaffung bzw. den Erhalt eines

sozialen Rangs fiir die Jugendlichen, unabhingig von ihrer Abstammung, zum einen

* Die so genannte ‘Normallage” ergibt sich aus dem Zusammentreffen der Standardsprache, die iiber
Schrift und Text definiert wird, und der dialektalen Varietit, die Sprache einer Region/ einer Gruppe 0.4.
ist ((vgl.) Bausch (2003): 434).

% Bei dem Ethnolekt, aus der die Kontraktionsvermeidung hervorgeht, kann aufgrund der Herkunft sogar
von einer Uberregionalitit ausgegangen werden.
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innerhalb ihrer Bezugsgruppe, zum anderen zur Abgrenzung gegeniiber der
Erwachsenenwelt. Cindrak/Keim (2001) beschreiben die horbaren Unterschiede zum
standardnahen oder regionalbedingten, dialektal gefidrbten Sprechen des in dieser Arbeit
untersuchten Ethnolekts in ihrer Schrift zum deutsch-tiirkischen Mischcode?’ einer
Migrantinnengruppe wie folgt sehr treffend als

,prosodische und phonetische Besonderheiten, die den Eindruck des ‘gestofenen
Sprechens” vermitteln. Die durchgingige Akzentuierung und der “plane” Verlauf der
Tonhthenbewegungen lassen einen gleichformigen, haimmernden Eindruck entstehen. Zu
diesen rhythmischen und prosodischen Besonderheiten [...] kommen noch phonetische
Vereinheitlichungen, vor allem:

- die Kiirzung von Vokalen und Diphthongen, die auch eine Anderung der Qualitit der
umgebenen Konsonanten bewirkt

- die Spannung und Fortisierung von stimmlosen Plosiven und Frikativen, vor allem in
initialer Position

- die Aspirierung von stimmlosen Plosiven

- die Reduzierung der Differenz zwischen [x]- und [s]- Laut und die Palatalisierung des
[s]-Lauts

Diese phonetischen Eigenschaften verleithen dem Sprechen zusammen mit dem hohen
Sprechtempo, den geringen Tonhohenbewegungen und den durchgehenden
Akzentuierungen einen scharfen, zischenden, die Worter herausstoBenden Charakter.
Diese Art des Sprechens, die bei Aulenstehenden den Eindruck von Gereiztheit erweckt,
wird als “gestoB3enes Sprechen” bezeichnet.” (Cindark/Keim (2001): 382 f.)

Ein weiterer Aspekt, der in diesem Zusammenhang angesprochen werden soll, sind
sprachliche Symbolisierungen bzw. Symbolisierungsverhalten. Sie dienen innerhalb einer
Gruppe dazu, die eigene Zugehorigkeit zu zeigen und auBerhalb der Gruppe zur
Abgrenzung dieser gegeniiber Anderen. Sprachliche Symbolisierungsverhalten sind
Signale im Gesprich, die auf soziale Bedeutungen hinweisen oder mit ihnen verkniipft
sind. Sie basieren auf dem gemeinsamen Wissen der Gruppe und geteilten
Wertevorstellungen, wodurch sie ihre identititsstiftende Funktion erhalten. Dabei konnen
die Symbolisierungen auf lexikalischer, phonologischer und prosodischer Ebene
stattfinden. Die Kontrastbildung einer Gruppe kann somit auch durch die Verwendung
der Kontraktionsvermeidung erfolgen. ((vgl.) Bausch (1994): 451).

Aufbauend auf den Tatsachen des sozialen Rangs, der mit der Kontraktionsvermeidung
und anderen Phinomenen des Ethnolekts einhergeht, wird im Folgenden das Modell des
kommunikativen sozialen Stils betrachtet, das die sozialen Griinde der
Ethnolektverwendung bei Jugendlichen noch deutlicher hervorhebt und nachvollziehen

lasst.

" Ausdruck von Cindrak/Keim (2001: 382); Das Wort ‘Mischcode” beschreibt die Mischung zweier
Sprachen, die routinemiBig und oftmals unreflektiert oder nur teilweise bewusst reflektiert verwendet
wird.
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2.6.2 Kontraktionsvermeidung als Teil eines kommunikativen sozialen Stils

Ausgehend von den Studienergebnissen von Dirim (2005: 43), dass sich deutsche
Jugendliche teilweise mit den Wertvorstellungen der tiirkischen Kultur identifizieren, soll
ein Ansatz der neueren linguistischen Forschung betrachtet werden.

Die neueren soziolinguistischen Forschungen beschéftigen sich nicht nur mit den schon
bestehenden Beschreibungsprinzipien der Ver- und Anwendung von Sprache, sondern
behandeln ebenso das Feld des sozialen Stils der Kommunikation.

Ankniipfend an kultursoziologische Ansitze und die Sozialforschung definieren vor
allem Kallmeyer und Keim (2003) den kommunikativen sozialen Stil, der sich durch den
Einfluss der unterschiedlichen Stromungen (Zuwanderung, Jugendsprachen,
Regionalsprache) entwickelt. Deshalb soll ihre Schrift ,,Eigenschaften von sozialen Stilen
der Kommunikation: Am Beispiel einer tiirkischen Migrantinnengruppe* referenzgebend
fiir die Erkenntnisse dieser Arbeit sein.

Stil wird von Kallmeyer/Keim (2003) dabei als holistisches Konzept definiert und kniipft
ihrer Ansicht nach

»[...] weiter an den kultursoziologischen Ansatz Bourdieus zur stilistischen
Differenzierung in der hierarchisch geschichteten Gesellschaft an die Theorie der
Aushandlung sozialer Ordnung in der Nachfolge des symbolischen Interaktionismus an.
Die Entwicklung dieses soziostilistischen Beschreibungsansatzes ordnet sich einerseits in
die ,rhetorische” Konzeption von Sprachvariation ein, wie sie schon Gumpertz
propagiert hat, und andererseits in eine zunehmende Entfaltung der stilistischen
Forschung unter linguistisch-pragmatischen, ethnographischen und
gesprichsanalytischen Einfluss im Rahmen der ‘interaktionalen Soziolinguistik”.*
(Kallmeyer/Keim (2003): 37).

Nach Kallmeyer/Keim (2003: 37 ff.) ist das Begriffsfeld des kommunikativen sozialen
Stils u.a. damit definiert, dass die jeweiligen Stilformen zur sozialen Positionierung der
agierenden Sprecher entwickelt und eingesetzt werden. Stile, somit auch soziale Stile,
sind Mittel der Bildung der eigenen sozialen Identitdit. Sie konnen einen sozialen
Zusammenbhalt innerhalb der so genannten Bezugswelten schaffen und auch Unterschiede
zu anderen (bewusst oder unbewusst) markieren. Markante soziale Stile ermdéglichen
nach Kallmeyer/ Keim (2003) Angehorigen der jeweiligen sozialen Welt die Entfaltung
von einer als solche bezeichneten sozialen Pridsenz auf so wichtigen Schauplitzen wie
der der politischen bzw. der kulturpolitischen Auseinandersetzung. Die Auspriagung eines
Stils schafft zahlreiche Identitdtssymbole, iiber die sich auch die Positionierung von

Angehorigen eines bestimmten Milieus bzw. von einzelnen Akteuren der sozialen Welt

in einem sogar libergreifenden gesellschaftlichen Rahmen moglich werden lésst. Sozialer
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Stil bildet demnach eine Art des symbolischen Kapitals uv.a. fiir die kulturelle
Auseinandersetzung mit anderen auftretenden sozialen Gruppierungen und Milieus. Die
Mitglieder einer Gesellschaft finden die Aufgabe der Herstellung ihrer eigenen sozialen
Identitit darin, soziale Stile in Auseinandersetzung mit der umgebenden Gesellschaft und
dem sprachlichen Handeln der (relevanten) Anderen zu entwickeln, zu konturieren und
stets zu verdndern (ggf. auch anzupassen). Uber die Reflektion bzw. AuBenwahrnehmung
des Auftretens von den Angehdrigen der jeweiligen sozialen Welten und den Milieus im
gesellschaftlichen (Kontakt-) Raum er6ffnen sich Einflussmoglichkeiten von
spezifischen Stilen einzelner und in ihrer Handlungsreichweite begrenzter sozialer
Welten auf die gesamtgesellschaftliche Stil- und Sprachentwicklung ((vgl.) Kallmeyer/
Keim (2003): 37 ff.).

Der Bezugsrahmen, der sich jedoch fiir die tatsdchliche Stilbildung ergibt, ist nach
Kallmeyer/Keim (2003: 38) nicht, wie teilweise angenommen werden konnte, die soziale
Identitdt der Gruppe als dauerhafte soziale Einheit, sondern die wirkliche soziale Welt, in
deren Handlungszusammenhang die Gruppenbildung und die Definition der relevanten
Sozialbeziehungen praktisch stattfindet und auf die anderen Teile der Gesellschaft und
Milieus streut bzw. sich von diesen abgrenzt.

In Bezug auf den in dieser Arbeit untersuchten Ethnolekt (das “Kiezdeutsch’, die
“Kanakensprache”, den ‘GroBstadtghettoslang”) sind die Eigenschaften, die mit dem
Konzept des sozialen Kommunikationsstils verbunden sind und von Kallmeyer/Keim
(2003: 40 ft.) treffend und klar definiert werden, auch eindeutig anwendbar.

Dem hier untersuchten Ethnolekt sind zum einen die Eigenschaften wie Direktheit und
Schnelligkeit, aber auch die Reduktion von Distanz und Aspekte der negativen
Hoflichkeit. Kallmeyer/Keim (2003) sprechen hier zum einem von Respekt und
Schonung,wiirden ithm zum anderen aber auch  Schlagfertigkeit und
Verteidigungsbereitschaft zuordnen.

Die Artikulation, das Sprechen an sich, bietet sich hier in einer gewissen
Formelhaftigkeit dar. Zu dem im Rahmen der Studie untersuchten Ethnolekt gehoren,
wie auch zu anderen ‘Ghettosprachen” der Welt®, zudem derbe Beschimpfungs- und
Drohformeln aus dem sexuellen und analen Bereich, die vielfach als sogenannte rituelle

Beschimpfungen® eingesetzt werden. Auch Eigenschaften des nicht-sprachlichen

* Hier konnen z.B. die Untersuchungen von Labov (1972) zur Sprache und den Beschimpfungsritualen
schwarzer Jugendlicher in ghettodhnlichen Grofstadtgebieten in den USA angefiihrt werden, die Parallelen
mit dem sich ausbildenden kommunikativen Stilen und Ethnolekten auch in anderen Regionen der Welt
aufweisen ((vgl.) Labov (1972): 83 ff.).

* Erste Untersuchungen zu verschiedenen Erscheinungsformen ritueller Beschimpfungen unter
minnlichen Jugendlichen tiirkischer Herkunft wurden zuerst von Dudes et al. (1979) beschrieben.
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Ausdrucksverhaltens (z.B. Proxemik, Bewegungsformen, Gestik) konnen ebenso Teil des
kommunikativen Stils und damit des untersuchten Sprachgebrauchs sein, genauso wie
bestimmte Geschmackspriferenzen bei der Kleidung und dem Kulturkonsum (Musik
0.4.) ((vgl.) Kallmeyer/Keim (2003): 41).

Der untersuchte Ethnolekt wird von Kallmeyer/Keim (2003: 43), anders als in den
neueren Forschungen, noch eher niichtern und mit klar regionalem, abgrenzendem Bezug
als “Stadtteilsprache” bezeichnet. Sie tritt per Definition als eine merklich vereinfachte
Form des Deutschen, welche Jugendliche unterschiedlicher sprachlicher Herkunft
verwenden, auf.

Als wesentliche Charakteristika der “Stadtteilsprache” stellen Kallmeyer/Keim (2003: 43)
neben dem Ausfall von Pripositionen und Artikeln in Pripositionalphrasen
(Kontraktionsvermeidung) bespielsweise die Verwendung von Formeln zur Bestitigung
(z.B. “ich schwor”) oder zur negativen Bewertung von Dingen oder Zustinden (z.B. “ich
hass”) fest.

Als besonders auffillig werden auch die Angriffs- und Verteidigungsbereitschaft der
(jugendlichen) Sprecher erwéhnt, das durch aggressives Sprechen demonstriert wird. Die
dabei verwendeten Elemente des Ethnolekts dienen damit vor allem zur
sozialsymbolisierenden Darstellung eines groben, méachtigen (Ghetto-) Jugendlichen.

In ihren Beobachtungen einer tiirkischen Migrantinnengruppe, deren Sprache und
Sprechweise als Ausgangspunkt fiir diverse Forschungen und Veroffentlichungen dient,
finden Kallmeyer/Keim (2003: 47 ff.) folgende besondere Merkmale des Ethnolekts:
,Die Ubertreibung wird durch phonetische und prosodische Mittel angezeigt, durch
betont breites und langsames Sprechen und durch Intensivierung und Léngung der
Vokale, Lenisierungen der Plosive, noch langsameres Sprechen und durch starke
Lingung und Hervorhebung der Endkadenz. Die initiale Interjektion mit iibertreibender
Intonation signalisiert einen Wechsel in Sprache und Sprechweise und indiziert eine
nicht-ernste Interaktionsmodalitit” (Kallmeyer/Keim (2003): 47).

Das Grundverstindnis fiir den kommunikativen sozialen Stil muss in dem Sinne noch
vertieft werden, als dass (Sprach-) Stil als ein Konstrukt aus Routine und Habitus zu
sehen ist. So ist der Stil nach Kallmeyer/Keim (2003: 51) zum einen geprigt durch
tiefsitzende und fest einsozialisierte Pragungen, die Routine zum anderen durch die
Formulierungsmodalitét der Selbstverstidndlichkeit. Diese Selbstverstindlichkeit beweist,
dass die jeweils getroffenen Handlungsweisen priferiert und spontan als ‘erste Wahl”
erfolgen3 % und demnach schnell und unkompliziert durch den Sprecher produziert werden

konnen.

% Es ist hier davon auszugehen, dass der Sprecher Alternativen kennt und theoretisch auch benutzen
konnte. Gerade bei Jugendlichen deutscher Herkunft ist die in den Schulen unterrichtete Standardsprache
bzw. die im Elternhaus verwendete nicht-ethnolektale Sprechweise z.B. die Regionalsprache optional.

49



Ein weiterer fiir die Studie an Berliner Schulen relevanter Aspekt der Stilpraxis ist die
Aufmerksamkeitssteuerung, da die Art und Weise des kommunikativen Handelns nie
homogen ist, sondern vielfdltigen Schwankungen unterliegt. Diese werden u.a. durch
wechselnde situative Anforderungen und Kontextualisierungen bedingt und sind an
Relevanzvorgaben gebunden, z.B. an eine bestimmte Mustervorgabe. Wenn diese klar
ist, konnen auch relativ kleine Ausdruckselemente (wie die Kontraktionsvermeidung)
ausreichen, um eine Stilordnung vorzunehmen und einen bestimmten Stil anzuzeigen

((vgl.) Kallmeyer/Keim (2003: 54).

2.6.3 Die Kontraktionsvermeidung als linguistische Variable

Um die Soziolinguistik mit einem statistischen Konzept zu fundieren, fithrten Labov
(1969) und Sankoff/Cedergren (1974) die “Variablenregeln” ein. Ahnlich wie Variablen
in anderen wissenschaftlichen Disziplinen, dienen diese Gréen auch zur Beschreibung
einer (statistischen) Verdnderung der gesprochenen Sprache. Grundvoraussetzung, um
den Status einer Variablen in der (Sozio-) Linguistik zu vergeben, ist, dass der Sprecher
die Wahl zwischen mindestens zwei Ausdrucksmoglichkeiten hat. Dabei kann die
Variation in jedem Bereich der gesprochen Sprache, also sowohl im morphologischen,
als auch im phonologischen, als auch im syntaktischen Bereich liegen ((vgl.) Sankoff
(1988): 984 ff.). Beeinflusst wird die Wahl der Alternative von den auBersprachlichen
Umstinden, die auf den Sprecher wirken, was der Kenngréfe seine soziologische
Eigenschaft verleiht. Diese Einfliisse konnen beispielsweise aus der unmittelbaren
Situation der Kommunikation entstehen (u.a. Rituale, Kontext) oder im Zusammenhang
mit sozialen Zugehorigkeiten und Identitidten auftreten. Die Festlegung einer Variablen
ermdglicht dabei die statistische Messung des Sprachgebrauchs und die Auswertung zu
wissenschaftlich fundierten Ergebnissen ((vgl.) Ebenda).

Vor allem phonologische Variablen sind ein mittlerweile weit entwickeltes Instrument in
der Soziolinguistik, um Sprachvarianten unter bestimmten Kontextbedingungen zu
untersuchen. Die Gewichtung der Kontextmerkmale findet hinsichtlich ihres Einflusses
statt ((vgl.) Kallmeyer/Keim (1994): 145).

Im Falle der Kontraktionsvermeidung, die sich im Auslassen der aus Préposition und
Artikel verschmolzenen Form manifestiert ((vgl.) 2.2.), kann von einer Eignung als
Variable ausgegangen werden, da sie als so genannte sprachliche Routine, also als eine
dem Sprecher konstant zur Verfiigung stehende, wiederholbare Kommunikationslésung

eingeordnet werden und damit nicht nur als fester Bestandteil des Sprachgebrauchs
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charakterisiert werden kann, sondern ebenso die statistische Anforderung an eine
Variable erfiillt ((vgl.) Dirim (2005): 20; Sankoff (1988): 984 ff.).

Als Variationsparameter fiir die Variable konnen sowohl sozial definierte
Varietétscharakteristika (u.a. Alters- und Gruppenspezifitit) als auch, und hier ergibt sich
die Besonderheit bei der Kontraktionsvermeidung, situative Variationen wie
beispielsweise formelle oder informelle Situationen eine Rolle spielen ((vgl.) Ammon/
Mattheier (1998): 23 ff.).

Fir die Untersuchung dieser Arbeit ist die Anwendung der Variablenregel
uneingeschrinkt geeignet, da sie zum einem den Sprachgebrauch der Schiiler innerhalb
der Gruppenkommunikation darstellen kann, sich andererseits in den unterschiedlichen
Situationen des Schulalltags (formelle und informelle Konstellationen) statistisch

abbilden lisst.

Fiir diese Arbeit wird die syntaktische Variable

Kontraktionsvermeidung = (K-1)

festgelegt, die das Auslassen der syntaktisch notwendigen Kontraktionsvermeidung

abbildet.

Neben der eindeutigen Messbarkeit der Variablen werden auch auBersprachliche, zum
Teil nicht eindeutig messbare Beobachtungen wie Kleidung, Mimik und Gestik zur

Untermauerung der variablenbasierten Beobachtungen einflieen.

2.6.4 Wissenschaftliche Beschreibungsmoglichkeiten der Kontraktionsvermeidung

und ihrer Begleiterscheinungen

Bei der Beschreibung eines sprachlichen Phianomens, wie der Variablen K-1, sollte bei
der Ermittlung das Registerspektrum des individuellen Sprechers, in diesem Fall des
Schiilers, betrachtet werden. Ein Schiiler aus einem migrationsgeprigten Umfeld mit
einer zweiten, konstant gesprochenen Sprache wird sich deutlich von einem Schiiler
unterscheiden, der keinen Umgang mit einer Zweitsprache aufweist, jedoch neben
Standardformen auch eine beispielsweise regionale Dialektalitit beherrscht ((vgl.)

Rosenberg (1986): 69).
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Es ist ebenso die Frage zu stellen, ob K-1 bei den Sprechern bewusst markiert verwendet
wird oder lediglich als Habitus bereits besteht, so dass kein Bewusstsein bei der
Produktion zu unterstellen ist.

In diesem Zusammenhang muss aullerdem beachtet werden, inwieweit die
Kontraktionsvermeidung eine identifikatorische Komponente stiftet und welche
Eigenschaften sie in der Wahrnehmung der Sprecher und Adressaten innehat.

Nach Rosenberg (1986: 70) ergibt sich fiir die Methodik der kontrastiven Analyse einer
Variablen wie K-1 der Vorzug,

»dass nicht lediglich Idealtypen in ihren Extremen verglichen werden, sondern die
sprachliche Variation bereits in die Kontrastierung selbst einbezogen werden kann. Dies
bedeutet, dass neben dialektalen Interferenzen auch - meist fiir alle Schiiler geltende -
umgangssprachliche Fehlerquellen sowie deren Zusammenwirken zu beriicksichtigen
sind“ (Rosenberg (1986): 70).

Das Auftreten der Variablen kann dann folglich nach Sprechern und/oder Situationstypen
verglichen und anschlieBend, soweit erforderlich, mit sozialen und pragmatischen
Bedingungen korreliert werden.

Rosenberg (1986: 71) weist dabei auch expliziet auf die Wichtigkeit der Definition des
Situationskontextes hin, der bei der in dieser Arbeit befindlichen Studie an den Berliner
Schulen vermutlich ausschlaggebend fiir die Einordnung des Phéanomens sein wird. Als
Gegenprobe wiren Sprechereinstellungstests vorzunehmen, mittels derer die Variablen
auf ihre stilistische und soziale Symbolfunktion zu iiberpriifen sind.

Problematisch dabei kann es sein, das Gewicht der Einzelaspekte zu ermitteln, die die
Verwendung oder Nicht-Verwendung der Variablen K-1 ausmachen.

Da Sprache Teil des eigenen Wissens ist, lernt man sie von denen, die sie besser
beherrschen. Die Ubernahme ist infolgedessen ein Akt von Kultur, Geschmack und

praktischer Einsicht.

3. Studie zur Kontraktionsvermeidung an Berliner Schulen:

Methodische Uberlegungen, Herangehensweise, Durchfiihrung

Im Folgenden werden die Uberlegungen dargestellt, und dariiberhinaus die
Herangehensweise und die Durchfiihrung einer empirischen Feldforschung zur
Untersuchung des gewdhlten Sprachphidnomens (K-1) nidher erldutert. Ziel ist es,
besonders die Eignung von Schulen und die Anwendung der teilnehmenden Beobachtung

bei der Beurteilung der Sprache und des Verhaltens Jugendlicher herauszustellen.
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3.1 Voriiberlegungen und Problemstellung

Um zu wissen, in welchen (gesellschaftlichen) Kontexten K-1 verwendet wird, ist ein
gewisses Mal3 an Empirie notwendig. Die Zielstellung das bestimmte Sprachmuster in
Verhaltenssituationen aufzuspiiren und dies als einen geeigneten Sprachkorpus
zusammenzustellen, bedarf einer Methode, die authentische Sprache im sozialen Kontext
erhebt. Schlobinski/Kohl/Ludewigt (1993: 39) sehen eine solche Methode in der
teilnehmenden Beobachtung, bei der sich der Forschende in die Untersuchungsgruppe
begibt und Informationen erhebt (vgl.) Schlobinski/Kohl/Ludewigt (1993: 39).

Um den natiirlichen Sprachgebrauch von Jugendlichen zu beurteilen, darf die Situation,
in der der das Verhalten stattfindet, nicht kiinstlich sein. So sind Studien in Testlabors fiir
diese Arbeit genauso ausgeschlossen wie die direkte Befragung der Schiiler, wie es
beispielsweise Aytemiz (1990) in ihrer Studie zur Sprachkompetenz tiirkischer Schiiler in
den Sprachen Tiirkisch und Deutsch vorgelegt hat. Ein Grundproblem dabei ist, dass
nicht mit Sicherheit gesagt werden kann, dass die Jugendlichen, wenn sie wissen, dass sie
Teil einer Studie sind, sich nicht anders verhalten, als sie es in einer natiirlichen Situation
tun wiirden. Eine Beobachtung muss erfolgen, um den tatsdchlichen, alltiglichen
Sprachgebrauch abzubilden, und ist damit nahezu obligatorisch, aber auch diese muss im
biotischen Raum und nicht im Sprachlabor stattfinden, da es ansonsten zu
Verfilschungen kommen kann. Die Methodik der teilnehmenden Beobachtung, bei der
eine Begutachtung des Objekts durch den Forscher erfolgt, bietet sich an dieser Stelle am
besten an. Dabei ist es fiir die hier zu erhebenden Phinomene duBlerst wichtig, dass die
Beobachtung der Sprachgewohnheiten so ablduft, dass die Probanden die Observation
nicht ahnen. So ist es beispielsweise ausgeschlossen, die Jugendlichen mittels eines
Aufnahmegerits, wie z.B. bei den Untersuchungen von Keim (2006) und (2007) im
Alltag aufzunehmen oder gar selbst die Aufnahmen ihrer Gespriiche titigen®'.

Die Untersuchungen miissen folglich an einem Ort bzw. in einer Umgebung stattfinden,
an dem sich Jugendliche in hoher Zahl aufhalten, um eine angemessene
Stichprobengrofle zu erhalten. Zusitzlich sollten die ausgewihlten Altersgruppen iiber
einen so langen Zeitraum vorhanden sein, dass es moglich ist, die Kommunikation zu

verfolgen.

3! Ein weiterer Grund, warum auf Aufnahmen verzichtet worden ist, ist die aktuell erhGhte Sensibilitit im
Umgang mit personlichen Daten, die sich durch die vorhandenen technischen Moglichkeiten der
Verwertung verschirft hat. Die Einholung einer Einwilligung aller Beteiligten (insbesondere deren
Erziehungsberechtigter), wire bei der Grofe der Stichprobe sowohl unmdoglich gewesen als auch unnétig,
da es sich um Momentaufnahmen handelte.
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Nur so kann die Erhebungsmethode auch als optimal beziiglich der Authentizitdt und
Natiirlichkeit des entstehenden Korpus gewertet werden. Grenzen der Methodik liegen
eindeutig in der Tatsache, dass nicht vorausgesagt werden kann, ob das zu beobachtende
Phédnomen realisiert wird oder nicht. Es wird jedoch davon ausgegangen, dass wihrend
des Schulalltags ein ausreichendes Mal} an vergleichbaren und ethnolektal markierten

Elementen gesprochen wird.

3.2 Kernthesen der Studie

Der Untersuchungsschwerpunkt wird auf dem Problem liegen, inwieweit Jugendliche
ohne Migrationshintergrund aus sozial schwachen als auch aus mittleren Schichten
den ethnolektalen Sprachgebrauch, insbesondere K-1, bewusst oder unbewusst,
tibernehmen und welche Folgen dies fiir die Weiterentwicklung der Berliner
Stadtsprache haben kann.

Im Mittelpunkt steht ebenfalls der Aspekt, ob sich die Nicht-Verwendung der
Kontraktion nur als ein voriibergehender Trend in der Jugendsprache herausstellt,
oder ob sich daraus eine alltigliche (berlinerische) Syntaxkomposition wie
beispielsweise die der bereits vorhandenen typischen Form “Bist du heute mit Auto?”
entwickeln konnte.

Als Ausgangsiiberlegungen und Validierungsmuster werden die folgenden beiden

Kernthesen gewihlt, auf die die Studienergebnisse iiberpriift werden sollen:

These 1

Berliner Jugendliche ohne Migrationshintergrund im Alter von 13 — 17 Jahren aus
niedrigen bis mittleren sozialen Schichten verwenden habituell und unreflektiert die von
Gleichaltrigen mit tiirkischen oder arabischen Hintergrund gebrauchte kontraktionslose

Frage- und Antwortsyntax.

These 2

Der Gebrauch des untersuchten ethnolektalen Phdnomens wird im Zuge der

Sprachentwicklung in Berlin aufgrund bereits bestehender, dhnlicher grammatikalischer

Konstruktionen, vollstindig in den Sprachgebrauch iibernommen werden.
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3.3 Schule als idealtypischer (Jugend-) Forschungsraum

Mit der Wahl der Altersgruppe fiir die Sprachforschung kann Bausch (2003: 390)
zugestimmt werden, der in den Jugendlichen eine Gruppe sieht, die

»sich [...] soziologisch gesehen in einer Ubergangsphase (befindet). Einerseits
vergesellschaften sie sich fiir kurze Zeit in Subkulturen von Peer-Gruppen®, anderseits
s}ehen sie im sozialen Kontakt (und Konflikt) zur Erwachsenenwelt. Dieser
Ubergangsstatus schlidgt sich sowohl in ihrem sozialen als auch in ihrem sprachlichen
Verhalten nieder* (Bausch 2003: 390).

Die Jugendlichen, so die Vermutung, sind deshalb empfinglicher fiir aktuelle
Stromungen und Einfliisse von auflen und verarbeiten diese dann u.a. in ihrer Sprache,
die sie ggf. bis ins Erwachsenenalter mitnehmen (bleibende Sprachmodifikation) oder
wieder ablegen (Phidnomen der Jugendsprache).

Auch Bluhme/Cherubim/Glindemann (1981: 4) stellen fest, dass die Institution Schule
,ein besonderer gesellschaftlicher Erscheinungsbereich von Jugendsprachen ist [...]
Unter sprachbibliographisch-lebensgeschichtlichem Aspekt spielen das Jugendalter und
die Jugendsprache mit ihren Sozialisationsfunktionen eine wichtige Rolle. Jugendsprache
dufert sich innerhalb und auBerhalb des Unterrichts” (Bluhme/Cherubim/Glindemann
(1981): 4).

Die Schule wurde deshalb als Untersuchungsorts gewihlt, weil sie ein typisches
Segment in der sozialen Welt der Jugendlichen ist und damit auch eine konstant biotische
Beobachtungssituation erméglicht ((vgl.) Ebenda).

Wildgen (1977: 9) beschreibt die Schulklasse als

»ein[en] gesellschaftliche[n] Ort, an dem ein groBer Teil der kommunikativen Prozesse,
in die der Schiiler involviert ist, stattfinden. Die kommunikativen Bemiihungen des
Einzelnen sind auch partiell auf diese Gemeinschaft ausgerichtet, Anpassungen und
Abgrenzung durch Kommunikation finden hier statt. Aus diesen Griinden ist es (giinstig),
eine [...] Untersuchung im Rahmen existierender sozialer Strukturen durchzufiihren*
(Wildgen (1977): 9).

Hinzu kommt, dass es sich auch fiir diese Studie als geeignet erweist, dass im
Schulunterricht die Standardsprache gelehrt wird, insbesondere beim Lesen und
Schreiben, und dass davon ausgegangen werden kann, dass der Standard den Schiilern
bewusst ist ((vgl.) Bausch (2003): 434).

Die dialektale Varietidt, in diesem Fall das Berlinerische und teilweise auch der
Ethnolekt, konnen also mit Gewissheit als koexistent zur (formellen) Standardsprache

gesehen werden, was eine gute Voraussetzung zur Analyse der (informellen) Normallage

> Anstelle des Wortes ‘Peer-Gruppen” wird auBerhalb von wortlichen Zitaten der Begriff mit dem
deutschen Wort “Gleichaltrige” oder "‘Bezugsgruppe” verwendet.
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der Schiiler schafft, die sich sowohl aus den Kenntnissen des Standards als auch aus den
dialektalen und ethnolektalen Varietéten ergibt ((vgl.) Bausch 2003: 434).
Der Schulunterricht bietet fiir die Studie somit ideale Beobachtungs- und

Beschreibungsvoraussetzungen fiir die Analyse situativer Variation:

1. die Kontraktionsvermeidung K-1 als eindeutiges Beschreibungsinstrument

2. formal-strukturell eindeutig beschreibbare Eigenschaften der Variablen K-1

3. das Zusammenspiel von formeller und informeller Situation zur Abgrenzung von
Normallage und Variation

4. Ersichtlichkeit der funktionalen Eigenschaften der K-1-Verwendung
((vgl.) Kallmeyer/Keim (1994): 145).

In der Gruppenkommunikation und -interaktion, der die Jugendlichen wiéhrend des
Schulalltags ausgesetzt sind, ist die Diskrepanz zwischen Sprachbewusstsein und
Sprachverwendung ((vgl.) Bausch (2003): 443) vermutlich situationsbedingt leichter zu
beurteilen und zu bewerten, als in einem nicht-schulischen Umfeld, in dem die Schiiler
nicht permanent potentiellen Konfliktsituationen ausgesetzt sind.

Die Voraussetzung der streng natiirlichen, von Beobachtungen moglichst wenig
beeinflussten Kommunikationsereignisse, die Kallmeyer/Keim nach ihren vielseitigen
Studienerfahrungen fordern, ist hier gegeben. Die Schule und die Unterrichtssituation
bieten die Moglichkeit, innersituative Variationen darzustellen, die beispielsweise
auflerhalb des Sozialraums Schule oder durch andere empirische Erhebungsformen
auBerhalb der der Beobachtung nicht moglich wiren ((vgl.) Kallmeyer/Keim (1994):
144).

3.4 Durchfiihrung

Zur Durchfithrung wurde zunichst eine Liste mit allen in Frage kommenden Schulen der
Schultypen Hauptschule, Realschule, Gesamtschule und Gymnasium erstellt. Nach
Riicksprache mit der zustdndigen Berliner Senatsverwaltung wurden die Schulen dann
einzeln angeschrieben, ob sie an der Studie teilnehmen wiirden. Dabei wurde zuerst
abgewartet, wie viele Schulleiter sich bereiterkldrten die Forschung zuzulassen. Die
Stadtteile, in denen sich keine Freiwilligen gefunden hatten, wurden erneut
angeschrieben bzw. angerufen, bis die Stichprobengrofle samt Typenverteilung stimmte.

Es wurden vorwiegend die Fécher besucht, die auch die Anwendung der deutschen

Sprache durch die Schiiler ermoglichten. Dies bedeutet, dass Besuche im
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Fremdsprachenunterricht vermieden werden sollten, Sportunterricht aber wiederum
aufgrund der potentiellen Uberschneidung von formeller und informeller
Unterrichtssituation sehr interessant wére.

Um die innerstddtische Kontrastbildung sinnvoll darstellen zu konnen, wird Berlin und
damit die Lage der in der Untersuchung vorkommenden Schulen, nach Kallmeyer (1994:
14) in Stadtteile und Wohnquartiere aufgeteilt, die den ehemaligen 23 Bezirken vor der
Bezirksreform aus dem Jahr 2001 entsprechen, da so ein soziolinguistisch sinnvoller
Einordnungsrahmen fiir die Sprache der Schiiler gefunden werden kann. Die
Differenzierung der Stadtteile wird dabei als Differenzierungs- und Abgrenzungsfunktion
fiir die Sprecher, in diesem Fall die Jugendlichen, genutzt ((vgl.) Kallmeyer (1994): 14).
Diese Einteilung ist auch deshalb sinnvoll, da der soziale und kulturelle Raum, also der
Bezirksteil, in dem sich die Schulen befinden, einer sozialraumlich organisierten und
begrenzten Einheit entspricht, der den Schiilern einen Rahmen fiir die Erfahrung einer
sozialer Realitiit gibt®® und damit groBe Bedeutung fiir die Entwicklung einer Identitit ist
((vgl.) Kallmeyer (1994): 22).

Die interessante Aufgabe dieser soziolinguistischen Studie in der Grofstadt ist, und
damit kann Kallmeyer (1994: 15) mit seiner Feststellung génzlich zugestimmt werden,
dass herausgefunden werden kann, ,,in welcher Weise [...] Gruppen, Milieus und
Subwelten im stddtischen Raum einerseits von iiberlokalen, in der Regel regionalen, auch
iiberregionalen Beziigen geprigt, andererseits aber auf das spezifische stidtische Umfeld
bezogen sind“ (Kallmeyer 1994: 15).

Der Bezirk oder Stadtteil ist dabei als ein Geflecht sozialer Beziehungen zu sehen, der
sich héufig durch eigene Kommunikationsregeln und eigene gesellschaftliche
Verhaltensmuster von der gesellschaftlichen Wirklichkeit abgrenzt und so auch eigene
Bewertungskriterien fiir das (soziale) Zusammenleben aufstellt. Die als authentisch
empfundene Verhaltensweise gilt in diesem Rahmen als Leitbild ((vgl.) Kallmeyer
(1994): 22).

Die Schulen in Berlin werden, @hnlich wie Keim (1995) es fiir ihre Untersuchungen zur
westlichen Unterstadt in Mannheim angewandt hat, nach statistischen bzw. ehemaligen
Verwaltungseinheiten aufgeteilt und nicht nach den aktuellen politischen und
organisatorischen Verwaltungseinheiten. Fiir die Stadtteile, in denen die Schulen besucht
werden, gibt es also keine selbststindige Vertretung deren poltischer Belange mehr; diese

werden zusammen mit denen des Bezirks verhandelt, was gerade bei strukturell sehr

3 Aus der allgemeinen Lebenserfahrung heraus wurde davon ausgegangen, dass stets der iiberwiegende
Teil der Schiiler tatsidchlich auch in dem Bezirk wohnt, in dem er zur Schule geht. Diese Vermutungen
haben sich im Laufe der Informations- und Materialsammlung im Rahmen der Studie bestétigt.
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unterschiedlichen Gebieten (z.B. dem Bezirk Berlin-Mitte, der sich aus den sehr
heterogenen Stadtteilen Mitte, Wedding und Tiergarten zusammensetzt) nicht immer
positiv auf die Lebenswelten wirkt. Es kann also vorkommen, dass ein nach auflen relativ
klar abgrenzbarer Berliner Bezirk sowohl aus der Auflen- als auch aus der
Innenperspektive kein klares einheitliches Bild bietet und bestimmte sozialraumliche
Unterteilungen vorhanden sind, die sowohl von den Bewohnern, aber teilweise auch von
AuBenstehenden wahrgenommen werden konnen. Entscheidend fiir die Teilungen sind
oft die Gebiude-, die Nutzungs- und die Bevolkerungsstruktur ((vgl.) Keim (1995): 59).
Jede Schule wird an einem Unterrichtstag, iiberwiegend an Freitagen, besucht. Dabei
setzt sich die Beobachterin, die als Referendarin fiir das jeweilige Unterrichtsfach
vorgestellt wird, in die Klassen und nimmt beobachtend sowohl am Unterricht, als auch
an den Pausen teil. Die Besuche finden ausschlieBlich in 8. und 10. Klassen statt. Grund
dafiir sind die Entwicklungsstufen der Jugendlichen: Wihrend sich 8.-Kléssler, im Alter
von 13 bis 14 Jahren, in der Hochphase der Pubertit befinden, sich iiberméBig stark auf
ihre gleichaltrigen Bezugsgruppen beziehen und latent in der so genannten
Findungsphase agieren, sind die 10.-Kléssler, im Alter von 16 bis 17 Jahren, in der
spitpubertiren Phase, in der sich die Richtung, in die die Personlichkeit des Jugendlichen
einmal gehen wird, schon gefestigter ist. Die Bezugsgruppen der anderen Jugendlichen
haben zwar noch einen sehr starken Einfluss auf das Individuum, es werden jedoch auch
starker FEinfliisse von auflen und individuelle Bewertungen von Situationen und
Sachverhalten zugelassen ((vgl.) Hollering (2010): 1 ff.).

Fiir die Studie sind beide Gruppen relevant, so dass sich Aussagen dariiber treffen lassen
konnen, inwieweit die Lebensphase auf die Sprachverwendung, im Fall der konkreten
Untersuchung auf die Verwendung des Ethnolekts bzw. des Phinomens
Kontraktionsvermeidung Einfluss hat oder nicht. Ziel der Untersuchungen in den zwei
unterschiedlichen Alters- und Entwicklungsgruppen ist es also, die Nachhaltigkeit der
Verwendung von K-1 und dessen sozialen Status zu bestimmen.

Wihrend der Beobachtungen der Schiiler werden die Unterrichts- und Pausengespriche
mittels einfacher Notierung wiedergegeben. Eine digitale Aufzeichnung der
Kommunikation war aus hochsensiblen DatenschutzmaBnahmen an den Schulen nicht

moglich (und wie sich wihrend der Studie gezeigt hat, auch nicht notwendig’*), da fiir

* Die gesprochene Sprache unterscheidet sich z.B. von der geschriebenen Sprache durch viele
funktionsbedingte Charakteristika. Gerade bei den beobachteten Jugendlichen konnte festgestellt werden,
dass sie sehr kurze, vorwiegend parataktisch gebaute Sétze verwendeten, die den laufenden Redefluss und
die Gruppenkommunikation erleichtern ((vgl.) Klenk (1997): 145). Die Satzkonstruktionen der Schiiler
beschrinkten sich also oftmals auf in den Routinesituationen der Schule vielfach gebrauchte einfache
Frage- und Antwortstrukturen, die ohne Probleme vollstindig notiert werden konnten.
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jeden Schiiler einzeln die schriftliche Zustimmung der Erziehungsberechtigten eingeholt
werden muss und bei einer Verweigerung die gesamte Klasse nicht hitte beobachtet
werden diirfen.

Aus diesem Grund konzentrieren sich Durchfithrung und Auswertung auch lediglich auf
die syntaktische Variable der K-1. Eventuelle prosodische Besonderheiten und/oder
Verinderungen und/oder Auffilligkeiten® werden als auditiver Eindruck beschrieben
oder, soweit Ahnlichkeiten zu vorherig beschriebenen prosodischen Merkmalen
vorhanden sind, benannt.

Insgesamt wurden 1395 Schiiler in 75 Unterrichtsstunden an 30 Schulen in Berlin
beobachtet. Die Schiiler, die auBlerhalb des Unterrichts beispielsweise wihrend der
Hofpausen oder auf den Géngen einbezogen worden sind, sind in dieser Anzahl nicht
enthalten.

Methodisch werden die gesammelten Verbaldaten mittels des Verfahrens der
interpretativen  Analyse ausgewertet. Die zuvor erhobenen ethnographischen
Hintergrunddaten ermoglichen eine auch eventuelle soziale Interpretation der Daten.
Aufgrund der nicht erlaubten Tonaufzeichnungen des Gesagten, werden die
Gesprichsausschnitte nicht phonologisch transkribiert, sondern quasi-normalisiert
wiedergegeben. Satzzeichen werden eigenstindig gesetzt, nur besonders Auffilliges wird
graphisch dargstellt (z.B. die Verwendung von “isch” anstatt “ich”), jedoch auch nur im
normalisierten Stil, da sich sonst eine Verfidlschung der Daten etwa im Rahmen einer

Fehlinterpretation ergeben konnte.

4. Berliner Schulen im Detail (Studienergebnisse)

Im Folgenden werden die Schulen, die im Rahmen der Studie besucht worden sind,

einzeln und detailliert untersucht. Dabei werden die Faktoren der Umgebung im Stadtteil

% Unter prosodischen Besonderheiten, Verinderungen und Auffilligkeiten werden jene Beobachtungen
aufgefiihrt, die au3erhalb der phonologischen Normallage artikuliert werden. Dabei wird die Normallage
nach Kallmeyer/Keim (1994: 167 ff.) als die Komplexitiit der Sprache bezeichnet, die sich aus allen
umgangssprachlichen Verhaltensweisen der Schiiler (von der Phonologie bis hin zur Pragmatik) im
formalen Unterrichtsgesprich ergibt. Die angenommene Normallage wird von den individuellen
Gegebenheiten des Sprechers auf das Sprachverhalten der gesamten Gruppe/Klasse bezogen, obwohl
weiterhin davon ausgegangen wird, dass die jeweilige soziale Welt, in der der Sprecher sich befindet,
starken Einfluss auf die Normallage hat, so dass bis zu einem gewissen Grad in unterschiedlichen
Normallagen kommuniziert werden kann. Eine Lehrkraft beispielsweise wird vermutlich im Schulalltag
den Schiilern gegeniiber und im Umfeld der Schule eine etwas andere Normallage praktizieren als sie es im
privaten Umfeld tut. Davon, dass die Normallagen ein bestimmtes, eigenes Variationsspektrum haben,
wird ausgegangen, auf die Darstellung prosodischer Muster wird aufgrund der Unmdglichkeit technischer
Mitschnitte verzichtet ((vgl.) Kallmeyer/Keim (1994): 167 ff.).
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(ethnographische Hintergrundinformationen) ebenso einbezogen wie Beobachtungen, die
iber die sprachlichen Aspekte hinausgehen (Kleidung, Gestik, Mimik).

Die Besuche fanden fast ausschlieBlich an Freitagen statt und in so vielen Stunden, wie
es die Umstinde (Wandertage, Projekttage, Versammlungen, Notenkonferenzen,
Praktikumstage, Klassenarbeiten o.4.) zulielen und die Lehrer bereit waren, den Besuch
und die Beobachtung zu gestatten. Die Auflistung der Schulen erfolgt in der Reihenfolge,
in der sie besucht wurden. Abhiingig von Tag, Unterrichtsfach, Anzahl der Schiiler und
der allgemeinen Bereitschaft zu sprechen, waren die Beobachtungen an den

Besuchstagen unterschiedlich ergiebig.

4.1 Theodor-Plevier-Oberschule (Hauptschule)

Die Theodor-Plevier-Hauptschule im Stadtteil Wedding, der politisch dem Bezirk Mitte
zugeordnet wird, ist die erste Schule, die im Rahmen der Studie von der Beobachterin

besucht wurde.

4.1.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Wedding

Der Berliner Stadtteil Wedding mit den Ortsteilen Wedding und Gesundbrunnen gehort
seit dem Jahr 2001 zum GroBbezirk Mitte, dem auch die ehemaligen Stadtteile Mitte und
Tiergarten angehoren ((vgl.) 0.V. (2000): 1).

Wedding gehort zum ehemaligen Gebiet von West-Berlin und liegt an der Grenze zum
damaligen Gebiet der DDR. Aus dem fritheren Arbeiterbezirk ist ab den 1970er Jahren
ein Wohnort fiir Gastarbeiter aus der Tiirkei und anderen siidlichen Ldndern geworden.
Grund waren vor allem die niedrigen Mietkosten durch den sozialen Wohnungsbau und
die damals unvorteilhafte Lage im Grenzgebiet. Mit dem starken Zuzug der Gastarbeiter
hat sich auch die Sozialwelt mit ihren kommunikationsstrukturellen, sprachlichen und
sozialorganisatorischen Eigenschaften gewandelt in diesem Gebiet und sich zu Gunsten
einer multiethnischen, stark durch die Einwanderer gepréigten Gesellschaft verschoben.
Heutzutage ist das Gebiet Wedding aus der AuBenperspektive vor allem mit negativen
Eindriicken wie hohen Auslidnderquoten (2009: ca. 32 %), hohen Arbeitslosenquoten
(2009: 30,7 %), Tristesse, Kriminalitdit und mangelnden Perspektiven behaftet ((vgl.)
0.V. (2009b): 1 und 0.V. (2009¢c): 1).
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Die Theodor-Plevier-Hauptschule befindet sich im Ortsteil Gesundbrunnen, eine in den
Kopfen der Berliner ebenfalls sehr negativ belastete Gegend, in der 2009 mehr als 70%
der unter 15-jdhrigen von staatlichen Hilfen abhédngig waren ((vgl.) 0.V. (2009d): 1).
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Abb. 3: Umgebung der Theodor — Plevier - Hauptschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Die Hauptschule ist schnell zu Full vom S-Bahnhof Wedding zu erreichen. Die Gegend
ist durch ein einheitliches Bild mehrstockiger, grauer, teilweise unsanierter Hiuserblocks
gepriagt. Griinflachen oder Bdume sind nicht zu finden. Die breite Stralle ist zu keiner
Tageszeit sonderlich belebt, nur vereinzelt sind Geschifte wie ein tiirkisches
Brautmodengeschift, ein tiirkischer Bédcker und ein An- und Verkauf zu finden. Alle
Konsumaktivititen beziehen sich auf die am Bahnhof gelegene Filiale eines
Lebensmitteldiscounters und den dazugehorigen Filialbacker. Die Eindriicke verfestigen

das Bild des schlechten Images und die Einschédtzung des Stadtteils als Problemgebiet.

4.1.2 Die Schule

Das Schulgebidude der Theodor-Plevier-Schule sticht aus der tristen Masse der
umliegenden Gebidude heraus und ragt in seiner roten Backsteinarchitektur schon fast
majestitisch iiber dem Griin des Vorhofes hervor. Das Schulgebdude ist in einem sehr
guten und gepflegten Zustand. Beim Eintreffen ist es verwunderlich, dass die Tiiren
verschlossen sind, jedoch findet spiter eine Aufkldrung durch eine Lehrerin statt, dass

die Schiiler aus disziplinarischen und sicherheitstechnischen Griinden morgens nur
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zweimal ins Haus gelassen werden. Dies soll zum einen verhindern, dass zu spét
kommende Schiiler’® den Unterricht stéren und zum anderen dazu beitragen, dass keine
Unbefugten das Gebidude betreten, um Drogen zu verkaufen oder Schuleigentum zu
beschéddigen. Ebenso will die Schule damit Konflikte zwischen sich feindlich gesinnten
Jugendbanden oder Familienfehden zwischen Grof3familien aus dem Weg gehen.

Die Schule an sich macht einen sehr positiven und engagierten Eindruck. Im
Eingangsbereich sind ein Sozialzimmer, eine Maidchenberatung und ein
Ausbildungsvermittlungsbiiro zu sehen. Alle Klassen werden immer von zwei
Lehrkréften unterrichtet.

Die Schule hat zum Studienzeitpunkt 265 Schiiler in den vier Klassenstufen 7, 8, 9 und
10. Der Anteil der Schiiler nicht-deutscher Herkunftssprache liegt bei 83,3% (222 von
265 Schiilern). Die Theodor-Plevier-Schule bietet so genannte Kleinklassen an, in denen
Schiiler mit keinen oder wenig Deutschkenntnissen unterrichtet werden. 214 Schiiler
(81%) wohnen in der Gegend, also im GroB3bezirk Mitte37, 17 im Bezirk Spandau, 10 im
benachbarten Bezirk Reinickendorf, die restlichen verteilen sich vereinzelt auf die
tibrigen Berliner Bezirke. Die Schiiller kommen iiberwiegend mit einer
Hauptschulempfehlung aus den umliegenden Grundschulen. Mit 15,8 % (gemeldeten)
Fehlzeiten der Schiiler liegt die Theodor-Plevier-Schule deutlich iiber dem Berliner
Durchschnitt, der bei 6,9% liegt. Die Fehlzeitenquoten der Schulart (Hauptschule) liegt
mit 12,4 % ebenfalls unter der der Theodor-Plevier-Schule, zeigt jedoch schon eine
deutliche Anndherung an den zuerst genannten Wert. Der Schnitt der Region liegt bei 8%
Fehlzeiten, also liegt bei der Hilfte zu den der Hauptschule im Wedding. Die
angegebenen Zeiten fiir unentschuldigtes Fehlen liegen mit 8,8% beim Sechsfachen des
Berliner und dem Dreifachen des regionalen Schnitts. Deshalb legt die Schule auch
groBen Wert auf die Minderung der Schuldistanz durch gezielte Mallnahmen fiir die
groBe Anzahl der Schiiler, die in die Kategorie ‘Bleibt 6fters unentschuldigt dem
Unterricht fern” gehoren und verfolgt deshalb ein Konzept mit ausgeprigter Sozialarbeit
und einem Fokus auf Arbeitslehre.

Die 39 Lehrkrifte sind zu 74% weiblich und zu 26% minnlich, was ein klares 1:3-
Verhiltnis gibt. Der Schulleiter ist méannlich ((vgl.) 0.V. (2008): 1).

Die Theodor-Plevier-Hauptschule wird an einem Freitag in drei Doppelstunden

(Mathe/Deutsch, Deutsch und Kunst) besucht.

3 Tn der gesamten Arbeit werden fiir Pluralformen, auch wenn ménnliche und weibliche Informanten,
Lehrer usw. gemeint sind, stets die mdnnlichen Formen verwendet.

%7 Genauere Spezifikationen liegen seitens der Berlin Statistik nicht vor, Lehrer der Schule sagten jedoch
aus, dass die meisten Schiiler direkt aus der Umgebung kommen.
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4.1.3 1.und 2. Stunde und 1. Pause

Die erste Klasse, die in der Hauptschule besucht wird, ist eine 8. Klasse, in der eigentlich
Mathematikunterricht stattfinden soll. Da sich die Mathelehrerin an diesem Tag krank
gemeldet hat, wird die Stunde durch die Klassenlehrerin vertreten, die Deutsch
unterrichtet. Da diese Vertretung sehr spontan angelegt ist, wird die Stunde
ausnahmsweise von nur einer Lehrkraft gehalten. Normalerweise sind zwei Pddagogen,
der Klassenleiter und der Fachlehrer, im Unterricht anwesend.

Im Klassenraum befinden sich Einzelbinke mit jeweils separatem Tisch, die ungeordnet
im Raum stehen. Zu Unterrichtsbeginn sind zehn Schiiler anwesend, zwei weitere treffen
verspitet ein, sechs Schiiler nehmen nicht an der Unterrichtsstunde teil. Bis auf einen
Schiiler, Marcel, haben alle Schiiler einen tiirkischen, bosnischen oder arabischen
Migrationshintergrund. Die Schiiler lesen die Ballade “John Maynard” und kldren mit der
Lehrerin die einzelnen, unbekannten Worte.

Es ist auffillig, dass die Schiiler bemiiht sind, die phonologische Variation ihrer
Aussprache stark in Richtung des Standards zu halten und sich “gut” und “gewihlt”
auszudriicken, wie die Lehrerin es immer wieder verlangt. Das dies nicht die Normallage
ist, in der die Schiiler miteinander sprechen, wird u.a. in der Nebenkommunikation
deutlich. Dort werden nicht nur Ergdnzungsfragesitze spielerisch, fast rituell eingesetzt,
um dem Gesagten Nachdruck zu verleihen und die Dazugehorigkeit zur Gruppe und
‘Macht” auszudriicken, es wird auch, anders als in der formellen Situation des
Unterrichts, auf die Anwendung von Artikeln und Préposition (Kontraktionen, K-1)

verzichtet. Ein Beispiel aus der Deutschstunde ist wie folgt:

Marcel: ,Ey, Mehmet, hast du Stift, hast du?"“
Mehmet: ,Nein, Alta, guckst du selba Stift nach!"“

Auffillig ist, dass Marcel, der keinen Migrationshintergrund besitzt und im Unterricht
unter Verwendung der deutschen Standardgrammatik spricht, seinen Mitschiiler Mehmet
mit eindeutig ethnolektal markierter Prosodie ¥ und der reduzierten Grammatik (K-1)

anspricht.

% Die ethnolektale, prosodische Markierung ist durch die Nachahmung von tiirkisch-arabischer Intonation
und Rhythmus mit ausgedehnten, halbverschluckten und stofhaft ausgesprochener Sprache eindeutig zu
erkennen ((vgl.) Schwitalla 2003: 486 ff.).
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Auch in einer Diskussion um die Bedeutung des Wortes "Marmorstein” mit der Lehrerin
verfallen die Schiiler schnell in die ethnolektale, grammatisch vereinfachte Sprechweise

unter Auslassung der Kontraktion (K-1) und der arabisch anmutenden Intonation:

Hakan: »Isch geh Friedhof und dann sehe ich Marmorstein?™
Meriyem: ,Wenn du Friedhof gehst, man, siehst du gar nix

mehr!"“

Als die Lehrerin zur Ruhe auffordert, passt sich die Sprechweise wieder der formellen
Situation des Unterrichts an.

Insgesamt gibt es im Verlauf der Deutschstunde fiinf Situationen, in denen die Schiiler
ihre Routinen und nicht den mehrfach geforderten Standard benutzen. Die Anwendung

findet ausschlieBlich von den sieben anwesenden Jungen der Klasse statt.

Die an die erste Stunde anschlieBende Pause ist so kurz, dass sie gerade ausreicht, um
von der einen Beobachtungsklasse in die nidchste zu wechseln. Auf dem Weg dorthin ist
neben einem Stimmengewirr aus verschieden Sprachen und Sprachmixen auch immer

wieder die Kontraktionsvermeidung zu horen.

4.1.4 2.und 3. Stunde

In der zweiten Stunde wird wieder der Deutschunterricht, diesmal eine regulidre Stunde,
in einer 10.Klasse besucht.

Ziel des Unterrichts ist es eine Argumentation, also eine Aufstellung iiber pro und contra,
vor der Klasse vorzustellen. Thema ist ein zu diesem Zeitpunkt aktueller Fall in
Miinchen, wo sich Jugendliche nicht-deutscher Herkunft wiederholt gewalttitig und
kriminell verhalten haben. Es steht die Frage im Raum, wie der deutsche Staat mit
kriminellen Auslidndern umgehen soll.

Die Klasse, in der elf Schiiler (zehn nicht-deutscher und ein Schiiler deutscher Herkunft)
anwesend sind, diskutiert schon vor der angeordneten Gruppenarbeit eifrig iiber die
jeweils zu der Sachlage vorhandenen Informationen. Interessant ist, dass die Schiiler,
wenn sie sich melden und von der Lehrerin aufgefordert werden, grammatikalisch
einwandfreie Sétze sprechen, bei ihren Zwischenrufen und Kommentaren zu Wort-

meldungen von Mitschiilern jedoch in den Ethnolekt mit K-1 verfallen:
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Mehmet: , Ich habe gestern im Internet gelesen, dass der
eine schon 15 Mal im Gericht war.™“

Fatma: ,Das stimmt doch gar nicht, er war noch nie im
Gericht, wie ich gehort habe.™

Mehmet: ,Isch schwdr’, isch hab gelesn, er wa schon 15 Mal

Gericht gewesen.™“

Prosodisch liegen alle Aussagen der Schiiler, gleich ob aufgefordert oder unaufgefordert
hervorgebracht, im Bereich der tiirkisch-arabischen Intonation, wobei bei beiden
Sprechern davon ausgegangen werden kann, dass hier eine Fihigkeitsbarriere zur
Standardprosodie vorliegt.

Die Schiiler werden in Gruppen zwischen zwei und vier Personen eingeteilt und miissen
das Thema dann entsprechend pro und contra fiir eine Abschiebung bei wiederholter
krimineller Handlung beurteilen.

Wihrend der Beobachtungen an den Tischen der einzelnen Gruppen finden rege
Gespriche statt, bei denen ausschlieBlich Satzkonstruktionen mit K-1 auftreten. Die
Schiiler befinden sich in einer Intragruppensituation und miissen als Person zum einen in
keiner formellen Situation bestehen und zum anderen innerhalb der Gruppe eine Position
finden, in der sie sich behaupten und durchsetzen. Um Letzteres zu erreichen stellt die
Verwendung und die damit auch einhergehende Kultivierung des Ethnolekts mit seinen
prosodischen und grammatikalischen Ausprigungen ein anscheinend geeignetes Mittel
dar. Besonders bei Paul, dem einzigen in der Klasse deutscher Herkunft, der von den
anderen auch wihrend der Stunde immer wieder als “Kartoffel " bezeichnet wird, ist das
stark zu merken. Seine Sprache ist in der Intergruppenkommunikation nicht von den
anderen, bei denen die Verwendung des Ethnolekts teilweise eindeutig fihigkeitsbedingt

geschieht, zu unterscheiden:

Paul: ,Achmet, gib mir mal Edding."“
~Ey, hast du neues Lied von Peter Fox Radio gehort?™

»Gehst du heute Sport?"“

Paul ist auch der erste, der zusammen mit Ahmed seine Position zur Abschiebung
krimineller Jugendlicher vor der Klasse vorstellen muss.

Er beginnt seinen Vortrag unsicher mit Berlinerischen Farbungen, die sich in der
Verwendung von ,,ick® (ich), ,,jibbs* (gibt es) und ,,dit is zu sehn* niederschldgt. Mit

zunehmender Unsicherheit, deren Grund die Unruhe in der Klasse oder beleidigende
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Zwischenrufe wie ,,.Du Weillbrot* oder ,,Kartoffel“ sein konnen, schwenkt seine Sprache
immer deutlicher in den Ethnolekt mit starken jugendsprachlichen Einschldgen, was sich
auch an seiner fiir diesen Sprachstil typischen Mimik und besonders der ausdrucksstarken
Gestik, die vor allem aus weit ausschweifenden Bewegungen mit den Hénden besteht,

widerspiegelt und ihm anscheinend mehr Sicherheit vor der Klasse gibt:

Paul: ,Wenn Deutscher kriminell, sind Eltern schuld, wer
sonst? Der muss Gefdngnis ehen. Eltern sind auf
jeden Schuld, auf jeden.™

Ahmet: ,,Wenn Ausldnder kriminell sind, dann miissen die

abgeschoben werden. Da bin ich dafiir dagegen.™

Wihrend Paul sich durch sein Verhalten an die géngigen Normen der informellen
Gruppenkommunikation der  Schiiler untereinander und den sprachlichen
Symbolisierungen und akzeptierten Mustern anpasst, widerfahren ihm keine weiteren

Beleidigungen aus dem Publikum.

Die reine Midchengruppe, alle nicht-deutscher Herkunft, die den zweiten und letzten
Vortrag in dieser Stunde halten, sind sehr bemiiht und sprechen sehr nah am Standard
und ohne die Verwendung von K-1, was zeigt, dass die Schiilerinnen durchaus in der
Lage sind, ihre Sprache und Intonation der jeweils subjektiv empfundenen Situation
anzupassen.

In der darauf folgenden Pause verfallen alle drei in den Ethnolekt mit ausschlieBlicher

Verwendung von K-1 wie dieses Beispiel zeigt:

Meriyen: ,Aischa, kommst du mit Klo?"“

4.1.5 Hofpause

In der Hofpause ist trotz der anhaltenden Kilte ein reges Treiben der Schiiler zu finden.
Wihrend der Pause werden zwei verschiedene Situationen beobachtet: zum einen die
Situation auf dem Schulhof und zum anderen die Situation im Schiilerladen, die aus der

Perspektive der verkaufenden Schiiler betrachtet wird.

Die Cafeteria der Theodor-Plevier-Hauptschule wird wie ein Schiilerladen gefiihrt. Fiinf

Schiiler haben im Rahmen des Unterrichtsfachs Arbeitslehre fiir einen festgelegten
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Zeitraum die Aufgabe, sich um den Einkauf, die Zubereitung und den Verkauf der
Lebensmittel zu kiimmern. Ziel des Schiilerverkaufs ist es, die minderjdhrigen Schiiler,
die das Schulgeldnde in den Pausen nicht verlassen diirfen, mit Friihstiick u.4., welches
viele zu Hause nicht bekommen, zu versorgen. Im Sortiment des zehn Quadratmeter
grofBen Raumes, bei dem der Verkauf durch ein Fenster zum Hof stattfindet, befinden
sich belegte Brotchenhidlften, Schokoladenriegel, Kaugummis, Tee, Kaffee, sowie
weitere Getrdanke und weitere SitiBigkeiten. In regelmifigen Abstdnden wird auch ein
warmes, unkompliziertes Gericht (z.B. Pizza) angeboten. Der Verkauf findet zum
Selbstkostenpreis und unter Aufsicht einer Lehrkraft statt.

Von den anwesenden fiinf Schiilern weisen vier einen Migrationshintergrund auf, eine
Schiilerin nicht. Gespriche mit der Lehrerin werden auf Deutsch gefiihrt, die Gespriche
untereinander in der Muttersprache. Bei den Gesprichen mit der Lehrerin wird sich
seitens der Schiiler zwar um ein “gutes” Deutsch bemiiht, die Verwendung von K-1 kann

allerdings scheinbar nicht kontrolliert werden:

Nada: sFrau Baumann, ist Jenny gestern Plus’’ gewesen?™
Lehrerin: ,Soweit ich weiR, hat sie gestern Wurst, Kése und
Butter gekauft. Frag sie doch mal, wo sie es

hingepackt hat.™

Eine Korrektur der Aussage von Nada bleibt aus.*

Die Schiiler, die nicht mitarbeiten, warten schon in Scharen vor dem Fenster, um das
Angebot des Schiilerladens zu nutzen. Beim Offnen des Fensters beginnt ein reger
Verkauf, der in verschiedenen Sprachen durchgefiihrt wird. Die Schiiler, die verkaufen,
geraten in Stress, was sich auch in ihrer Ausdrucksweise widerspiegelt, die verkiirzt,
abgehackt und, je nach Herkunft der Schiiler, auch gemischtsprachig ist. Auffillig ist,
dass auch die Schiilerin ohne Migrationshintergrund die gemischt-sprachigen Brocken
versteht, die ihr zugeworfen werden und entsprechend handelt:

Hasan: ,Nadine, yalla Késebrdtchen yalla.™ a

% Plus ist eine Einkaufsstiitte gleich neben der Schule, ein sogenannter Lebensmittel-Discounter.

%0 Als die Lehrerin nach dem Beobachtungstag darauf angesprochen wird, warum sie den Schiiler nicht
korrigiert habe, sagt sie aus, dass dieser Fehler so hdufig und schon standardisiert gemacht wird, dass es ihr
selbst kaum noch auffillt. Sie hitte sich und Kollegen auch schon dabei erwischt, dass sie selbst mit
Kontraktionsvermeidung sprechen. Dies hitten sie am Anfang untereinander getan, um sich mit dem
schlechten Deutsch der Schiiler gegenseitig aufzuziehen, nun ist es aber teilweise auch schon zum festen
Bestandteil der eigenen Sprache geworden; nicht nur in der Schule, sondern teilweise auch auBerhalb der
Arbeit.
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Die Bestellungen von den Schiilern vom Hof an die Verkaufenden sind ebenso gemischt-
sprachig bis rein fremdsprachig. Besonders hiufig werden Bestellungen in der

Muttersprache mit einer anschlieBenden (rituellen) Beschimpfung beobachtet:
Schiiler zu Hasan: ,¢ikolatayi ver bana®?, du Spast, Alta.“

An  diesem  Beispiel ist der sprachmigrationsbezogene  Ursprung  der
Kontraktionsvermeidung zu erkennen: Im Tiirkischen oder Arabischen werden Artikel
und Prépositionen nicht dem Substantiv vorangestellt, sondern an das Wort angehingt,
wie in den theoretischen Grundlagen u.a. durch Keim (1984) in dieser Arbeit dargestellt
wurde.

Auch im Gedringe in der Menge sind neben dem Sprachwechsel und der konsequenten
Verwendung von K-1 immer wieder Beschimpfungen in den unterschiedlichsten
Sprachen zu horen, die schon einen rituellen Charakter aufweisen. Deshalb findet hier
auch der Begriff der “rituellen Beschimpfung” Anwendung.

Die Situation auf dem Schulhof ist wie folgt: Die Schiiler stehen in einzelnen Gruppen
zusammen, reden, ziehen herum, pobeln mit anderen oder machen sich iiber sie lustig,
spucken auf den Boden® oder stochern mit den Fiiien im Schnee herum. Die Gespriiche
der Schiiler finden fast ausschlieBlich in ihrer Muttersprache, meist tiirkisch oder
arabisch, statt. Lautere Stinkereien, die von den Aufsicht habenden Lehrkriften eindeutig
mitgehort werden sollen, da sie der Anschwérzung anderer oder der Demonstration von
Starke dienen sollen, werden in gemischter oder deutscher Sprache unter Verwendung

von K-1 vorgebracht:

Schilerin 1: ,Alex, du Spast, gehst du wieder heimlich

Plus!™

Schiler 2: ,,Osburu.“44

#! yalla ist Tiirkisch und bedeutet hier schnell, schnell " i.S.v. beeil dich.

* Tiirkisch fiir “Gib mir die Schokolade”.

* Auch das Spucken scheint rituelle AusmaBe innerhalb der sozialen Identitit der Gruppe zu haben, so
dass ohne Bedenken vom rituellen Spucken gesprochen werden kann.

* Tiirkisch fiir die Beschimpfung “Schlampe”, was im Tiirkischen eine sehr wiiste Beschimpfung ist
(Quelle: Informantin Giilrucan Toy).
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4.1.6 3.und 4. Stunde

In der dritten und vierten Stunde, die auch wieder als Doppelstunde gefiihrt werden, wird
abermals eine 8. Klasse beobachtet. Es ist Kunstunterricht und die Schiilerinnen und
Schiiler haben die Aufgabe antiken Schmuck, den sie zuvor bei einer Ausstellung
gesehen haben, zu malen, auszuschneiden und auf ein farbiges Plakat zu kleben.

Die Schiiler sitzen an sogenannten ‘Inseln” zusammen und unterhalten sich angeregt in
Nebengespriachen zum Unterrichtsgeschehen. Die Klasse ist sehr laut und lebhaft. Von
den anwesenden 13 Schiilern sind zwei deutscher und elf nicht-deutscher Herkunft. Die
deutschstammigen Schiiler sind ein Junge und ein Médchen, die im Stimmengewirr nicht
sonderlich auffallen, da diese Klasse besonders von einer Gruppe tiirkisch-stimmiger
Midchen dominiert wird, die zum einen korperlich weiter entwickelt scheinen als der
Rest der Klasse und zum anderen ihre Unterrichtsaufgabe anscheinend darin sehen, sich
iber andere Schiiler und die Lehrerin lustig zu machen bzw. diese direkt anzugreifen.

Die Miadchen der Gruppe sprechen untereinander ausschlieBlich tiirkisch, was sie (nach
eigenen Aussagen am Ende des Schultags), zum einen machen, weil es bequemer ist, als
Deutsch zu sprechen, zum anderen, weil sie so nicht jeder in der Klasse versteht® und sie
so ungeriigt ihre Scherze machen kénnen.

Michael, der Junge deutscher Herkunft, sitzt vor den Maddchen mit einem anderen Jungen
am Tisch, verhilt sich ruhig und malt seinen Schmuck. Dennoch wird er immer wieder

von nebenan angesprochen und beschimpft:

Nasran: ,Ey Michael, du wohnst Klo!™“

Fatma: ,Ja, Klo wohnst du.“

Michael verhilt sich ruhig, sagt nichts, meint hinterher im Gespréch aber, dass das vollig
normal sei. Die Lehrerin greift nicht in die Situation zwischen den Achtklisslern ein.
Die Beobachtung von Michael und seinem Banknachbarn Mehmet zeigen im informellen

Umgang miteinander folgende beispielhafte Sprachgewohnheiten:

Michael: ,Gib mir mal Pinsel. Hast du gehdrt, wir gehen
Altenheim. Besichtigung.™“
Mehmet: ,Wann?"%

Michael: , Ndchste Woche.™

* Der iiberwiegende Teil der Jungen hat einen arabischen oder bosnischen Hintergrund, so dass keiner das
Tiirkisch der Middchen-Gruppe versteht.
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Nadine, ebenfalls ohne Migrationshintergrund, sitzt allein und arbeitet. Sie spricht die

Lehrerin in der formellen Situation des Unterrichts so an:

Nadine: ~Frau Kriliger, gucken Sie mal Klassenbuch, ob
ich Montag da war.“

A\Y

Frau Kriliger: ,Das heiRt: ’'Bitte’.

Eine Korrektur der Lehrerin iiber die Verwendung von K-1 durch Nadine, bei der eine
Fahigkeitsgrenze zur korrekten Grammatikverwendung ausgeschlossen werden kann,

bleibt aus.

4.1.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

In der Theodor-Plevier-Oberschule ist eine klare Dominanz der ethnolektalen
Sprechweise, insbesondere im Bereich der Prosodie und der Kontraktionsvermeidung zu
erkennen.

Bei dem iiberwiegenden Teil der Schiiler kann die Verwendung des Ethnolekts auf die
Herkunftssituation (Biirger mit Migrationshintergund aus iiberwiegend marginalisierten
Schichten) zuriickgefiihrt werden und teilweise eine eindeutige Fahigkeitsbarriere in der
Artikulation grammatikalisch korrekter Strukturen erkannt werden.

Generell ist jedoch an dieser Schule zu beobachten gewesen, dass der ethnolektale
Sprachgebrauch auch eindeutig der gruppentypischen Imagepflege dient und eine, den
Schiilern durchaus bekannte, soziale Komponente (wie Zugehorigkeit und Anerkennung)
beinhaltet.

Dies konnte deutlich am Beispieldialog von Mehmet und Fatma gesehen werden, bei
dem in der informellen Situation des Unterrichts die korrekte, bei dem unaufgeforderten
Einwurf des Schiilers, die inkorrekte Grammatik benutzt wurde, um die Rangordnung
innerhalb des Klassenraums zu stabilisieren und die sozialen Strukturen aufrecht zu
erhalten.

Gerade die wenigen, hier kann auch schon von “vereinzelt” gesprochen werden, Schiiler
deutscher Herkunft unterliegen einer starken sozialen Kontrolle, was ihr
Kommunikationsverhalten angeht. In bestimmten sozialen (Verhaltens-) Situationen sind
bekannte prosodische und grammatikalische Sprachmuster unabdingbar, um in dem
durch Gewaltbereitschaft geprigten, stets der Gefahr der Abwertung unterlegenen

Umfeld (sozial) zu “iiberleben”.
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Besonders beim Schiiler Paul, der, wie beobachtet werden konnte, von seinem Umfeld
her eher der typischen berlinerischen Sprechweise unterlegen ist, sind die
charakteristischen arabischen und tiirkischen Routinen und Prosodiemuster, die er
kontinuierlich verwendet, nicht ersetzbar, wenn er in den Gemeinschaftsbildungsprozess
der sekundéren und formalen Gruppe seiner Schulklasse mit einbezogen werden will.

An der Theodor-Plevier-Hauptschule machte weder das Alter, noch das Geschlecht, noch
die ethnische Herkunft der Schiiler einen Unterschied in deren Sprachgebrauch. Geprigt
wird die Kommunikation, die tiberwiegend unter Verwendung von K-1 stattfand, durch
das sozial schwache Umfeld, in denen die Schiiler aufwachsen und die teilweise stark
geschlossenen Netzwerke der gesellschaftlichen und territorialen Umgebung, in denen
sie tdglich interagieren (miissen).

Neben dem hier untersuchten Hauptphinomen, der Kontraktionsvermeidung, die in allen
informellen und auch nahezu allen formellen Kommunikationssituationen verwendet
wurde, waren ebenso Nebenphidnomene wie arabische Prosodie als sozial
differenzierendes Merkmal, tiirkisch-deutscher Sprachwechsel als Kennzeichnung einer
abgrenzenden Innengruppenkommunikation, wie ebenfalls Interferenzquelle und rituelle

Beschimpfungen als rangordnendes Markierungsinstrument durchgéngig zu beobachten.

4.2 Paul-Lobe-Oberschule (Hauptschule)

Die néchste Schule, an der ein Beobachtungstag stattfindet, ist die Paul-Lobe-Oberschule

im Stadtteil Reinickendorf im Norden von Berlin.

4.2.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Reinickendorf

Die politische Verwaltungseinheit Reinickendorf ist in neun Ortsteile gegliedert und
gehort zum ehemaligen Gebiet von West-Berlin. Der Gesamtbezirk zeigt eine gemischte
Bebauung: Wihrend der nordliche Teil iiberwiegend mit Einfamilienhdusern oder
anderen Formen der Einzelhduser bebaut ist, finden sich im Siiden des Bezirks auch
Plattenbauten und zentrale Verkehrsstraen.

Die Paul-Lobe-Oberschule liegt im Ortsteil Reinickendorf, der von der Bebauung dem
angrenzenden Wedding sehr &hnlich ist und die hochste Einwohnerzahl des

Gesamtbezirks vorweist.

71



rr@""e-ifswp,]

Paul-Libe-
Oberschule

St-Gallar S Sportpiatz

Aroser Aflde o
== Aroser Afige
Walliss, <t
5
@,ge)e(
S
&
&
M

B2

L)
U Residenzstrali
L

15harmar Weg

Abb. 4: Umgebung der Paul-Lobe-Hauptschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

4.2.2 Die Schule

Die Paul-Lobe-Schule liegt in einer Umgebung, die stark durch die breite
Hauptverkehrsstrae, der Lindauer Allee geprigt ist. Die Gebdude um das Schulgebdude
herum sind vor allem Plattenbauten, die sich iiber die ganze Sichtebene vom U-Bahnhof
bis zur Schule und dariiber hinaus erstrecken. Wegen des starken Verkehrs und der
Bebauung, sind in der unmittelbaren Umgebung keine Geschifte oder kulturelle
Einrichtungen angesiedelt. Die Gegend wirkt wie eine viel befahrene Schlafsiedelung®.
Das Schulgebidude der Paul-Lobe-Schule, welches inmitten zweier griiner (Schul-)
Sportflachen steht, sticht durch den Baustil aus der Gegend heraus und wirkt gepflegt.
Insgesamt besuchen zum Zeitpunkt der Studie 277 Schiiler die Hauptschule. Das
Verhiltnis von Schiilerinnen zu Schiilern liegt bei 40:60. Der Anteil der Schiiler ohne
deutsche Staatsangehorigkeit liegt bei 24,5%, der Anteil der Schiiler ohne deutsche
Herkunftssprache bei 39,4% ((vgl.) 0.V. (2008a): 1).

Fast alle Schiiler (258 von 277) kommen aus der umliegenden Umgebung der Schule und
befinden sich so im unmittelbaren Einzugsgebiet der Institution. Die Fehlzeiten der
Schiiler liegen mit 10,5 % tiber dem Berliner Durchschnitt, aber deutlich unter dem
Durchschnitt des Schultyps Hauptschule. Die Daten iiber das unentschuldigte Fehlen

weisen die gleichen VerhidltnisméBigkeiten auf. Von den 44 an der Schule beschiftigten

% Als Schlafsiedlung werden Wohnviertel bezeichnet, in denen fast kein Gewerbe zu finden ist. Thren
umgangssprachlichen Namen haben sie dadurch erhalten, dass ihnen unterstellt wird, dass die dort
lebenden Menschen sich nur zum Schlafen dort aufhalten.
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Lehrkriften sind 70% weiblich. Besondere Schwerpunkte der Schule liegen auf der
sonderpiddagogischen Betreuung einzelner Schiiler und Ausbildungskooperationen mit
regionalen und iiberregionalen Unternehmen und Institutionen. In der Paul- Ld&be-
Hauptschule werden insgesamt drei Unterrichtsblocke (Biologie, Ethik, Kunst) und die

dazugehorigen Pausen beobachtet.

4.2.3 1. Stunde und 1. Pause

Im ersten Block findet Biologie in der 8. Klasse statt. Thema der Stunde ist der
menschliche Verdauungstrakt und seine Prozesse. Vor der Klasse steht ein Lehrer, der
Frontalunterricht hilt, die zweite Lehrkraft, die auch in dieser Schule standardmiBig
anwesend sein sollte, fehlt in dieser Stunde aus einem wichtigen personlichen Grund.
Alle 19 Schiiler der Klasse sind anwesend und sitzen an Tischen, die in U-Form
angeordnet sind. Unter den elf minnlichen Schiilern haben sieben einen tiirkischen oder
libanesischen Hintergrund, die acht weiblichen Schiiler sind alle deutscher Herkunft. Die
Schiiler nicht-deutscher Herkunft bekommen zusitzlichen Deutschunterricht, da sie erst
seit kurzem eine deutsche Schule besuchen. Zwei Schiiler und eine Schiilerin deutscher
Herkunft sind als lernbehindert eingestuft.

Wihrend des Unterrichts sind die Schiiler diszipliniert und folgen dem
Unterrichtsgeschehen. Da der Lehrer sehr streng scheint, gibt es nur wenig, leise
Nebenkommunikation. Bei Meldungen ist zu merken, dass sich die Schiiler konsequent

um ein richtiges Deutsch bemiihen, wie dieses Beispiel zeigt:

Lehrer: ,Marcel, kannst du mir sagen, was das hier ist?"“
(Zeigt mit dem Stock auf einen Teil des menschlichen Verdauungstraktes an einem
grofBen Schaubild)

Marcel: ,Ist das der Magen?"“

Lehrer: ,Ist das eine Frage oder eine Feststellung?"

Marcel: ,Das ist der Magen."“

Dass dies nicht die Standardsprache der Schiiler ist, ist daran zu erkennen, dass die
Antworten langsam, bewusst artikuliert und sehr bedacht gesprochen werden.
Die spidrliche Nebenkommunikation lduft hingegen schon wesentlich ungezwungener

und unter Verwendung von K-1 ab, wie dieses Beispiel zeigt:
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Jenny zu Manuel (flisternd): ,Hast du Buch bei?"“

Der starke stilistische Bruch in der Sprache ist mit dem Ende der Stunde und der
Anderungen der formellen Situation des Unterrichts in die informelle der Pause zu

merken, mit dem die Schiiler abrupt in den Ethnolekt und in K-1 verfallen:

Nancy: ,Cenk, gehst du Cafeteria?™
Cenk: »Ja, mach isch, man."“
Nancy: ,Isch komm mit."“

Obwohl Nancy deutscher Herkunft ist und wihrend der Stunde weder Probleme mit der
deutschen Grammatik noch der deutschen Prosodie hatte, verfillt sie in der Pause in den
arabisch geprigten Ethnolekt.

Gleiches ist bei einem Gespriach zwischen den Schiilern Marco und Dennis zu horen:

Marco: »Gehst du heute FuBball?“
Dennis: ,WeiBl nich’, ick muss heute vielleicht Ahmet
gehen. ™

Bei Dennis ist auffillig, dass er sowohl mit einer starken Berlinerischen Féarbung als auch
mit dem Ethnolekt spricht. Sowohl Marco als auch Dennis haben beide keinen

Migrationshintergrund.

Ein dhnlicher Dialog ergibt sich bei Jenny und Ahmet:

Jenny (laut und mit ausgiebigen Gestiken):

»Ahmet, hast du Ladegerdt dabei?"“

Ahmet : »Was flr Handy hast du?"“
Jenny: r»Samsung.™
Ahmet : »Nee, habisch nich. Hab nur Nokia. Geh mal Nerdan,

der hat auch Samsung, vieleich is ja richtig.™
Jenny (hysterisch):
»Boah, Ahmet, ich dachte imma, du hast Samsung.

ScheiBe. Was soll ich denn heute Sport machen?"

Ahmet: sHast du Attest, oder was?"

Jenny: »Ja, man und mein Akku is alle. ScheiRe.™

Ahmet : »Geh mal Nerdan - der hat wirklich Samsung, glaub
isch.™
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Wihrend es bei Ahmet durch seinen erst verhdltnisméfig kurzen Schulbesuch in
Deutschland noch an fundierten Deutschkenntnissen mangelt (er besucht den Deutsch-
als-Fremdsprache-Unterricht), konnte Jenny wihrend des Unterrichts ein standardnahes
Deutsch sprechen. Zwar fiel es ihr bei den Antworten deutlich schwer, nicht in den
Ethnolekt zu verfallen, an Fahigkeitsgrenzen liegt ihre K-1-Verwendung jedoch
eindeutig nicht. Auch die ausladende Gestik, die sie bei dem Dialog ausiibt, triagt dazu
bei, dass die Sprache ihre aktuelle soziale Identitdt als ernstzunehmende, populire
Mitschiilerin unterstiitzen und ihr die Aufmerksamkeit und den Respekt ihres
Gesprichspartners garantieren sollte.

In der Kommunikation der anderen Schiiler, die parallel zu den hier aufgefiihrten
Dialogen stattfanden, waren ebenso K-1-Kompositionen und teilweise auch das

Phédnomen der rituellen Beschimpfung zu horen.

4.2.4 2. Stunde

Im folgenden Block, der in einer 10. Klasse beobachtet wird, findet Ethikunterricht mit
dem Thema Generationsvertrag statt. Die Klasse ist vollzdhlig: sechs weibliche und neun
mainnliche Schiler, acht von deutscher, sieben von nicht-deutscher Herkunft. Im
Klassenraum sind zwei Lehrkrifte anwesend, es herrscht eine lockere Atmosphire. Diese
fihrt zu einem vermehrten Auftreten der rituellen Beschimpfung, die als
Nebenkommunikation zum Unterricht, also ohne Wortmeldung und Rederecht, wie in

folgendem Beispiel stattfindet:

Jonas: »Ali, du Spast, Alter.™
Ali: ~Ey, du bist Spast, Alter.™
Nancy: »Klappe, ihr Vollwichser.™

Auffillig ist, dass die rituelle Beschimpfung ohne Anlass, konkreten Hintergrund oder
inhaltliche Bewandtnis stattfindet.

Bei den beobachteten Schiilern ist sie losgelost von einer Konversation und hat schon
einen nahezu zwanghaften Charakter.

Im Unterrichtsgesprach zwischen Lehrern und Schiilern und auch den Schiilern
untereinander (die Nebenkommunikation an dieser Stelle einmal aufler Acht lassend) ist

wieder die Komponente der sozialen Identitét in formellen und informellen Situationen
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sowie bei der Selbstbehauptung/Selbstdarstellung zu erkennen, der z.B. in folgendem

Dialog zum Ausdruck kommt:

Lehrer: ,Welche alten Menschen kennt ihr?"“

Hasan: ,Den Hausmeister und meine Oma."“

Lehrer: ,Gut. Paul?"

Paul: »Den Hausmeister.™“

Hasan (unaufgefordert):
»BEy, suchst du dir eigenen aus. Nicht imma
nachmachen.™“

Paul: »Ich hab nicht nachgemacht, du Spast, gehst du
Milltonne!"“

Lehrer: ,Kennst du denn noch andere alte Menschen auller den
Hausmeister?™

A\Y

Paul: ~Nee.

In diesem Gespriachsausschnitt und im weiteren Verlauf der Stunde ist zu erkennen, dass
Schiiler wie Paul oder Hasan in der formellen Situation des Unterrichts sehr wohl in der
Lage sind, grammatikalisch richtige Sétze zu bilden und sie in der deutschen
Standardprosodie zu artikulieren. Sobald es um den Umgang miteinander geht, verfallen
sie in ihre Identitit als Mitglied des jugendlichen Klassenverbandes.

Es gibt in der Ethikstunde jedoch auch viele Situationen, in denen die Schiiler nicht auf
ihre Sprache achten, obwohl sie sich in einer formellen Situation befinden. Die Schiilerin
Jaqueline, die ohne Migrationshintergrund aufgewachsen ist, spricht konstant mit K-1

und anderen ethnolektalen Formen:

Lehrer: »Wo sind alte Menschen zu finden?“
Jaqueline: ,Missen Sie Altersheim gehen!"“
Lehrer: »Ja, und wo noch?"

Jaqueline: ,Krankenhaus auch. Und manche gehen

Kaffeekrdnzchen.™

Neben dem Sprechen des Ethnolekts findet auch eine starke gestikulative Untermalung
des Gesagten statt, die die stoBartige Aussprache der Halbsétze unterstiitzt.
Eine Korrektur der Sprache oder eine Aufforderung zur Neuformulierung des Gesagten

findet nicht statt.
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4.2.5 Hofpause

Nach der Ethikstunde ist Hofpause und entsprechend schnell ist der Klassenraum leer. In
den lauten Momenten, in denen die Schiiler den Raum verlassen und in das Treppenhaus

stiirzen, sind ausschlieBlich Satzkonstruktionen mit K-1 zu vernehmen:

Schiller 1: ,Kommst du mit Hof oder bleibs’ du hier?"
Schiiler 2: ,Gehst du Cafeteria?"

Schiler 3: ,Gehst du dann mit Sport?"“

Schiiler 4: ,Kommst du mit Klo? Hast du Schiissel?™
Schiler 5: ,Ich geh Backer. Willst du auch?“

Auf dem Hof unten stehen oder laufen die Schiiler in Gruppen hin und her.

Der Grofteil der zu vernehmenden Worter sind Schimpfworter in verschiedenen
Sprachen, hauptsidchlich in Deutsch, Tiirkisch, Arabisch und Bosnisch. Die Schiiler
untereinander scheinen diese liickenlos zu verstehen.

Auffillig ist eine Gruppe von acht Jungen, die alle ohne Migrationshintergrund scheinen,
aber sich besonders lautstark und durchgéingig in Tiirkisch beschimpft. Die wenigen
deutschen Sprachbrocken sind zum einen ethnolektal artikuliert, zum anderen weisen sie

durchweg K-1-Konstruktionen wie ,,Lan, gehst du Mathestunde, lan?“¥,

Ahnliche Situationen spielen sich in der Cafeteria ab, wo die Schiiler ihre Hofpause
ebenso verbringen und ein umfangreiches Angebot an warmen und kalten Speisen nutzen
konnen.

In der langen Schlange vor der Verkaufstheke und bei den zahlreichen Tischen und
Stithlen im Raum sind folgende Beispieldialoge bezeichnend fiir die gesamte

Kommunikation in der Pause:

Schiiler 1: ,Bring das doch schon mal Tisch und steh nich’
so doof rum.™

Schiiler 2: ,Hast du gehort, das gibs doch gar nich’, sie
ist schon zweimal Arzt gewesen!™

Schiiler 3: ,Er hat Herrn Markwart angeschrien und musste

Lehrerzimmer."“

*7 Das tiirkische Wort “lan” bedeutet “ey” oder “Alter” und wird als Anrede fiir Gesprichspartner verwendet,
denen Respekt und Anerkennung zugestanden wird oder akzeptierte Mitglieder der Gruppe sind. (Quelle:
Auskunft von Giilrucan Toy).
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Schiiler 4: »Gibs keine weiBe SoRe zu Nudeln?"“

Nicht alle Schiiler in der Cafeteria sprechen mit der ethnolektalen Prosodie, viele
sprechen standardnah oder mit leichtem Berliner Dialekt. Alle jedoch verwenden die
Kontraktionsvermeidung K-1, unabhiingig auf welche Weise die Artikulation erfolgt.

Ein ebenfalls auffilliges Merkmal der Kommunikation in der Pause ist, dass die
Konstruktion “Gibt es” bzw. die verkiirzte Form der Umgangssprache “gibt’s” nicht

genutzt wird, sondern immer von “gips” gesprochen wird.

4.2.6 3. Stunde und 3. Pause

Der letzte Block, der an der Paul-Lobe-Oberschule besucht und beobachtet wird, ist der
Kunstunterricht einer 10. Klasse, in dem es um die Prisentation von Lieblingsliedern
geht, die die Schiiler graphisch auf einem farbigen DIN A1-Karton darstellen und vor der
Klasse vorstellen sollen.

Es sind 18 Schiiler anwesend, die normale Klassenstirke betrdagt 20. Von den 12
ménnlichen und sechs weiblichen Schiilern haben sieben einen Migrationshintergrund
vorzuweisen. Die Stimmung ist locker und latent aggressiv, da jeder Schiiler in der
Doppelstunde einzeln vor die Klasse treten und sein Lieblingslied vorstellen soll. Es ist
nur eine Lehrkraft anwesend.

Vor den Prisentationen haben die Schiiler noch einmal 30 Minuten, ihr Plakat zu
iiberarbeiten und sich auf den Vortrag vorzubereiten. Die Schiiler fithren eifrige
Gespriache untereinander, beschimpfen sich und spielen laut die Musik von ihren
Mobiltelefonen ab.

Wie auf der Hofpause sind die meisten gesprochenen Worter (rituelle) Beschimpfungen,
die, auch unter den Schiilern ohne Migrationshintergrund, iiberwiegend auf Tiirkisch
gedulert werden. Bis auf die Lehrerin versteht sie jeder im Raum, was aber fiir sie keinen
Grund darstellt, in irgendeiner Art einzugreifen. Unabhédngig von den tiirkischen
Beschimpfungen werden die deutschen Zwischensitze der Nebenkommunikation

durchweg mit K-1 und anderen Eigenheiten des Ethnolekts gebildet:

Eileen: ,Hast du Edding?"“

Marcel: ,Warte, guck isch. Nee, hat Mohammed. Der packt
immer bei sich Federtasche. Der klaut, der
Spast. ™

Eileen: sMohammed, hast du Edding von Marcel?"
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Marcel: »Guck Federtasche, da ist drin.™

Mohammed: ,Nimms ~ du Finger weg. Ey, mein Eigentum, Alter.
Was bringst du Edding auch Schule mit."“

Eileen: »~Er bringt Edding Schule mit, weil ich brauche.
Jetzt her damit, Wichser.™

Marcel: »Du Kamelreiter.™

Mohammed: ,Kartoffel!“

Als die erste Arbeitsphase vorbei ist, bittet die Lehrerin, die stark berlinert (“ick” statt
‘ich’, “wa” als Routine, 7jehn” statt “gehen”), die Schiiler um Ruhe und beginnt
Beobachtungslisten zu den Vortrigen der Mitschiiler auszuteilen. Diese beinhalten
Bewertungskriterien zum Vortrag, der Haltung, der Prisentation, der Plakatgestaltung

und des ausgewihlten Musiktitels.

Sandra ist die erste Schiilerin, die vortragen muss. Obwohl sie sich am Anfang um ein
standardnahes Deutsch bemiiht, verfillt sie mit wachsender Unsicherheit und
zunehmenden Kommentaren aus dem Publikum immer mehr in den Ethnolekt, der sich
bei ihr nicht nur im Satzbau, sondern ebenso in der Prosodie bemerkbar macht, wie

dieser Dialogausschnitt zeigt:

Sandra: »Mein Song heiRt “Schwarz zu Blau® und ist wvon
Peter Fox."

Lehrerin: ,,Und warum hast du ihn ausgewdhlt?“

Sandra: »Weil er mir gut gefallt!™

Zedat: »Die spinnt ja, will nur cool sein."

Lehrerin: ,,Und beschreib uns doch mal, was auf dem Plakat
zu sehen ist.™“

Sandra: »Wir sehen hier den Weg von Peter Fox wie er
Bahnhof geht, vorbei an Tauben und so bis
Sonnenaufgang. Hier sind noch Frauen und Hunde

zusehn.™

Bevor der unaufgeforderte Zwischenkommentar von Zedat kam, war die Sprache von
Sandra fehlerlos. Nach diesem Kommentar, ist sie zunidchst stark verunsichert und
verfallt anschlieBend in den gruppeniiblichen Ethnolekt, der ihr, wie an ihrer Haltung und

Gestik klar zu erkennen ist, mehr Sicherheit und Schutz garantiert.
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Kevin ist der Nichste, der seinen Vortrag vor der Klasse halten soll. Er ist bei den
Vorarbeiten fiir den Vortrag schon durch sein starkes Berlinerisch aufgefallen, welches er
als Einziger in der Klasse so ausgeprigt spricht. Auch wihrend des Vortrags behilt er
seine Sprechweise, trotz der Frotzeleien aus der Klasse, bei. Eine Anderung geschieht

nicht, wobei K-1 von Anfang an gebraucht wird:

Kevin: »Ick hab mich fiir Bushido entschieden, mit dem
Lied “Jenny’, weil ick dit jut finde und meine
Freundin so heiBt.™
Lehrerin: ,Und was hast du auf deinem Plakat dargestellt,
Kevin?™“
Kevin: »Dit bin ick, wo ich Schule gehe und das Lied hore
und dit is Jenny, meine Freundin. Und hier sind

noch Noten und son Kram.™“

Nach Sandra und Kevin kommen noch drei weitere Schiiler in diesem Unterrichtsblock
mit ihren Musikstiickvorstellungen dran. Bei allen ist eine K-1-Vermeidung festzustellen.
Wihrend sie bei vier Schiilern mit Migrationshintergrund vermutlich fihigkeitsbedingt
auftritt, ist sie bei den Schiilern deutscher Herkunft, wie der Fall von Sandra beispielhaft
zeigt, klar sozial motiviert. Sowohl im ersten als auch im zweiten Fall unterbleibt eine

Korrektur durch die Lehrerin.

Beim Beginn der Pause, wird die Beobachtung, dass alle Schiiler mit K-1 sprechen erneut
bestétigt. Beim Herauslaufen aus dem Klassenraum, der Schultag ist auch fiir die Schiiler

beendet, werfen sie sich verschiedene Aussagen iiber ihre Wochenendaktivititen zu:

Ali: ~Hey, Sandra, was machst du Wochenende?™
Sandra: nIsch weill nich, wvielleicht gehe ich

Gesundbrunnen.™

Kevin: »I1ck geh Wochenende Billard mit mein” Bruder.™

Marcel: sMohammed, gehst du FuBball heute?"“

Mohammed: ,Ja, man. Und morgen wir gehen Stadion mit
Murat.™

Eileen: »Ich gehe jetzt Gesundbrunnen.“
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4.2.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Der Sprachgebrauch an der Paul-Lobe-Hauptschule kann als durchgingig ethnolektal
bezeichnet werden. Alle Schiiler kennen und sprechen konstant K-1, zumindest in den
informellen, nicht kontrollierten Situationen des Schulalltags.

Es ist, anders als an der Hauptschule im Wedding, eindeutig zu erkennen, dass der
iiberwiegende Teil der Schiiler durchaus in der Lage ist, grammatikalisch korrekte Sétze
zu formulieren und sich auch intonatorisch im Standardbereich zu artikulieren. Die
meisten Schiiler der Paul-Lobe-Oberschule haben also die Wahl zwischen (mindestens)
zwel Ausdrucksalternativen. Es ist in den formalen, von der Autoritit der Lehrkrifte
geprégten Situationen, also im formalen Unterrichtsgeschehen, sehr hiufig der Fall, dass
die Schiiler K-1 nicht nutzen.

Die Fehlerbelastung entsteht, wenn die Kommunikation einen soziokommunikativen
Kontext enthélt, der sich der Erwachsenenwelt entzieht und allein auf die Stellung und
das Ansehen innerhalb der Bezugsgruppe der Klasse oder der Jugendlichen abzielt.

So gestaltete sich der aufgefiihrte Dialog zwischen der Lehrerin, Sandra und Zedat
fehlerfrei bis Sandra durch Zedats Einwurf abgewertet wurde. Danach dnderte sich
unmittelbar die prosodische Kontur des Gesagten und sie griff auf das ihr bekannte
Registerspektrum des sozial anerkannten Sprachgebrauchs zuriick.

Gespriche wie dieses gehoren zum typischen kommunikativen Alltag der Schiilerinnen
und Schiiler.

Bei der KenngroBBe “Alter” war kein Unterschied zwischen den beiden beobachteten
Altersgruppen/Klassen zu erkennen. Auffillig viele Maddchen deutscher Herkunft nutzten
nicht nur die ethnolektalen Formen wie K-1, sondern waren ebenso stark mit dem
Habitus der rituellen Beschimpfungen vertraut, dessen sie sich konstant bedienten und so
immer wieder die Themenpotentiale der einzelnen Gruppeninteraktionen ausschopften.
Aufgrund des sozialen Umfeldes und der ehemaligen und heutigen Strukturen der Region
rund um die Paul-Lobe-Hauptschule als Arbeiterwohnort, war das klassische
Berlinerische (insbesondere in der Grammatik und der Intonation) genau wie der
Ethnolekt eine ebenso auffillige Varietit.

Wie in den Beispieldialogen aus den Beobachtungsstunden ersichtlich wurde, kam es
auch zu Mischungen der beiden Sprechweisen. Kevin, der Schiiler, der in der letzten
Stunde an der Hauptschule beobachtet wurde, verwendete sowohl typisch berlinerische
Formen wie “ick” als auch die Kontraktionsvermeidung mit leichter ethnolektaler

Prosodie.
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4.3 Georg-Herwegh-Oberschule (Gymnasium)

Die Georg-Herwegh-Oberschule ist das erste Gymnasium, das besucht wurde.

4.3.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Reinickendorf

Wie die in der Woche zuvor besuchte Paul-Lobe-Hauptschule, liegt auch die Georg-
Herwegh-Oberschule im Berliner Bezirk Reinickendorf. Das Gymnasium befindet sich

im Ortsteil Hermsdorf, dem fast nordlichsten Gebiet der zehn Ortsteile. Anders als Alt-

Reinickendorf, wo die Paul-Lobe-Hauptschule liegt, ist Hermsdorf durch

Einfamilienhéduser und lidndliche, griine Strukturen geprigt. Die Einkommensstruktur der
Bewohner liegt iiberwiegend im mittleren bis hohen Segment. Neben dem Ortskern, der
sich um den S-Bahnhof Hermsdorf mit vielen Geschéften und Einrichtungen etabliert

hat, verfiigt Hermsdorf auch iiber ein Kurviertel im Dominikus-Krankenhaus.
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Abb.5: Die Gegend um die Georg — Herwegh - Oberschule
Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

4.3.2 Die Schule

Auch die Georg-Herwegh-Schule liegt ganz in der Nihe des S-Bahnhofs und damit im
Ortskern von Hermsdorf. Der Weg vom S-Bahnhof zur Schule ist durch Bicker,

Blumenlidden, Zeitungskiosken, Kanzleien und gut gepflegte Einfamilienhduser gepragt.
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Die Schule selbst besteht aus mehreren Gebduden, von denen das 1928 fertig gestellte
Eckgebdude zuerst auffillt.

Zur Zeit des Besuchs gehen 1056 Schiiler auf das Georg-Herwegh-Gymnasium. Mit 51
zu 49 ist das Verhiltnis von Jungen und Méadchen ausgeglichen. Insgesamt haben 22
Schiiler keine deutsche Staatsbiirgerschaft (19 aus dem Gebiet der EU, einer aus den
USA, zwei aus Asien) und drei Schiiler sind nicht-deutscher Herkunftssprache. Der
Grofteil der Schiiler (945 von 1056) kommt aus dem Bezirk Reinickendorf. Die néchst
groBBere Gruppe (80 Schiiler) aus dem angrenzenden Gebiet Oberhavel, 18 stammen aus
dem Nachbarbezirk Pankow, die restlichen 13 kommen verteilt aus anderen Berliner
Bezirken.

Die Fehlquote der Schiilerinnen und Schiiler liegt mit 4,6% leicht iiber dem Schnitt der
Schulart (4,4%), aber deutlich unter dem Schnitt der Region (6,4%) und dem von Berlin
gesamt in diesem Schuljahr (6,9%). 76 Lehrkrifte sind an der Georg-Herwegh-
Oberschule beschiftigt, die zu 46% mainnlich und zu 54% weiblich sind ((vgl.) o.V.
(2008b): 1).

Die Schule bietet den Schiilern zwei Profilierungsmoglichkeiten: Es gibt in jedem
Jahrgang einen mathematisch-naturwissenschaftlichen und einen musischen Zug.
Dariiber hinaus werden an der Schule besonders die musikalische Entwicklung der
Schiiler und Auslandsaufenthalte an den verschiedenen, internationalen Partnerschulen
gefordert.

Auch die Georg-Herwegh-Oberschule wird an einem Freitag in insgesamt drei

Doppelstunden mit den dazugehorigen Pausen besucht.

4.3.3 1. Stunde und 1. Pause

Der erste beobachtete Block an der Georg-Herwegh-Oberschule ist Deutsch in einer
naturwissenschaftlich orientierten 8. Klasse. Von den 26 anwesenden Schiilern sind 17
ménnlich und 9 weiblich, eine Schiilerin hat einen albanischen Migrationshintergrund.
Ziel der Doppelstunde ist es eine Pridsentation iiber einen Schulausflug in fiir Berlin
wichtige Institutionen wie das Berliner Strafgericht oder den Bundesrat zu erstellen. Die
Présentation soll mittels Gruppenarbeit entstehen, um schlieBlich vor der Klasse
vorgestellt werden. Die Schiiler konnen sich selbst in Gruppen zusammenfinden.

Anders als an den bisher besuchten Hauptschulen unterscheiden sich die Schiiler in ihrer
Kleidung deutlich voneinander. Es kann anhand dessen klar erkannt werden, wer aus

einem sozial stirkeren und wer aus einem sozial schwicheren Elternhaus kommt. Auch
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der Stil der Kleidung ist, anders als an den Hauptschulen, unterschiedlich. Wihrend der
Gruppenarbeitsphase finden sich die Schiiler in auffillig homogenen Gruppen
(unterscheidbar nach Kleidungsstil, hoherem oder schwicherem Sozialniveau des
Elternhauses) zusammen.

Die erste Gruppe, die beobachtet wird, besteht aus Jungen, die aufgrund ihrer Kleidung,
ihrer Frisuren und des eher ruhigen Verhaltens, die sozial schwicheren der Klasse bilden.
Wihrend der Arbeit unterhalten sie sich vor allem tiber Computerspiele und Comichefte.

Keiner von ihnen spricht mit K-1, wie dieses Beispiel zeigt:

Markus: ,Wo ist denn das Geodreieck schon wieder? Man, Kai,

du bist doch schon wieder im Mustopf."“

Die zweite Gruppe besteht aus den schon weiter entwickelten Méadchen und der
Schiilerin mit Migrationshintergrund. Diese Gruppe fiihrt die lautesten (Privat-)
Gespriche, teilweise auch iiber die eigene Gruppe hinaus. Die Madchen dieser Gruppe
tragen dhnliche, korperbetonte Kleidung, auffilligen Schmuck und sind, im Gegensatz zu
den anderen Schiilerinnen der Klasse, geschminkt. Aischa, das Médchen nicht-deutscher
Herkunft, ist die lauteste der Gruppe und duBert anscheinend alle ihre Gedanken- und
Gefiihlsregungen laut. Sie ist auch diejenige, die hauptsdchlich mit den anderen Gruppen
kommuniziert. Thre Sprache ist durchgéngig durch K-1 geprégt, was diese Satzbeispiele

zeigen:

Aischa: ,Ey, Ben, ihr ward doch Amtsgericht, oder?"“
Aischa: ,Morgen muss ich Zahnarzt."“

Aischa: ,[..] weil ich Attest habe, muss ich nicht Sport."“

Die anderen Midchen dieser Gruppe iibernehmen diese Sprechweise, allerdings nur

innerhalb dieser Gruppenarbeit. Im Unterrichtsgesprich sprechen alle drei ohne K-1:

Anna: »Aischa, hast du vorhin Fenster heraus geguckt, da
war Alex mit neuen Jacke, total siB, sag ich dir."

Aischa: ,Nee, hab ich nicht, aber der is ja imma siB, egal,
was er anhat.“ (kichert)

Lena: »WeiBt du noch wo wir See gefahren sind..“ (kichert)

Aischa: ,Wie kann man das vergessen."“

Julia: ,Ich freue mich auf Sommer, dann kdénnen wir wieder

See fahren.“
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Ben, ein Schiiler der einzigen Gruppe, in der sowohl Jungen als auch Médchen sind, die
alle anscheinend die hochste soziale Schicht der Klasse abbilden, steht auf und afft den

Ethnolekt der Méddchen vor der ganzen Klasse nach:

Ben: ,Ey, konkrete Sache man, isch hol gleich meine Brider

und die machen dich Messer!™

Die Klasse lacht. Aischa und die anderen Middchen schauen dariiber hinweg, aufler einem
»Ben, du Idiot!™ kommt keine Gegenreaktion. Sie widmen sich wieder ihren

Gesprichen und der Arbeit am Plakat.

In der dritten Gruppe, die aus Jungen und Midchen besteht, in der vierten, in der die
Midchen zusammensitzen, die von der Entwicklung her unter der von Aischa stehen, und
der anderen Jungengruppe, die alle im Hip-Hop-Stil gekleidet sind, sind keine K-1-

Konstruktionen zu horen:

Sophie: »Als wir zur Verhandlung gegangen sind, war ich
richtig aufgeregt. Ich war vorher noch nie in
einem Gericht.™

Philipp: ,Wenn ich zu lange am Computer bin, flippt mein
Vater aus. Dabei hockt er selbst die ganze Zeit
dran.™

Katrin: ,Ich hasse Montage, da kdnnte ich Jjedes Mal

schreien, wenn mir bewusst wird, dass ich zur

Schule muss.“

Da sich die Arbeit der Schiiler hinzieht, wird die Pridsentation der Arbeiten auf die
kommende Woche verschoben.

Als nidchstes haben die Schiiler Sportunterricht in den Turnhallen der Schule. Bei
Verlassen des Raumes in der Pause, in der keine weiteren K-1-Konstruktionen zu
vernehmen sind, ruft Ben, der sich davor iiber Aischa lustig gemacht hat, plotzlich

seinem Mitschiiler zu:

Ben: ,Falk, gehst du jetzt schon Turnhalle? Warte mal auf

mich."“
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Ben lduft so in Gedanken verloren an den anderen vorbei, dass mit Sicherheit gesagt
werden kann, dass diese Bemerkung nichts mit der Albernheit wéhrend des

Deutschblocks zu tun hatte.
4.3.4 2. Stunde

Der zweite Unterrichtszeitraum, der beobachtet wird, ist Sport in einer 10. Klasse, die
ebenfalls ein naturwissenschaftliches Profil aufweist. Von den 21 anwesenden Schiilern
sind neun weiblich und 12 ménnlich, sportbefreit ist ein Junge, der auf der Bank liest.
Kein Schiiler hat einen Migrationshintergrund.

Der Inhalt der Sportstunde ist Volleyball. Die Schiiler miissen sich erwarmen und danach
paarweise die Volleyball-Technik {iben. Im Anschluss daran findet eine
Leistungskontrolle statt.

In der Zeit, in der die Schiiler paarweise spielen, sind eine Menge Gespriche sowohl iiber
die aktuelle Situation des Unterrichts als auch iiber private und andere schulische
Themen zu verfolgen.

Bei den vielen Gelegenheiten, die sich zur Anwendung des Ethnolekts oder der hier
primér untersuchten Kontraktionsvermeidung K-1 ergeben haben, ist nichts davon zur

Anwendung gekommen:

Katja: ,Schielt du uns mal den Ball riber?"

Paul: ,Kannst du mir was zum Trinken mitbringen, wenn du
jetzt aufs Klo gehst?™

Anne: sWirklich mal. Ich gehe zum Einkaufen jetzt immer in
die Schonhauser Allee Arcarden, da ist es so schon

ibersichtlich.™“

Bei keiner der zahlreichen AuBerungen ist eine Kontraktionsvermeidung aufgetreten.
4.3.5 Hofpause

Aufgrund des guten Wetters an diesem Freitag verbringen die meisten Schiiler die
Hofpause in der Sonne auf dem Schulhof.

Die Schiiler stehen oder laufen in kleinen Gruppen iiber den Schulhof. Anders als auf den

bisher besuchten Schulen sind keine (rituellen) Beschimpfungen zu horen.

86



Auch anders als im vorherigen Sportunterricht sind vereinzelt K-1-Konstruktionen aus
den Gespriachen herauszuhoren, die allerdings ohne die weitere Verwendung des
Ethnolekts oder den dazugehorigen prosodischen Merkmalen erfolgen. K-1-
Konstruktionen werden von den Schiilern wie alltdglich in ihre informelle

Standardsprache aufgenommen, wie diese Beispiele zeigen:

Schilerin 1: ,Ich wusste gar nicht, dass du ne Schwester
hast.™

Schiilerin 2: ,Naja, mit der kann man auch noch nichts
anfangen - sie geht noch Kindergarten.™

Schiilerin 1: ,Dann habt ihr ja einen mdchtigen
Altersunterschied. Ist das nicht atzend?"

Schiilerin 2: , Ja, manchmal schon, vor allem, wenn sie Bett
ist. Dann muss ich immer tierisch leise sein,
nur, damit sie nicht wieder aufwacht, weil

meine Mutter dann genervt ist."“

Auch bei einer Jungengruppe sind K-1-Konstruktionen zu horen. Interessant ist, dass

diese deutlich lauter geduBert werden, als der Rest des Gesagten:

Schiiler 1: ,Ich geh nochmal Shop - will noch einer was?"“

Schiler 2: ,Haste pldtzlich zu viel Geld?"“

Schiler 3: ,Du schuldest mir sowieso noch 2 Euro. Ich komm
mit Shop, dann kann ich mir gleich was
aussuchen.™

Schiiler 2: ,Wenn ihr Shop geht, gehe ich auch. Was soll ich

hier alleine rumstehn?"“

AuBer der K-1-Anwendung sind keine weiteren Sprachauffilligkeiten wie Berlinerisch

oder besondere Jugendsprache iiber die normale Umgangssprache hinaus zu horen.

4.3.6 3. Stunde und 3. Pause

Der letzte Block, der an der Georg-Herwegh-Oberschule besucht wird, ist Deutsch in
einer 10. Klasse mit musischem Profil.
Thema der Stunde in die Besprechung eines Kapitels aus Friedrich Schillers “Kabale und

Liebe’. Die Klasse ist mit 25 Schiilern vollzdhlig anwesend. 14 Schiiler sind weiblich, 11
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minnlich, einen Migrationshintergrund hat keiner der Schiiler. Bis auf eine
Austauschschiilerin aus Schweden sind alle Schiiler deutscher Herkunft.

Auch in dieser Doppelstunde findet eine Gruppenarbeit statt. Die Schiiler sollen mit ihren
Banknachbarn die verschiedenen Eigenschaften der Figuren ausarbeiten. Immer drei
Gruppen haben die gleiche Figur zu bearbeiten. Das Ergebnis soll nach 45-miniitiger
Vorbereitung vor der Klasse vorgestellt werden.

In 45 Minuten war es moglich die zwolf Tische mit den Schiilern zu besuchen und
iberall eine Weile den Gesprichen aufmerksam zuzuhoren.

Bei keiner der gefiihrten Konversationen - sowohl bei denen iiber Schillers Figuren noch
bei den Themen, die nicht zum Unterricht gehorenden - sind Kontraktionsvermeidungen

zu horen:

Fabian: ,Bist du sicher, dass er in ihr Zimmer geht? Ist
es nicht so, dass er drauRBen nur lauscht und dann
den Brief hineinbringt?"“

Susanne: ,Ich bin mir sicher, dass er ins Zimmer rein
geht '™

Fabian: ,Auf welcher Seite steht das?"

Susanne: ,Ich hab ne andere Ausgabe als du. Zeig mal deine

her, ich such dir das."

Auch bei den Prisentationen im Anschluss an die Gruppenarbeit und beim Verlassen des
Raumes in der Pause werden keine sprachlichen Besonderheiten au3erhalb des Standards

verwendet:

Maria: ,Kommst du heute Abend zu Charli?“
Susanne: ,Ich weiB nicht. Meine Mama ist zur Zeit so

komisch drauf.™

Katharina: ,Morgen muss ich zum Klavierunterricht. Das ist
so atzend, aber wir haben ndchste Woche ein

Vorspiel im Altersheim.™
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4.3.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Das Georg-Herwegh-Gymnasium war die erste Schule, deren Schiiler zum gré8ten Teil
keinen nicht-deutschen Hintergrund haben und aus stabilen sozialen Verhiltnissen
stammen.

Hier war klar die soziale Markierung bei der Verwendung von K-1 zu erkennen: In
Gruppensituationen, in denen es zu eindeutig identititsstiftenden  oder
rangordnungsrelevanten Zustinden kommt, wird die Kontraktionsvermeidung fiir die

soziale und sprachliche Grenzziehung mit folgenden Intentionen eingesetzt:

a) Profilierung bzw. Zuriickgewinnung des Ansehens innerhalb der Gruppe

b) individuelle Abgrenzung gegeniiber der Gruppe (bzw. aller anderen Gruppen)

c) gruppentypische Imagepflege (zur Stabilisierung des Ansehens innerhalb der
Gruppe, zur Abgrenzung einer Gruppe gegeniiber anderen)

d) Profilierung der eigenen Herkunft gegeniiber der tiirkisch-arabischen Jugendkultur

bzw. spielerische Abwertung dieser

Es konnte erkannt werden, dass alle Schiiler den Ethnolekt zumindest kennen, auch ohne
ithn dauerhaft (und unbewusst) aktiv anzuwenden. Die Produktion erfolgte,
ausgenommen bei der Schiilerin nicht-deutscher Herkunft in der 8. Klasse, bei der
zumindest teilweise ein Kompetenzmangel aullerhalb der Routinen anzunehmen ist,
durchgéngig bewusst und stets mit klar erkennbarer Intention, die sich aus den jeweiligen
Gruppen- oder Beteiligungskonstellationen ergeben hat.

Bei den Schiilern der hoheren 10. Klasse sind keine Auffilligkeiten in der informellen
Kommunikation zu erkennen. Sie nutzten durchgingig, auch in identitétsstiftenden
Situationen stets grammatikalisch korrekte Formen und standardgeméfe Prosodie.

Neben der sprachlichen Festigkeit ist bei den élteren Schiilern des Georg-Herwegh-
Gymnasiums auch eine charakterliche und duflerliche Stabilitdt zu erkennen, die in den
zwei Schuljahren, die zwischen der 8. und der 10. Klasse liegen, einen erheblichen
Sprung zu machen scheint.

Bei der Anwendung des Ethnolekts im Fall der sprachlichen Grenzziehung und der damit
verbundenen Abwertung der tiirkisch-arabischen Jugendkultur kann gesehen werden,
dass die Schiiler den “Kult” um diesen Sprachgebrauch kennen, sich selbst aber nicht

dieser Jugendkultur zuordnen lassen, da diese scheinbar “unter ihrem Niveau” ist.
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4.4 Hannah-Ahrendt-Oberschule (Gymnasium)

Das Hannah-Ahrendt-Gymnasium ist die erste Schule im Siiden Berlins, die fiir die

Studie besucht wird.

4.4.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Neuk6lln

Die Hannah-Arendt-Oberschule liegt im Berliner Bezirk Neukolln, der insgesamt aus
finf Ortsteilen besteht. Neukolln im Gesamten ist, dhnlich wie Reinickendorf im
Norden, ein sehr kontrastreicher Bezirk.

Wihrend das nordliche Neukolln durch Griinderzeitbauten und Mietskasernen
gekennzeichnet ist, sind in der Mitte des Bezirks denkmalgeschiitzte 1920er-Jahre-
Flachbauten wie die “Hufeisensiedlung” und die Plattenbausiedlungen der Gropiusstadt
vorherrschend, bis das siidliche Neukolln auch durch Kolonien von Einfamilienhdusern
und ldndliche Strukturen gepragt ist.

Neukolln ist bekannt fiir seinen hohen Anteil an Ausldndern oder Biirgern nicht-
deutscher Herkunft sowie fiir eine Reihe sozialer Probleme, die in den letzten Jahren
auch durch die Medien gegangen sind und sich zu einer Art Stigma fiir den Gesamtbezirk
entwickelt haben, obwohl nur Teile davon, die so genannten "Problemkieze”, als Ursache
dafiir gelten.

Insgesamt hat Neukdlln eine Arbeitslosenquote von durchschnittlich 17,7 % ((vgl.) o.V.
(2009e): 2) , die sich sowohl aus der hohen Arbeitslosenquote der Deutschen als auch der
dort lebenden Ausldnder ergibt. Die Erwerbslosenzahlen von Jugendlichen zwischen 18
und 25 Jahren liegen ebenso wie die Quote der von Sozialleistungen lebenden Biirger,
sehr deutlich (16%) tiber dem Berliner Durchschnitt ((vgl.) HiuBermann/Kapphan/Forste
(2008): 7 ff.).

Die Hannah-Arendt-Oberschule liegt in Rudow, dem siidlichsten Ortsteil von Neukolln,
der auch als “Gartenstadt” ((vgl.) Bogelt/Jost (2003): 29) bezeichnet wird. Das Gebiet ist
durch flache Mehrfamilienhduser aus den 1920er und 1990er Jahren und
Einfamilienhduser mit Gérten gepriagt. Die Schule, die mit dem Bus zu erreichen ist, liegt
in einem modernen Siedlungsgebiet, das eine eigene kleine Infrastruktur wie einen
Lebensmittelmarkt und diverse kleine Geschifte aufweist, die die Grundversorgung

gewdhrleisten und ldndlich anmuten.
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Abb. 6: Gegend der Hannah — Ahrendt - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

4.4.2 Die Schule

Das Gebidude der Hannah-Arendt-Oberschule wurde 1999 fiir den Aufbau einer
erweiterten gymnasialen Struktur im Bezirk Neukoélln erbaut. Modern und hell ist es
mitten in begriinten Anlagen gelegen. In der Umgebung der Schule herum finden sich
nicht nur Einfamilienhduser, sondern auch moderne Flachbauten und diverse kleine
Einkaufsmoglichkeiten (Blumenladen, Lottoladen, Modegeschift) sowie der besagte
Lebensmittelmarkt.

Der Eingangsbereich der Schule ist durch Sicherheitspersonal mit Hunden bewacht, die
jeden Besucher, wenn er keinen Schiilerausweis vorlegen kann, ansprechen und nach
seiner Absicht fragen. Die Hannah-Arendt-Schule ist die einzige Schule der Studie, die
einen eigenen Wachschutz hat. Laut Schulleiter ist dieser allerdings rein praventiv.

Das Gymnasium in Neukolln besuchen zum Zeitpunkt der Studie 805 Schiiler — das
Verhiltnis von minnlich zu weiblich ist ausgeglichen.

Fast alle Schiiler haben die deutsche Staatsangehorigkeit. Die grofite Gruppe derer, die
sie nicht haben, stammt aus anderen europdischen Lindern (44). Fiinf Schiiler haben eine
afrikanische, sieben einen asiatische und weitere fiinf Lernende eine ungeklérte
Staatsangehorigkeit. Der Anteil der Schiiler nicht-deutscher Herkunft liegt bei 22,9%,
was 185 Schiilern entspricht ((vgl.) 0.V. (2008c): 1 f.).

Die Schiiler kommen iiberwiegend aus der Neukollner Umgebung (724). Die meisten

Schiiler, die auBerhalb von Neukolln wohnen, kommen aus dem angrenzenden Bezirk
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Treptow-Kopenick (65). Die iibrigen 16 Schiiler verteilen sich auf andere Berliner
Bezirke und das nahe liegende Brandenburg ((vgl.) Ebenda).

Die Fehlzeiten der Schiiler liegen mit 4,0% unter allen Durchschnittswerten. Dazu zéhlen
der Durchschnitt der Region, der bei 7,7% liegt, der Durchschnitt der Schulart, der bei
4,4% liegt und der Berliner Durchschnitt von 6,9% aus diesem Schuljahr. Besonders
auffillig ist, dass die Schiiler der Hannah-Arendt-Oberschule nur halb so oft fehlen, wie
die Schiiler im Neukollner Durchschnitt.

Die 805 Schiiler werden von 57 Lehrern unterrichtet, von denen 54% weiblich und 46%
méinnlich sind.

Als besondere Forderung fiir die Lernenden gibt es in der 8. und 10. Klasse je eine
Doppelstunde Wahlpflichtunterricht in jedem kern- und naturwissenschaftlichen, sowie
in den musischen Fichern ((vgl.) 0.V. (2008¢): 1 f.).

Am Hannah-Arendt-Gymnasium kénnen eine Doppelstunde des Wahlpflichtunterrichts

und zwei Einzelstunden an einem Freitag beobachtet werden.

4.4.3 1. Stunde und 1. Pause

Die erste beobachte Stunde ist der Wahlpflichtunterricht Deutsch in der 10. Klasse, der
nicht im normalen Klassenverbund, sondern jahrgangsiibergreifend stattfindet. Thema
der Stunde ist Wedekinds Drama ‘Frithlingserwachen’, das zum einen gelesen und
interpretiert, zum anderen auch szenenweise als kleines Theaterstiick aufgefiihrt werden
soll. Im Unterricht sind 12 Schiiler anwesend, sieben weiblich, fiinf minnlich. Zwei der
Schiiler, je ein Junge und ein Médchen, sind tiirkischer Abstammung.

Die einzelnen Personen des Dramas sollen in einer Gruppenarbeit erarbeitet und im
Anschluss vorgestellt werden. Die Schiiler sitzen an einem grofen, in der Mitte
vollstiandig verbundenen, grolen Tisch, so dass sich die Einteilung der Gruppen nach den
jeweiligen Sitznachbarn richtet. Die gesamte Klasse wirkt sehr homogen in ihrem
Verhalten, ihrer Kleidung und ihrem Benehmen. Wie in anderen Schulen zuvor, bilden
sich reine Maidchen- und reine Jungengruppen, die ihr jeweiliges Thema mit
unterschiedlichem Enthusiasmus bearbeiten.

Besonders auffillig ist eine Méadchengruppe, die aus Katrin, Lina und Farah besteht.
Farah, eine Schiilerin nicht-deutscher Herkunft, ist sowohl in der Gruppenarbeit als auch
in der privaten Nebenkommunikation dominant und unterhilt sich auch mit den anderen
Gruppen. Sowohl sie als auch ihre Mitschiilerinnen verwenden in bisher bei Miadchen

noch ungesehener Intensitit rituelle Beschimpfungen, wie dieses Beispiel zeigt:
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Katrin: »Du bist gar nicht bei der Sache. Nimm dir mal

ein Beispiel an Wendla und komm klar, du Tussi.™“

Farah: nIch zeig dir gleich was klarkommen ist, du
Opfer!™
Markus: »Ihr seid ja wieder nett zu einander. So sind se,

die Madels.™“

Farah: ~Markus, du Opfer, halt dich da raus und mach dein
Zeug. Wen habt ihr Uberhaupt?"

Markus: sMelchior. Wieso?"“

Farah: »Das passt gar nicht zu euch. Guckt sie euch an,
wie sie da sitzen, diese Opfer alle.™

Lehrerin: ,Farah, es ist jetzt gut. Konzentrier  dich.™

Farah: »Mach ich doch. Nur diese Opfer hier nerven mich
an.™

Lina: »Was, wir auch?>™

Farah: »Tussi, du doch nicht."“

Obwohl sich Farah latent aggressiv verhilt, scheinen die Mitschiiler und die Lehrerin
nicht wirklich beeindruckt von ihrem Verhalten. Sie sehen es eher als Spiel an, was
eindeutig fiir die Zuordnung zur rituellen Beschimpfung passt.

Farah verwendet neben der rituellen Beschimpfung in den informellen Dialogen auch
eine starke ethnolektale Prosodie, die sich offensichtlich zur Abgrenzung gegeniiber den
anderen einsetzt. Als der Unterricht spiter wieder als Frontalunterricht fortgesetzt wird,
ist diese Sprachgestaltung bei Farah nicht zu horen.

Im Austausch mit Farah spricht auch Markus mit ethnolektnaher Prosodie und K-1, im

formellen Unterrichtsgespriach dagegen nicht, wie diese Beispielsitze belegen:

Markus: ,[..] Jeden Morgen, wenn ich Bus rennen muss und

dich sehe, hab ich schon kein Bock mehr.™

Markus: ,[..] AubBerdem zeigt er ja, wenn er zum Friedhof

geht, dass er sich allein fidhlt."“
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Bei Katrin und Lina ist das gleiche Verhalten zu bemerken (allerdings ohne Verwendung
der ethnolektalen Prosodie): untereinander sprechen sie hiaufig mit K-1-Konstruktionen,

auch wenn Farah nicht dabei ist:

Lina zu Judith: ,Denkst du, du bist heute Nachmittag
Computer? Dann kdnnen wir mit Chat unser
Styling abchecken.™“

Judith: »Ja, ich denke, ich bin on’®.

Katrin: nJakob, wenn du nachher noch mal Schlecker
gehst, sag mir Bescheid, ich brauch noch

A\

was.

Katrin: wl..] Wenn ich ihre Figur hatte, wiirde ich

nicht Freibad gehen.™

Die anderen Schiiler sind ausgesprochen ruhig und zuriickhaltend. In den wenigen
Sitzen, die sie wiahrend des Unterrichts und in der Pause artikulieren, sind weder K-1

noch andere Besonderheiten festzustellen.

4.4.4 Hofpause

Da es zur Hofpause stark regnet, sind die meisten Schiiler im Schulgebdude und dort z.B.
in einem Raum, den es als Pausenraum fiir die Freistunden der Abiturienten oder fiir alle
Schiiler, wenn Unwetter sind, gibt.

Im Raum stehen verschiedene Sofas und Sessel, es gibt Kissen und einige kleine
Sofatische mit einzelnen Stiihlen.

Wihrend einige Schiiler Hausaufgaben machen oder abschreiben, spielen andere Spiele
mit ihren Mobiltelefonen oder schreiben Kurznachrichten.

Auffillig ist eine Gruppe von 10.-Klésslern, die um einen Tisch herum sitzen. Die acht
Schiiler, 5 Jungen und drei Midchen, kommen aus allen der vier 10. Klassen und
unterhalten sich im starken Ethnolekt unter Verwendung von K-1 und stark verkiirzter

Grammatik iiber den Schulalltag und das Privatgeschehen:

* Die Abkiirzung ‘on” ist eine mittlerweile unter Jugendlichen sehr giingige Bezeichnung fiir den Zustand
des “Onlineseins’, also fiir Textnachrichten o0.4., die iiber das Internetz gesendet werden, zur Verfiigung zu
stehen. Dieser Begriff kann als Modeerscheinung gesehen werden und ist der Jugendsprache zuzuordnen.
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Jonas: ,Ich gehe mal gucken, was flir Klausur ich
schreibe.™

Kai: sWarte man, ich komm mit.™

Jonas: ,Wozu? Ich gehe doch nur schnell Vertretungsplan
nebenan—- das dauert ne Minute, man."“

Kai: ,Trotzdem.™

Achmed ruft einen Freund an, der heute nicht in der Schule ist:
,Kannst du mir Gefallen tun? Bist du PC? Ich brauche was
aus dem Internet. [ooo] Fiir Vortrag. [...] Guckst du

gegentiber.™

Wihrend Achmed die Worte laut und halb-verschluckt-kehlig artikuliert, gestikuliert er
so stark mit seinen Armen, dass er fast vom Sessel kippt, auf dem er sitzt. Ein Gruppe
Midchen, die am anderen Ende des Raums Texte abschreiben, kichern und #ffen ihn

nach.

Ein Schiiler, der vorbei geht, sagt zu Achmed:
nsDass du dich mit deinen Schwuchtelgesten immer
Affen machen musst.™

Achmed: ,Selbst Schwuchtel, du Opfer."“

Obwohl der vorbeigehende Schiiler sich iiber Achmeds Gesten lustig macht, spricht er im
gleichen Ethnolekt, vermutlich ohne dies zu bemerken. Das bestitigt sich bei einem
weiteren Antreffen des Schiilers im Gang, wo er mit derselben Sprechweise mit einer

Lehrerin kommuniziert:

Schiiler: ,[..] den habe ich schon gesehen, ich war gestern

mit meiner Schwester und ihrem Freund Kino [..]"%

Nach der Riickkehr vom Vertretungsplan steht die K-1-lastige Kommunikation erneut im

Vordergrund:

Achmed: ,Und?"
Jonas: »Ich schreib Montag Mathe, dann kann ich heute

nicht Training kommen."“
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4.4.5 2. Stunde

Auch in der kommenden Stunde ist wieder Deutschunterricht, diesmal mit einer 8.
Klasse. Thema der Stunde sind Fabeln. Die Schiiler lesen in der Klasse gemeinsam
verschiedene Fabeln und besprechen diese gleich im Anschluss. Die Klasse ist mit 29
Schiilern voll besetzt, von denen 16 weiblich und 13 minnlich sind. Sechs Schiiler, vier
Miédchen und zwei Jungen, sind nicht-deutscher Herkunft, sondern haben einen
tirkischen oder arabischen Hintergrund.

Die Zweierbdnke stehen in drei Reihen vor der Tafel. In dieser Klasse ist anhand der
selbstgewéhlten Sitzordnung auch die Rangordnung der Schiiler zu erkennen. An den
beiden Mitteltischen sitzen Samir und Oktan, Dennis und Samira. Die Kleidung der
Schiiler, die sehr statusbetont und der aktuellen Mode der amerikanischen
StraBenhiphopmusikern entspricht, unterscheidet die Vier vom Rest der Klasse, der
tiberwiegend wie der Durchschnitt der Jugendlichen in diesem Jahr gekleidet ist. Die vier
Schiiler auf den Mittelbinken sind nicht nur von Threm Kleidungsstil, sondern ebenso
von ihrem Benehmen her auffilliger, als die anderen Schiiler im Raum: Sie fiihren die
meisten Nebengespriche, kichern, kommentieren das Gesagte der anderen, spielen mit
ihren Utensilien. In den Nebengesprichen verwenden sie K-1 und die anderen
entsprechenden ethnolektalen Merkmale wie das der arabischen Prosodie oder verstirkte

Handgesten.

Dennis und Samira fithren ein Nebengesprich, in dem es darum geht, warum ein

Mitschiiler an die Tafel geht.

Dennis: ,Warum geht er immer Tafel?“

Samira: ,WeiBl nicht.

Das Unterrichtsgesprich wendet sich Paul zu, der erzéhlt, dass er FuBball in einem

Verein spielt.

Dennis: »Der spinnt, Herr Uhlmann, er geht gar nicht
FuBball. Der spinnt nur."

Oktan: »Bewels es, man, wir gehen nachher Sportplatz und
du zeigst mir, wie du spielen kannst."“

Paul: ,Leck mich."“

Im formellen Unterrichtsgeschehen findet folgendes Gesprich statt:
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Samira: ,An der Stelle des Hasen wirde ich nicht Fuchshohle
gehen.“
Lehrer: ,Das nennt man einen Bau. Fuchsbau.“

Samira: ,Dann wiirde ich nicht Fuchsbau gehen.™

Anstatt den Ausdrucksfehler von Samira zu verbessern, geht der Lehrer nur auf die

Bezeichnung der Fuchsbehausung ein.

Die anderen Schiiler der Klasse sind iiberwiegend erst zu Beginn der Pause zu horen.
Auch hier kommt K-1 deutlich zum Tragen, allerdings nicht in jedem Satz und ohne

weitere Merkmale des Ethnolekts:

Schiilerin 1: ,Ich wollte morgen mal Alex."“
Schiilerin 2: ,Was willst du denn da? Ins Alexa?"“

A\Y

Schilerin 1: ,Ja.

4.4.6 3. Stunde

In der dritten beobachteten Stunde wird wieder eine 10. Klasse besucht. Diesmal steht
das Fach Musik auf dem Stundenplan. In der Klasse sind 30 Schiiler anwesend: 19
Jungen und 11 Méadchen. Kein Schiiler der Klasse ist nicht-deutscher Herkunft.

Die Klasse sitzt an durchgehenden Bénken, die sich wie Linien durch den gesamten
Raum ziehen. Da sich der Raum im Erdgeschoss befindet, ist er relativ dunkel.

Die Schiiler “flazen” in den Stithlen und unterhalten sich, obwohl der Unterricht schon
begonnen hat, lautstark. Auffillig ist, dass besonders die Jungen in dieser Klasse von
sehr grofler Gestalt sind und dies durch die hohen Baseballmiitzen und die weite, der
Hip-Hop-Kultur angelehnten Kleidung zusitzlich noch betonen. Viele der Jungen héren
Musik, wihrend sie sich mit ihren Mitschiilern unterhalten. Das wird der Grund sein,
warum immer wieder vereinzelte Worter wie “Ghetto”, “Spast” und “Alter” durch das
Stimmengewirr zu horen sind.

Die Unterhaltungen wirken belanglos und ohne tieferen Sinn, da sich die Dialogpartner
wihrend der Kommunikation gegenseitig nicht richtig zuhoren. Wihrend der
oberflichlichen Gespriache werden viele Merkmale des Ethnolekts gebraucht: K-1,

arabisch anmutende Prosodie, rituelle Beschimpfung usw., die die soziale Identitit eines
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"Machers” mit sich bringt. Die Rangordnung unter den Jungen scheint in dieser Klasse

noch nicht ausgefochten bzw. akzeptiert zu sein.

Manuel: »Tom, du Spast, Alter, guck dich an!“

Tom: »Du Spast, Alter, wenn du Bad gehst und in’
Spiegel guckst, musst du aufpassen, dass er
dich nicht ankotzt.™

Manuel: »Geh doch Bad, Alter."“

Jonas: ~Manu, du Opfer, was stresst du uns, man,
geh Bad und spiil dich selba runter, man.
Hier son Affen zu machen. Bist nich
ausgelastet?™

Manuel: »Leck mich, was geht dich das an. Guck dich
an, man, du bist das Opfer.™

Jonas: »Kati, Manu hat mich Opfer genannt!"“

Katharina: »Is mir scheiBejal. Geht Spielplatz, man. Is

ja hier wie “m Kindergarten.™

Trotz der derben Ausdrucksweise hat das Gesprich doch etwas Spielerisches und wirkt
womoglich nur aus der AuBenperspektive aggressiv. Uberraschend ist, dass Jonas,
wihrend er Katharina anspricht, seine Sprechweise von der ethnolektalen Prosodie, mit
der er mit den Jungen gesprochen hat, wieder in die Standardprosodie wechselt.

Das Midchen selbst, das Tendenzen zum Berlinischen in ihrem Sprachgebrauch

aufweist, verwendet zwar K-1, aber keine anderen Eigenheiten des Ethnolekts.

In der Doppelstunde wird zunichst ein Video iiber Mozart geschaut und anschlieend
iber die daraus gewonnenen Eindriicke in der Klasse diskutiert.

Auch im Unterrichtsgespréch legen die Jungen den Ethnolekt nicht ab, ziigeln sich aber
in der Lautstérke, in der sie die Antworten geben. Die Médchen, die sich in dieser Klasse
sehr ruhig verhalten, beschiftigen sich entweder damit, dem Unterrichtsgeschehen
teilnahmslos zu folgen, zu malen oder Kurznachrichten zu schreiben. Nur Katharina ist

gelegentlich aktiv und meldet sich mit leichten Berlinerisch zu Wort:

Katharina: ,Ich wlirde dit nich so sagen. Ich denke, dass er
sich selbst falsch verhalten hat und dit viel

zu frih aufgegeben hat.™“
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Ein Bespiel fiir die weitere Verwendung des Ethnolekts findet sich in den Aussagen von

Sven:

Sven: ,Ware er gleich Ausland gegangen, wdre ihm alles

erspart geblieben.™

Die restliche Stunde werden Vortrige tiber Komponisten verteilt und vom Lehrer die
Kriterien fiir einen guten Vortrag erldutert. Da die Klasse zuvor lautstark zur Ruhe

aufgefordert wurde, ist es still und die Schiiler schauen gespannt nach vorne.

Beim Pausenklingeln und dem Schulschluss fiir die Schiiler mit Blickrichtung in das
Wochenende fallen auch noch einige K-1-Konstruktionen, von denen eine Auswahl hier

beispielhaft aufgelistet wird:

Sven: ~BEy, kommst du Training?"“

Schiiler 1: ~Klar, is doch kein ScheiBwetter mehr.™
Schiler 2: ~Gehst du jetzt Haltestelle?“

Schilerin 1: ,Du heute auch, oder was?"“

Schiiler 2: »Ja, ich fahre zu meinem Vater.™
Schilerin 1: sDann lass mal los, sonst isser weg."

Beim zweiten Dialog ist auffillig, dass der Schiiler zwischen Konstruktionen sowohl mit,
als auch ohne K-1 innerhalb eines Gespriachs wechselt. Weitere Eigenheiten des
Ethnolekts, auBer K-1, sind nicht zu bemerken. Grund fiir den wechselnden Gebrauch der
Grammatik kann zum einen Unsicherheit bei der Ansprache des Midchen sein, die mit
Verwendung von K-1 aufgrund der damit verbundenen sozialen Identitdt und
Abgeklirtheit® einhergeht, zum anderen auch die Gewdhnung an die Verwendung von

K-1 bei bestimmten Sétzen.

4 . . .. . . .
® Die Schiiler wiirden das als “Coolness” bezeichnen.
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4.4.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Die Sprache des Hannah-Ahrendt-Gymnasiums in Neukdlln entspricht den
Vermutungen, auf denen die Grundannahmen und Hypothesen dieser Studie beruhen.
Sowohl die Schiiler der 8. als auch die Schiiler der 10. Klassen verwenden in ihrer
informellen Kommunikation durchgehend K-1, beherrschen jedoch auch, in den Fillen,
in denen keine Fidhigkeitsbeschrinkungen aufgrund eines Migrationshintergrunds
bestehen, auch die standardnahe, grammatikalisch korrekte Sprache.

In informellen Situationen, also in den Pausen und in den Nebengesprichen, kamen alle
mit dem  Ethnolekt  verbundenen  Phinomene zur  Anwendung: die
Kontraktionsvermeidung, rituelle Beschimpfungen, die an dieser Schule sowohl von den
Jungen als auch den Miadchen verwendet werden, die typische Migrantenprosodie und
die ausladende Mimik und Gestik.

In den formellen Situationen im Unterricht war durchgingig sichtbar, dass die Schiiler
des Hannah-Ahrendt-Gymnasiums durchaus in der Lage sind, ihre Sprache im
Standardbereich zu produzieren.

Bei den Lernenden deutscher Herkunft, und hier ist ggf. das Phdanomen des sogenannten
‘Foreigner Talks” zu erkennen, war eine abrupte Anderung der Ausdrucksweise zu sehen,
wenn der Gespriachspartner nicht-deutscher Herkunft war. Der Sprachgebrauch des
Schiilers deutscher Herkunft dnderte sich zu Gunsten des Ethnolekts bzw. ethnolektaler
Phénomene. Das Phianomen des “Foreigner Talk” konnte hier eventuell als Begriindung
herangezogen werden, wahrscheinlicher jedoch ist, dass sich in der Kommunikation mit
dem Mitschiiler nicht-deutscher Herkunft eine soziale Gegenwelt auftut, in der sich der
Schiiler deutscher Herkunft beweisen bzw. in einem gewissen (tolerierten) Malle
einordnen muss.

Es kann also entweder davon ausgegangen werden, dass der Mitschiiler deutscher
Herkunft mit der Anpassung seiner Sprache um Anerkennung bittet oder ein
herablassendes Verhalten gegeniiber dem Sprachverhalten des Schiilers nicht-deutscher
Herkunft zeigt. Es bleibt offen, inwieweit die Anpassung an das niedrigere Sprachniveau
bewusst oder unbewusst erfolgt.

Die Tatsache, dass Kontraktionsvermeidungen von allen (beobachteten) Schiilern
durchgiingig in der informellen Kommunikation verwendet werden, ldsst die Aussage
zu, dass sich dieses Sprachverhalten in der sozialen Welt des Neukollner Gymnasiums
bereits zu einer Routine entwickelt hat, die zu der der gingigen Konversationskultur

gehort und ohne grofle Miithen im Sprachplanungsprozess produziert werden kann.
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Die soziale Markierung innerhalb der K-1-Verwendung findet mittels weiterer
ethnolektaler Phidnomene statt. So wird die Sprache in identitétsstiftenden
soziokommunikativen Kontexten beispielsweise mit der Verwendung der typischen
arabischen Prosodie oder entsprechender Gestik unterstiitzt. Zum Beispiel anhand der
Lautstirke des Gesagten konnen sozial-markierte von reinen Routineaussagen
unterschieden werden.

Die Kontraktionsvermeidung wird an dieser Schule unabhingig vom Kontext gesprochen
und bei Anderungen der Kommunikationskriterien (z.B. des Offentlichkeitsgrades)
zusitzlich durch weitere ethnolektale Merkmale modifiziert, um die gewiinschte
Ausdrucksstirke zu erzielen.

Genau wie bei den rituellen Beschimpfungen war kein Unterschied in der K-1-

Verwendung von Jungen und Médchen des Gymnasiums zu erkennen.

4.5 Solling-Oberschule (Haupt- und Realschule)

Die Solling-Oberschule ist die erste Schule der Studie, die sowohl Hauptschul- als auch

Realschulklassen unterrichtet.

4.5.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Tempelhof

Tempelhof ist ein Stadtteil im Siiden von Berlin und gehort politisch mit dem Stadtteil
Schoneberg zusammen, so dass er einen Teil des Bezirks Tempelhof-Schoneberg
darstellt. Der Stadtteil Tempelhof besteht aus den vier Gebieten Alt-Tempelhof,
Marienfelde, Mariendorf und Lichtenrade.

Tempelhof ist durch verschiedene Strukturen im Bezirksverlauf von Nord nach Siid
gepriagt. Wihrend im Norden von allem Mehrfamilienhduser aus der Griinder- und
Nachkriegszeit vermischt mit (ehemaligen) Industriegebieten zu finden sind, zeigt sich
im Siiden eine ldndliche Struktur mit Einfamilienhdusern. Besondere Merkmale des
Gebiets Tempelhof sind der innerstiddtische Flughafen, der bis vor wenigen Jahren noch
betrieben wurde, der Tempelhofer Hafen, um den sich die Industriegebiete bildeten und
die Trabrennbahn Marienfelde.

Der Norden von Tempelhof, also vor allem das Gebiet um Alt-Tempelhof und
Marienfelde, gilt als Wohnort von Arbeitern und ehemaligen Gast-Arbeitern als sozial

schwach. Die Arbeitslosenquote in der Gegend liegt bei durchschnittlich 11,5 %, der
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Auslédnderanteil bei durchschnittlich 5,7% im Gesamtbezirk, in den nérdlichen Lagen des
Bezirks deutlich hoher ((vgl.) 0.V. (2009c¢): 1).

Die AuBenperspektive von Tempelhof ist eher trist und wenig attraktiv als Wohn-,
Arbeits- oder Ansiedlungslage. Aus der Innenperspektive fiihlt sich der Tempelhofer
noch als “richtiger” Berliner, der sich zuriickgesetzt und von der Wiedervereinigung und
den Mitteln, die fiir die Sanierung der Ostberliner Bezirke zur Verfiigung gestellt
wurden, iiberfordert fiihlt. Die Informanten, die ihr Tempelhofbild fiir die Studie zur
Verfiigung gestellt haben und auch schon vor der Wiedervereinigung im Bezirk wohnten,
wiirden laut eigener Aussage niemals wegziehen (,,Wohin denn? Nach Steglitz zu die
arroganten Piepen? In Osten? Niemals!)™.

Die Solling-Oberschule liegt im Ortsteil Marienfelde zentral im Bezirk und in der Zone,
in der die Mehrfamilienhausbebauung von den Einfamilienhdusern abgeldst wird.

Die Gegend um die Schule herum ist geprigt von ldndlicher Atmosphire, vielen
Griinflachen und kleinen Nahversorgern wie einem Lebensmittelmarkt, einem Bécker,
einem Buch- und Schreibwarenladen, einem Blumenladen usw.

In Nachbarschaft der Schule liegen eine Kirchengemeinde und die katholische Schule

St.Hildegard.
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Abb. 7: Gegend der Sollingen - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

0 Gespriche tiber Alt-Tempelhof und Marienfelde mit Marianne B., 42 Jahre, Heinz Z., 58 Jahre, Carola
M., 38 Jahre und Dieter B., 48 Jahre im Jahre 2009.
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4.5.2 Die Schule

Nach dem Weg iiber einen begriinten Parkplatz ist das flache, Neubau-Schulgebdude
schnell zu erreichen. Anders als in anderen Schulen, die den Hauptschulabschluss
anbieten, sind die Eingangstiiren nicht verschlossen.

Auf die Sollingen-Schule gehen zur Zeit der Studie 541 Schiiler, die zu 53% méinnlich
und zu 47% weiblich sind.

50 der Schiiler sind nicht-deutsche Staatsbiirger, die meisten davon (41) aus den anderen
EU-Staaten, vier sind staatenlos, fiinf aus Lindern der anderen Kontinente.

Der Anteil der Schiiler nicht-deutscher Herkunftssprache liegt mit 103 Schiilern bei rund
19%. Mehr als die Hilfte der Schiiler (323) kommen aus dem Bezirk, 168 Schiiler aus
dem benachbarten Neukolln, 30 aus Steglitz-Zehlendorf, 9 aus Brandenburg. Die
weiteren 11 aus den anderen Berliner Bezirken.

Die Fehlzeiten der Schiiler liegen mit 6,9% zwar exakt im Berliner Durchschnitt und
eindeutig unter dem der Schulart (10,1%), aber leicht iiber dem der Region, der bei 6,1%
liegt. 44 Lehrkrifte unterrichten die Schiiler, von denen 75% weiblich und entsprechend
25% mannlich sind ((vgl.) 0.V. (2008d): 1 f.).

Die Solling-Oberschule verfiigt iiber zwei Sozialarbeiter und ein groBes Angebot an
Arbeitsgemeinschaften und Sportaktivitéten.

Die Schule wird an einem Freitag besucht, an dem zwei Realschulklassen und eine
Hauptschulklasse beobachtet werden kénnen. Dass beide Schulen in einem Gebzude
sind, bedeutet nicht, dass die Klassen gemischt sind, wie an einer Gesamtschule, wo sich
nur die Kurse im Niveau unterscheiden. An der Solling-Oberschule gibt es getrennte

Klassen, die komplett entweder der Realschule oder der Hauptschule zugeordnet werden.

4.5.3 1. Stunde und 1. Pause

Die erste beobachte Stunde findet in einer 8. Klasse der Realschule statt, in der 25
Schiiler, davon elf minnlich, anwesend sind. Uber einen Migrationshintergrund verfiigen
vier der Schiiler, bei den zwei Jungen und zwei Miadchen handelt es sich um eine
tirkische Abstammung.

Zu Beginn der Stunde miissen die Schiiler stehen und die BegriiBung der Lehrerin

empfangen.
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In der Klasse wirken alle Schiiler auffillig gepflegt, was an ihrer Korpergrof3e, der
Geschichtsfarbe, den gepflegten Haaren und der sehr sauberen, gebiigelten Kleidung
festzumachen ist.

Es wird Erdkunde unterrichtet und die Schiiler befinden sich in einer freien Arbeitsphase,
die an die vorherigen Stunden ankniipft. Wihrend der Bearbeitungszeit bleiben die

Schiiler an den in Dreierreihen stehenden Tischen an ihren Plidtzen sitzen.
Marie wendet sich quer durch das Klassenzimmer an Emre:

Marie: ,Emre, hast blauen Brief bekommen?"
Emre: ,Woher willst du das wissen?"
Marie: ,Hab ich Klassenbuch gesehen!“

Emre: ,Fick dich."“

Marie spricht scherzhaft und im Ethnolekt ohne prosodische oder gestikutive Merkmale.
Nur die Grammatik unterscheidet ihre Sprechweise vom Standard. Emre verwendet zwar
die arabische Prosodie bei seiner Aussprache, aber kein anderes Merkmal des Ethnolekts.
Es konnte davon ausgegangen werden, dass es sich bei Emre um einen Kompetenzfehler
handelt und die Verwendung nicht absichtlich ist.

Als die Lehrerin Marie direkt auf ihre AuBerungen anspricht, ist diese in der Lage ohne

Ethnolekt oder K-1 zu sprechen:

Lehrerin: ,Marie, was soll das? Was erzdhlst du denn da?"“
Marie: »Ich wollte doch nur wissen, ob er von der Schule
fliegt.™

Lehrerin: ,Das ist nicht in Ordnung. [Pause] Macht weiter!™“

Auch mit ihrer Banknachbarin Sandra spricht Marie ohne Ethnolekt.

Felix allerdings spricht mit jedem in der Klasse, sowohl wihrend des
Unterrichtsgespriachs als auch in der Nebenkommunikation im Ethnolekt unter der

Verwendung von K-1, dabei verwendet er jedoch nicht die dazugehorige Prosodie:

Felix: ,Richi, hast du Wochenende Zeit?"“
Felix: ,Robert, hast du Kaugummi? Bring ich dir heute

Schwimmen wieder mit!™
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Wihrend der freien Arbeitszeit unterhalten sich zwei Schiiler:

Robert zu Anna: ,Gib mir Killer®'. Ich hab Fehler gemacht
und brauch ich wegmachen.™“

Anna reagiert nicht und schaut Robert bose an: ,Das heiBt ‘bitte !'™

Robert erneut: ,Liebe Anna, wirdest du mir bitte den Killer
geben?“

Robert bekommt den TintenlGscher.

Anstatt in seinen Satz einfach nur das “Bitte” einzufiigen, stellt Robert ihn komplett um
spricht ihn ohne den Ethnolekt.
Am Stundenende und dem Beginn der Pause, als die Schiiler den Raum verlassen, flucht

Emre vor sich hin.

Emre: ,,So ‘ne ScheiBe. Jetzt muss ich auch noch

Rektorzimmer."“

Wihrend er den ersten Satz wahrscheinlich als Redewendung erlernt hat und somit auch
den fiir den Ethnolekt eher untypischen Artikel ‘ein” in der umgangssprachlich
abgekiirzten Form "ne” verwendet, wird der zweite Satz als eigene Konstruktion und

damit mit K-1 gebildet.

4.5.4 2. Stunde

Die zweite besuchte Stunde findet wieder in einer Realschulklasse statt, doch diesmal im
10. Jahrgang und im Fach Mathematik.

Die Klasse ist mit 30 Schiilern voll besetzt. Von den 14 ménnlichen Schiilern sind drei
nicht-deutscher Herkunft, von den 16 weiblichen Schilern zwei.

Diese fallen in der Klasse nicht auf und sind bestens angepasst. Die Klasse ist ruhig und
folgt den Geschehnissen an der Tafel. Die Schiiler sitzen in drei Bankreihen. Die ganze
Klasse wirkt unauffillig und homogen.

Bei der Bearbeitung von Mathematikaufgaben aus dem Lehrbuch kommt es zu
Nebenkommunikation, bei der ein starker Berlinischer Einfluss der Sprache erkennbar

wird:

>l Umgangssprachlicher Anglizismus fiir Tintenloscher.
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Jenny: ,Wat 'n jetz schon wieder?"“

Lucas: ,Nischt, ick wollte nur mal abguckn."“

Jenny (kichert): ,Wenigsten’  biste ehrlich.™“

Mandy: ,Gib mir mal nen Taschentuch. Meene Nase looft schon

wieda.™

Marcel: ,Frau Kraak, ick geh nur mal zum Papierkorb und

spitze meinen Bleistift an."“

Der Einwurf von Pascal bleibt die einzige K-1-Konstruktion in der Stunde:

Pascal: »sDas du immer Papierkorb gehen musst. Jede
Stunde. Spitz dein Bleistift doch mal zu Hause
an. %

Lehrerin: ,Pascal, Ruhe jetzt, mach deine Aufgabe.™

Das Pascal die Kontraktion “zum” in seiner Aussage vergessen hat, bleibt unkorrigiert.

4.5.5 Hofpause

Die Hofpause an der Solling-Oberschule kann entweder auf dem begriinten Schulhof

oder in der groB3en, gerdumigen Cafeteria verbracht werden.

Die meisten Schiiler sind an diesem Tag im Innenraum, weil es draullen ziemlich kalt ist

und stellen sich in einer Schlange vor die Getrinkeausgabe, wo es warmen Tee gibt oder

sitzen in kleinen Gruppen an den in der Cafeteria stehenden Tischen.

Voll ist es auch im Waschraum der Midchen, wo neben den Aktionen zur persénlichen

Verschonerung auch der bisherige Tag ausgewertet wird. Nur eines der anwesenden acht

Midchen vor den Spiegeln hat einen nicht-deutschen Hintergrund, den Ethnolekt samt K-

1 und Prosodie sprechen jedoch alle:

Madchen 1: , Hast du Haarbilirste bei?"“

Madchen 2: ,Ja, warte. Hier, nimm."“

Madchen 3: ,Habt ihr heute schon wieder Katja gesehen? Was

die wieder anhat, geht gar nicht! Deine Haare

sind voll schoén, du brauchst bestimmt nie
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Madchen

Madchen

Madchen

Madchen
Madchen
Madchen
Madchen
Madchen

Madchen

Madchen
Madchen
Madchen
Madchen

Madchen

NN W N

N W NN

Friseur gehen!"“
~Hab ich gesehn. Voll schlimm. Das gibs doch gar
nicht!™

»Was ist los?™

So ne Scheibe.

»Ich habe Eyeliner abgebrochen.

Wie soll ich denn jetzt Mathe gehen?™
nZeig mal. Soll ich dir wegmachen?"

»Ja, man. So kann ich doch nicht Hof gehen.™

»Brauchst du Biirste noch?"“

»Nee . ™

»Geht einer von euch heute Musik?™“
~Auf keinen Fall. Herr Eder kotzt mich richtig
an, auBerdem muss ich mich auf heute Abend
vorbereiten.™

»Was machst du denn?"

»Mein Freund holt mich ab und wir fahren Kino.™“
~Mit Auto?“

»Ja und hinterher gehen wir noch essen.
Wahrscheinlich Mc Donalds oder so.™“

»Ihr miisst mal Hooters”? gehen. Is total geil

A\

da.

Wieder im Pausenraum sitzt in der Ecke am Tisch eine Gruppe Jungen mit weiten Hosen,

offenen, hellen Jacken und Baseballmiitzen, die nur halb auf dem Kopf sitzen. Sie

sprechen miteinander ohne sich anzusehen und machen beim Sprechen Gesten wie US-

amerikanische Musiker in Hip-Hop-Videos.

Junge 1:

Junge 2:
Junge 1:

~Ey, wenn ich noch einmal Sport muss, lauf ich

Amok . ™
,Geh doch Arzt und lass dich befrein.™

~Kein Bock, man. Herr Specht is so ein Opfer, man.

Gymnastik [Pause] Voll der Weiberscheil. Heute gehe

ich auf keinen Fall Sport. Is Wochenende, man,

der soll mich mal Arsch lecken, der Kunde.“

2 Hooters ist ein Schnellrestaurant.
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Junge 2: ,Ich wiird Arzt gehen. Machen die Bitches ja auch
andauernd.™

Junge 3: ,So viel wie die Bank hocken, das geht doch auf
keine Kuhhaut."“

Junge 1: ,Und dann wundern sich, warum se fett werden."

4.5.6 3. Stunde und 3. Pause

Die dritte beobachtete Stunde findet in einer Hauptschulklasse statt. Haupt- und
Realschulklassen sind zwar physisch getrennt, aber im gleichen Gebdude auf den
gleichen Etagen untergebracht. Es kann also passieren, dass eine Realschul- und eine
Hauptschulklasse ihre Klassenrdume nebeneinander haben.

In die aktuell beobachtete Klasse gehen 20 Schiiler, von denen 16 in der Mathestunde
anwesend sind. Von den elf minnlichen und fiinf weiblichen Schiilern sind acht nicht-
deutscher Herkunft (zwei Middchen und drei Jungen).

Die Klasse wird klar von den Jungen dominiert, die sich konstant mit rituellen
Beschimpfungen betiteln und ihre Machtkdmpfe ausfechten.

Schon in der Pause vor der Stunde fillt die dem Ethnolekt angehorige Prosodie der
Jungen auf, die jedoch vollkommen ohne K-1 gesprochen wird, wie folgende Beispiele

zeigen:

Marcel: ,Guten Tag, mein Name ist Ronny und ich habe heute
zum ersten Mal geduscht.™

Ronny: »Marcel, du Spastenopfer, lass den ScheiB."“

Murat: ,Er hat recht, das ist echt nicht witzig man. Das
hort sich an wie von nem verfickten Vollspasten.™

Marcel: ,Guten Tag, mein Name ist Murat und ich mische mich
iberall ein.™

Murat: ,Deine Mutter, alter, deine Mutter.™

Marcel: ,Fick dich, man.™

Jonas: ~Marcel, du Kloclown, komm mal klar im Schadel.™

Marcel: ,Selber Kloclown, du Spast."“

Auch wihrend des Mathematikunterrichts behalten die homogen im Hip-Hop-Stil
gekleideten Jungen die Prosodie des Ethnolekts bei, ohne weitere sprachliche Merkmale

von diesem zu verwenden, wie die hier aufgefiihrten Beispiele belegen:
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Murat : »Woher habt ihr denn die weibBen Blatter?"
Mohammed: ,Von dem Stapel da vorne. Ich gehe welche holen."“
Murat : »Hol mir mal auch ein’ Zettel.™

Mohammed: ,Ok.“

Wenn wihrend des Unterrichts Fehler in der Sprechweise oder der Grammatik
auftauchen, beruhen diese, wie an der bewussten, langsamen Artikulation der Sprecher
zu erkennen ist, auf mangelnder Kompetenz und nicht auf der (bewussten) Verwendung

zur Unterstreichung der sozialen Identitét.

Jonas zu Mohammet: ,,Hast du noch einen Bleistift?>"

Paul: sHast du nen Lineal?"
Murat: »Nee . ™
Paul: sMarcel, gib mir mal nen Lineal!“

Lehrer: ,Das heiBt ‘bitte’. Gibt mir mal bitte ein
Lineal.™

Paul: »Ok . %

Dieses Gespriach kommentieren die beiden Miadchen Aische und Fatma, die zusammen in
der letzten Bankreihe sitzen und durch ihre lange, dunkle Kleidung und die dunklen

Kopftiicher nahezu identisch aussehen, innerhalb ihrer Nebenkommunikation so:

Aische: ,Es nervt mich voll, wenn Jjemand kein ordentliches
Deutsch spricht.“
(deutet mit dem Kopf zu Paul)

Fatma: ,Mich auch. Total.“

Obwohl die Pause so wild und riide verlaufen ist, sind die Schiiler im Unterricht sehr
diszipliniert, verfolgen die Aufgaben und den Unterricht und versuchen die Losungen zu
finden. Das fast schon bedngstigende Bild der groBen Jungen, die in der Pause den Raum
so aggressiv dominiert haben, ist einem fast schon grotesken Bild gewichen, das die

Jungen in fiir ihre KorpergroBe fast schon zu kleinen Schulbédnken sitzend zeigt.

Nach dem Pausenklingeln verfallen die Schiiler wieder in ihren rituellen Habitus und
beschimpfen sich und andere, vorbeikommende Schiiler spielerisch und fechten ihre

Machtkampfe aus.
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4.5.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Durch die beiden an der Sollingen-Oberschule parallel existierenden Schulformen lassen
sich direkte Vergleiche zwischen den besuchten Klassen ziehen.

Vor allem die Schiilerinnen unterscheiden sich optisch, wenn sie sich nicht in den
sekundidren Gruppenstrukturen der Klassen befinden, sondern in den gemischten
Zusammenkiinften der Pausen, nicht voneinander und lassen sich nicht so leicht weder
dem einen noch dem anderen Schultyp zuordnen. Sprachlich war eindeutig die
soziokommunikative Komponente der Kontraktionsvermeidung zu erkennen: Wéihrend
des Unterrichts, also in der formellen Situation, waren alle Schiiler in der Lage, im
Standard zu kommunizieren und taten dies auch konsequent im Gesprich mit den
Lehrkriften.

Auch an dieser Schule wird teilweise bewusst und spielerisch mit dem Ethnolekt
umgegangen. Die Schiiler deutscher Herkunft sprechen absichtlich ihre Mitschiiler mit
Migrationshintergrund mit der typischen ‘Gegenweltprosodie” und K-1 an. Bei den
beobachteten Beispielen dazu war wieder eine klare soziale Grenzziehung durch den
Einsatz der Sprache zu erkennen. Durch die ethnolektale Formen werden die Schiiler
durch ihre Mitschiiler kategorisiert und in eine herkunftsbasierte Rangordnung gebracht.
Ebenso waren eindeutig eigene Abgrenzungen im Gemeinschaftsbildungsprozess zu
erkennen: Schiiler deutscher Herkunft bedienten sich bewusst K-1 und der typischen
Prosodie, um sich von der Gruppe abzugrenzen und eine eigene, sozial teilweise
vollkommen kontrdre Identitdt aufzubauen, die gegeniiber der Standardwelt kontrastiert.
In den Realschulklassen war auch eine sehr deutliche Berlinerische Farbung zu erkennen,
die mit der Verwendung der Kontraktionsvermeidung nicht im Kontrast stand, diese
sogar anscheinend unterstiitzte, unabhingig von der sich fiir die Beobachterin seltsam
anmutenden und auffilligen prosodischen Kontur, die sich daraus ergab.

Besonders auffillig, vor allem in den Hauptschulklassen, war die groBle Divergenz
zwischen dem Verhalten und dem Sprachgebrauch in den informellen Pausen und dem
formellen Unterrichtsgespréchen.

Die Dominanz der rituellen Beschimpfungen, die die Pausen der Schiiler fiillten, konnen
als routineméafliger Zeitvertreib und bei der Kommunikation der Jungen teilweise sogar
als Hoflichkeitskultur angesehen werden, die das Gegenbild zu den Hoflichkeitsregeln
der Erwachsenwelt, die nicht aus Beschimpfungen bestehen, bilden. Sie bilden
zusammen mit der Kontraktionsvermeidung, der typischen arabischen Prosodie und dem

Kult um das Kraftvolle, Korperbetonte und Gefihrliche das Gesamtbild der in dieser
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Schule vorherrschenden Jugendidentitit und vermutlich auch der Generationenidentitit
ab.

Im Zusammenhang von Identitit und Sprache der Schiiler kann fiir die Sollingen-
Oberschule festgestellt werden, dass die klare Unterscheidung von standardnaher,
gepflegter Sprache im Unterricht und ethnolektaler Jugendsprache aullerhalb der
kiinstlichen Situationen habitualisiert ist und vermutlich unbewusst eintritt. Interessant
bei diesen Schiilern wiren weitere Beobachtungen z.B. im familidren Umfeld und der

Freizeitgestaltung.

4.6 Eckener-Oberschule (Gymnasium)

Auch das Eckener-Gymnasium liegt in Tempelhof. Diese Tatsache macht Tempelhof

zum einzigen Teilbezirk, in dem drei Oberschularten besucht werden.

4.6.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Tempelhof

Anders als die Solling-Oberschule liegt das Eckener-Gymnasium im Stadtteil
Mariendorf, der gemeinsam mit Marienfelde, Alt-Tempelhof und Lichtenrade den
Teilbezirk Tempelhof, einen Teil des Verwaltungsbezirks Tempelhof-Schoneberg bildet.
Der Ortsteil Mariendorf weist eine geschlossene Struktur an Wohnungsbebauung auf, die
vor allem durch die vier- bis fiinfgeschossigen Bauten der 1920er Jahre geprégt sind.
Griinderzeitbauten und Einfamilienhéduser sind ebenso zu finden. Anders als die anderen
Ortsteile von Tempelhof ist Mariendorf nicht durch die Industrie gepridgt, sondern
hauptsichlich fiir die Trabrennbahn bekannt.

In Mariendorf sind Bewohner aller sozialen Schichten anzutreffen, da viele Wohnungen
zum einen lange von Wohnungsbaugenossenschaften verwaltet wurden, zum anderen die
Lage im Griinen und die geschichtliche Entwicklung des Ortes auch Villen und
historische Altbauten aufweist. Eine klassische soziale Identitéit als Mariendorfer scheint

es also auf den ersten Blick nicht eindeutig zu geben.
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Abb. 8: Gegend der Eckener - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

4.6.2 Die Schule

Der Schulbau des Eckener-Gymnasiums ist ein groles Eckgebédude, das im Baustil der
Jahrhundertwende zum 20. Jahrhundert errichtet wurde. Die Umgebung um die Schule
herum ist durch kleine Stralen, viele Griinanlagen und —flichen, sowie niedrig
geschossige, moderne Mehrfamilienhiduser geprigt. Die Schule ist zu Full von der U-
Bahn aus oder mit dem Bus zu erreichen. Die Gegend ist iiberwiegend eine Wohngegend,
ohne viele Einkaufs- und Ausgehangebote, aber durch die Parks und Sportanlagen
bedingt mit vielen Freizeitgestaltungsmoglichkeiten ausgestattet.

Im Schuljahr der Studie besuchen 829 Schiiler die Eckener-Oberschule, davon sind 48%
mannlich und 52% weiblich. 103 Schiiler, also etwas iiber 12 %, haben keine deutsche
Staatsangehorigkeit. Die grofite Gruppe, die 90 Schiiler umfasst, hat die
Staatsbiirgerschaft eines anderen europdischen Landes, 8 Schiiler eine asiatische, zwei
eine amerikanische und drei Schiiler besitzen eine afrikanische Staatsbiirgerschaft.

293 Schiiler, also 35,3 %, haben Deutsch nicht als Herkunftssprache ((vgl.) 0.V. (2008e):
1f).

Der iiberwiegende Teil der Schiiler stammt aus den umliegenden Gegenden des Bezirks
(629), viele Schiiller kommen auch aus dem angrenzenden Neukolln (89) und aus
Steglitz-Zehlendorf (39) oder aus dem Bezirk Friedrichhain-Kreuzberg (35). Die iibrigen
Schiiler verteilen sich auf die anderen Berliner Bezirke und das Brandenburger Umland

((vgl.) 0.V. (2008e): 1 f.).
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Die Fehlzeiten der Schiiler des Eckener-Gymnasiums liegen mit einem Wert von 4%
immer unter den Vergleichsdurchschnittszahlen: sowohl was die Schulart (4,4%), die
Region (6,2%) oder den Berliner Durchschnitt von 6,9% angeht.

An dem Tempelhofer Gymnasium unterrichten 56 Lehrkrifte, von denen 59% weiblich
und 41% mannlich sind ((vgl.) 0.V. (2008e): 2).

Ein besonderes Augenmerk legt die Oberschule auf die Sprach- und Musikausbildung.
So konnen die Schiiler ab der 7. Klasse zwischen den Fremdsprachen Latein und
Franzosisch wihlen und haben die Moglichkeit in eine sogenannte ‘Bandklasse” (engl.:
band, Musikgruppe) zu gehen, wo sie zwei zusitzliche Musikstunden erhalten und ein
Orchester bilden.

Die Schiiler des Eckener Gymnasiums werden in zwei Doppel-Unterrichtsstunden

beobachtet.

4.6.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten beobachteten Stunde findet Mathematikunterricht in einer 8. Klasse statt. In
dem kleinen Klassenraum sind 26 Schiiler anwesend, von denen 14 weiblich und elf
mannlich sind. Nicht-deutscher Herkunft sind sechs mannliche Schiiler, deren Eltern aus
der Tiirkei stammen.

Interessant in dieser Klasse ist der Sitzplan der Schiiler, der nach Auskunft des Lehrers
frei gewihlt werden durfte. Die Schiiler sitzen in zwei grolen Bankgruppen, die durch
einen Gang in der Mitte getrennt sind und aus jeweils drei Reihen mit jeweils drei
zusammengestellten Banken bestehen.

Auf der linken Seite sitzen alle Middchen der Klasse, auf der rechten Seite alle Jungen.
Hinter den beiden Bankgruppen steht ein Einzeltisch, an dem ein Junge isoliert von den
anderen sitzt.

Wie sich spiter in der Stunde noch herauskristallisieren wird, hat dieser Junge tatsidchlich
eine isolierte und innerhalb der Gruppe auch stérende Rolle inne.

Die Dominanz der ménnlichen Schiiler ist in der Klasse deutlich zu spiiren. Die Jungen
sind in zwei Gruppen teilbar, die, so sie benannt werden konnten, einmal als “klassische
Gymnasiasten” und einmal als “identitdtsbewusste Heranwachsende” bezeichnet werden
konnten. Die ‘Gymnasiasten” sind unauffillig gekleidet, tragen unauffillige Frisuren,
Brillen und haben insgesamt ein ordentliches und sauberes Erscheinungsbild, auf dem
Tisch haben sie alles bendtigte Schulmaterial (Stifte, Schreibpapier, Lineal,

Taschenrechner usw.). Die andere Gruppe, die “identitdtsbewussten Heranwachsenden”
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tragen Kleidung im Hip-Hop-Stil, also weit und auffillig, bunt und bedruckt,
Baseballkappen, Gel in den teilweise aufwendig ausrasierten Frisuren, sitzen in einer
‘limmelnden” Sitzhaltung, haben eine mangelhafte Schulmaterialausstattung und sind
damit beschiftigt, sich selbst zu positionieren bzw. die Wirkung bei den Médchen zu
tiberpriifen. Diese Jungen der Klasse sitzen hinter den ‘klassischen Gymnasiasten”. Von
den Schiilern mit Migrationshintergrund ist ein Schiiler der ersten, fiinf Schiiler sind der
zweiten Gruppe zuzuordnen. Im Unterricht und der Pause ist zu erkennen, dass beide
Gruppen sich gegenseitig respektieren und nicht schikanieren.

Der Unterricht beginnt damit, dass Yorma, eine Schiilerin tiirkischer Herkunft, den

Lehrer in der Aussprache korrigiert:

Lehrer: ,Des gibs nich’ .“
Yorma: ,Was reden Sie denn? Wo is denn das her?"“

Lehrer: ,In Mannheim spricht man so.™“

Wihrend des Unterrichts sind die Jungen laut, unkonzentriert und teilweise respektlos
gegeniiber dem Lehrer: Die Schiiler stehen auf, reden dazwischen und bezeichnen den

Geometrie-Unterricht als ,,letzte Scheifle*:

Sascha: ,Herr Hege, boah, das is doch die letzte ScheiRe.™

Die Midchenseite ist bis auf die beiden Schiilerinnen mit tiirkischer Abstammung sehr
ruhig und arbeitet oder befasst sich leise mit unterrichtsfremdem Stoff.

Yorma und Hartun stechen stark aus der Gruppe der 8.-Klésslerinnen heraus. Dabei ist
nicht nur ihre Kleidung (Kopftuch und lange Bekleidung) auffillig, sondern auch die in
vielen Farben schillernde Schminke ihrer Gesichter. Die beiden Méddchen wirken reifer
und viel fraulicher als die anderen, eher zierlich und daneben fast schon farblos
erscheinenden Mitschiilerinnen.

Yorma und Hartun versuchen zu der starken Dominanz der Jungen ein Gegengewicht zu
schaffen, in dem sie laut am Thema vorbei dazwischenreden und spielerisch versuchen,
mit dem jungen Lehrer zu flirten. Dabei sprechen sie im Ethnolekt, der aufgesetzt wirkt,
da sie sich untereinander im Standard unterhalten. Sie verwenden nicht nur die typische

Prosodie der Varietit, sondern auch ausladende Gestik und K-1:

Yorma: ,Herr Hege, was machen Sie Wochenende? Verbringen

Sie Zeit mit Ihrer Freundin?"
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Hartun: ,Sie haben doch eine Freundin, oder?“

Yorma: ,Klar hat er. Guck ihn dir doch mal an, sieht doch
gut aus."“

Hartun: ,Gehen Sie mit Ihrer Freundin Restaurant, Herr
Hege?“

Lehrer: ,Konzentriert euch auf die Aufgaben, sonst muss ich
euch vom Festteam ausschlieBen!™

Yorma: ,Das wirden Sie doch niemals tun, Herr Hege. Sie

brauchen uns.“

Zum Ende des Matheunterrichts macht sich auch Dennis, der Schiiler auf der Einzelbank,
die hinten zwischen den beiden “Abteilungen” steht, bemerkbar. Er beginnt den
Unterricht mit zusammenhanglosen Zwischenrufen in einem starken, sehr aufgesetzt

wirkenden Ethnolekt zu storen:

Dennis: ,Ich schwoére, was filir ein Zeug."“
Dennis: ,Verfickte ScheiBe, deine Mutter, ich schwodre,
Alter.™

Dennis: ,Ich gehe Wochenende Freibad, ich schwore.™

Orkan: ,Dennis, halt deine Fresse.™

Yorma: ,Dass du immer nich klar kommst, das gibs doch gar
nicht.™

Paul: »Mach hier nicht wieda einen auf Obermacker, dich

mag eh keiner.™
Lehrer: ,Jetzt ist es gut. Dennis hdlt sich mit seinen
Kommentaren zuriick und die anderen kiimmern sich um

die Aufgaben.™

An dem Verhalten von Dennis (Verwendung eines stark gekiinstelten Ethnolekts) und
den Reaktionen der anderen (,,mach hier nich wieda einen auf Obermacker*) ist eindeutig
zu erkennen, dass dem Ethnolekt eine eindeutige soziale Identitit und bestimmte
Eigenschaften wie Abgeklartheit, Riipelhaftigkeit und Hirte zugesprochen werden, die
Anerkennung verdienen. Wihrend Dennis durch die Verwendung diese anscheinend

einfordern will, sind seine Klassenkameraden nicht bereit, ihm diese zuzugestehen.

Das Pausenklingeln veranlasst die Schiiler, schnell und unter Zurufen bestimmter K-1-
Fragen, den Raum zu verlassen:
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Paul: sKommst du schnell mit Shop?"“

Orkan: ,Geht einer von euch heute Ethik?"

4.6.4 2. Stunde

In der zweiten beobachteten Stunde findet wieder Mathematikunterricht statt, derselbe
Lehrer steht vor einer anderen, einer 10. Klasse mit 28 Schiilern, von denen elf ménnlich
und 19 weiblich sind und ein Schiiler einen Migrationshintergrund hat.

Die Schiiler sind diszipliniert und folgen dem Unterricht. Auch in dieser 10. Klasse sind
die Jungen, dhnlich wie an der Solling-Oberschule, auffillig grofl und kréftig, obwohl sie
alle nicht ilter sind als andere 10.-Klissler.

Die Stunde verlduft, auch in Diskussionssituationen, auf einem hohen Sprachniveau, bei
dem, auBler den iiblichen, umgangssprachlichen Abkiirzungen der unbestimmten Artikel
(ein sowie eine wird zu ne, einen zu nen, einmal zu mal usw.) keine Auffilligkeiten zu

erkennen sind. Folgende Beispiele belegen diese Beobachtungen:

Benni: ,Kriege ich mal nen Blatt?"“

Tarek: ,Hast du mal nen Taschentuch?"“

Annika: ,Darf ich mal den Killer haben?"“

4.6.5 Hofpause

In der langen Hofpause finden die Beobachtungen an zwei Orten statt: einmal in der
schuleigenen Cafeteria und einmal auf dem Schulhof.

In der Cafeteria stehen die Schiiler an, um sich mit Getrinken und Zwischenmahlzeiten
zu versorgen. Die Schiiler stehen in kleinen Gruppen von zwei bis vier Personen und
unterhalten sich.

Besonders laut ist dabei eine Méddchengruppe, die aus vier Schiilerinnen besteht und sehr
heterogen wirkt. Die Midchen sehen sehr unterschiedlich aus: Eines trdgt ein buntes
Kopftuch und viel Schmuck und ein durch Schminke sehr betontes Gesicht, das andere
Midchen (ebenfalls mit einen Kopftuch) ist komplett dunkel gekleidet und tragt weder
Schmuck noch andere dekorative Dinge. Die beiden Madchen ohne Kopftiicher tragen
beide unterschiedlich modische Kleidung: Wiéhrend die eine mehr als aufreizend in

schillernden Farben gekleidet ist und auch ihr Haar aufwendig frisiert tréigt, ist die andere
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eher unscheinbar, nicht geschminkt mit einer Sportfrisur und einer Brille. Aus
wissenschaftlichen Erkenntnissen iiber gruppendynamische Prozesse, unter denen sich
Jugendliche zusammenfinden, sind es vor allem identititsstiftende Faktoren und
Homogenitit die dabei ausschlaggebend sind. Diese Gruppe ist deshalb so ungewohnlich.
Da sie die einzige Gruppe waren, die sich kontinuierlich unterhalten haben, wird das

Gesprich hier représentativ fiir die Situation in der kleinen Cafeteria dokumentiert:

M&dchen 1: ,Was hast du 'n in Deutsch?>™

N

Madchen ~Ne 3—-, das ist total damlich, weil ich echt

gelernt habe.™

Madchen 3: ,Grammatik is halt schwer. Ich hab ne 4. Meine
Ma wird da nich gliicklich sein.™

Madchen 4: ,Guckt euch mal Josie an. Die hat doch echt ne
Vollmeise - ihre komische Jacke und die Socken.
Geht gar nicht, oder?™

Madchen 2: ,Geht gar nicht. Ich hab heute die Frau von
Herrn Lehr gesehen.™

Madchen 1: ,Erzahl!™

Madchen 2: ,Naja, halblange dunkle Haare, so alt wie er,
hiibsches Gesicht, gute Figur..%

Mddchen 3 (unterbricht): ,Und was hat sie hier gemacht?™

Madchen ~Hat ihn hergefahren.™“

Madchen »1s sein Fahrrad kaputt?"“

Madchen

2
4
Madchen 2: ,Keine Ahnung.™“
l1: ,Wollt ihr auch ne Waffel?“
3

Madchen »Gibs Waffeln? Oah, nehm ich. Da kdnnte ich mich

reinlegen..%

Maddchen 2: ,Kann mir jemand Geld geben?“

M&dchen 4: ,Bis morgen, da brauch ich’'s wieder. Fiirs
Schwimmen.™

Madchen 1: ,Gehst du wieder mit dei 'm Bruder?"

Madchen 4: , Ja, und seine Freundin kommt auch."“

Bei den Dialogen ist zwar eine starke Umgangssprache mit verkiirzten Sprachwendungen
wie das Weglassen von Endungen zu sehen (nehm” statt nehmen, nich” statt nicht usw.),
aber weder eine Berlinerische Farbung noch ethnolektale Einfliisse in den
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Sprachgebrauch sind zu erkennen. Auch prosodisch unterscheidet sich die Artikulation

der Midchen nicht vom Standard.

Auf dem Schulhof bietet sich ein ganz anderes Bild der Gruppenbildung: Die Schiiler
stehen in klar getrennten Gruppen von Schiilern deutscher und Schiilern nicht-deutscher
Herkunft.

Die Schiiler reagieren sehr sensibel auf Annédherungen, so dass es hier nicht moglich ist,
ganze Gespriche zu verfolgen. Im Trubel und dem Geschrei konnen allerdings einige K-

1-Konstruktionen und ethnolektnahe Prosodie vernommen werden:
Schiler 1: ,Gehst du wieder Klassenraum?“

Schilerin 1: ,Sagst du Frau Gundermann, dass ich heute

nicht Sport komme?™
Schiler 2: ,Darfst du heute mit Schloss®® kommen?™

Schiiler 3: »Ich schwodre, der ldsst nie Gelegenheit aus,

FuBball zu kommen, ich schwore, man."“

Keiner der diese Aussagen treffenden Schiiler, wie die Aufsicht habende Lehrerin
bestétigt, hat einen Migrationshintergrund, sodass die Verwendung von K-1 auf
mangelnde Sprachkompetenz zuriickzufiihren sein konnte. Die Artikulation der K-1-

Sitze findet nicht unter Verwendung der typischen Prosodie, sondern im Standard statt.

4.6.6 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Auch an der Eckener-Oberschule waren Kontraktionsvermeidungen im Schulalltag zu
horen. Allerdings konnten diese ausschlieBlich bei den jiingeren Schiilern der 8.
Jahrgangsstufe festgestellt werden, die diese vor allem wieder in identitédtsrelevanten
Situationen verwendeten, wenn sie sich abgrenzen oder behaupten mussten.

Besonders interessant war das Verhalten der beiden Schiilerinnen tiirkischer Herkunft,
die untereinander im Standard, mit dem Lehrer jedoch im Ethnolekt sprachen, um
eindeutige Grenzen zwischen dem “Wir” und dem ‘Sie” des Padagogen zu ziehen, um

ihre eigene Besonderheit innerhalb der sekunddren Gruppe der Schulklasse zu

> Mit “Schloss” ist ein Einkaufszentrum gemeint, das sich ‘Das Schloss” nennt und in der Umgangssprache
auch so bezeichnet wird.
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demonstrieren, wo sie die einzigen beiden Schiiler mit einem Migrationshintergrund
waren.

Ebenfalls bestitigend fiir den Ansatz der angenommen Kontraktionsvermeidung als
identitétsstiftende Sprachkomponente war das Verhalten des von der Gruppe isolierten
Schiilers der gleichen Klasse. Er grenzt sich nach bzw. aufgrund einer existentiellen
AuBenseitererfahrung durch seinen Sprachgebrauch ab, um vorgeblich zu einer anderen
Gruppe, einer Gruppe, die in der jugendlichen Wahrnehmung eine Gegenwelt seiner
aktuellen Situation, geprigt von Dominanz, Stirke und (gegenseitiger) Anerkennung,
darstellt und ihm das Gefuhl vermittelt aktiv auBBerhalb der Klasse zu stehen und nicht,
wie es in der Realitdt anmutet, passiv ausgeschlossen zu sein.

Ob der Sprachgebrauch genau dieser bestimmten Varietit bewusst oder unbewusst
geschieht, ist in beiden Fillen schwer zu bestimmen, da bei den Méidchen davon
ausgegangen werden kann, dass der ethnolektale Sprachgebrauch der des eigenen, durch
Migration gepréagten Hintergrundes ist. Bei dem Jungen kann vermutet werden, dass die
Auswahl einer neuen, ‘besseren” sozialen Identitit in seinen Bezugswelten nur eine
geringe Bandbreite an Lebensstilen bot, so dass eine Entscheidung fiir den ethnolektalen
Stil die naheliegendste war.

Obwohl die Unterrichtskommunikation der dlteren Schiiler ausschlieBlich durch
standardnahe Umgangssprache geprigt war, waren auch hier, wie bei allen beobachteten
Schiilern des Eckener-Gymnasiums, die informellen Pausen des Schulalltags durch K-1-
Konstruktionen, allerdings oftmals ohne die dazugehorige Prosodie™, gekennzeichnet.
Dies zeigt, dass alle beobachteten Schiiler das Phinomen K-1 kennen und im
alltdglichen, formlosen Sprachgebrauch, in dem sie sich untereinander und in den
sekundédren Gruppen immer wieder zurechtfinden und in Routinesituationen behaupten
miissen, auch als unreflektiertem Teil der (jugendlichen) Umgangssprache anwenden.
Sicherlich findet bei den Schiilern auch eine (unterbewusste) Identifizierung ihrer
Generation mit dem ethnolektalen Sprachverhalten als abgrenzungsrelevanter Faktor des
Erwachsenwerdens statt, da sie iiberwiegend aus Elternhdusern stammen, die groftenteils
in wohlsituierten Lebensverhiltnissen leben, sowie deutlich von dem Lehrpersonal der

Schule im Standard angesprochen und gefordert werden.

> Dass die Kontraktionsvermeidung K-1 ohnehin bestimmte prosodischen Eigenschaften bei der
Artikulation aufweist, sei hier nicht tiefergehend betrachtet. Die Beobachtungen an allen Berliner Schulen
zeigten jedoch, dass es einen deutlichen und auch verifizierbaren Unterschied zwischen den
durchschnittlichen und explizit betonten prosodischen Eigenschaften der K-1-Verwendung gibt.
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4.7 Beethoven-Oberschule (Gymnasium)
Das Beethoven-Gymnasium wird stellvertretend fiir den Teilbezirk Steglitz besucht.
4.7.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Steglitz

Der Stadtteil Steglitz gehort zum politischen Bezirk Steglitz-Zehlendorf und liegt siid-
westlich in Berlin. Zum Stadtteil Steglitz gehoren die drei Ortsteile Steglitz, Lichterfelde
und Lankwitz ((vgl.) 0.V. (2000): 1).

Steglitz ist vor allem durch suburbane, ldndlich anmutende Strukturen geprégt. Dies ist
vorwiegend auf die Geschichte des Stadtteils als Villen- und Eigenheimwohnort als
Pendant zu den innerstiddtischen Industrie- und Arbeiterwohngebieten zuriickzufiihren.
Noack (2005: 10) bezeichnet den Bezirk in seinem Bericht als ,,siedlungstypologisch [..]
gering verdichtet und stark durchgriint [...]. Es iiberwiegt die offene Bauweise.*

Auch heute noch ist Steglitz vor allem biirgerlich gepridgt und liegt u.a. in den Faktoren
Einkommen, Bildung und Status, aber auch beim Alter der Bevolkerung drastisch iiber
dem Berliner Durchschnitt. Steglitz leidet massiv an der Uberalterung der Bevolkerung.
Bereits im Jahr 2008 war iiber ein Viertel der Bewohner iiber 65 Jahre alt ((vgl.) Noack
(2005): 11 f.).

Die Auslidnderquote in Steglitz betrdgt rund 10,0 %, wovon nahezu die Hilfte der
Auslinder aus der EU stammen. Die zweite groBe Gruppe machen Auslénder aus der
Tiirkei aus.

Die Arbeitslosenquote im Bezirk liegt mit 11% leicht unter dem Berliner Durchschnitt.
Auch aus der AuBenperspektive ist Steglitz ein biirgerlicher, landlicher, vor allem von
dlteren Menschen bewohnter Bezirk und gemeinsam mit Zehlendorf das Sinnbild des
alten, gehobenen "West-Berlins”. Aus der Innenperspektive heraus wird der Bezirk von
den verschiedenen Altersgruppen unterschiedlich wahrgenommen: Wihrend die
jugendliche Bevolkerung aus dem Elternhaus schon einmal in einen ,,cooleren Bezirk,

“33 ziehen wiirde, fiithlt sich die erwachsene, im Berufsleben oder der Rente

wo was los ist
stehenden Bevolkerung sehr wohl und konnte sich nur schwer vorstellen, Wohlstand und

Griin fiir eine Innenstadtwohnung aufzugeben’®.

% Informant Benjamin K., 16 Jahre alt, aus Steglitz, der mit seinen Eltern und Geschwistern in einer
Griinderzeitvilla in Lankwitz wohnt.
% Informanten Dieter 0., 53 Jahre und Erika W., 64 Jahre, beide Anwohner in Lankwitz.
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Abb. 9: Gegend um die Beethoven - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Das Beethoven-Gymnasium liegt im Ortsteil Lankwitz, im Norden von Steglitz, der iiber

einen eigenen Regional- und Fernbahnhof verfiigt.

4.7.2 Die Schule

Das Beethoven-Gymnasium ist mit dem Bus zu erreichen und liegt mitten in einer
Siedlung von viergeschossigen 1920er-Jahre-Bauten, die in der bekannten Hufeisenform
einzeln um die Schule herum angesiedelt sind. Im Einzugsgebiet liegen jedoch auch die
fiir Steglitz so typischen Villen aus der Griinderzeit und Einfamilienhaussiedlungen.

Die unmittelbare Umgebung der Schule ist vor allem durch die Mehrfamilienhduser
gezeichnet, in denen keine Geschifte oder kulturelle Einrichtungen vorhanden sind und
damit typische Strukturen einer kleinen Schlafsiedlung aufweisen. Erst auf dem Weg
zum Bus bzw. zum S- und Regionalbahnhof Lankwitz sind klassische Nahversorger wie
Lebensmittelmirkte, Blumenldden, Biacker und auch ein Einkaufzentrum zu finden.

Das Schulgebiude des Beethoven-Gymnasiums, das 1909 bezogen wurde, sticht durch
seine auffilligen Sdulen aus der sonst sehr gleichartig bebauten Umgebung heraus.

An die Beethoven-Oberschule gehen zum Zeitpunkt der Studie 883 Schiiler, die zu 60%
weiblich und zu 40% minnlich sind. Eine Staatsangehorigkeit aullerhalb Deutschlands
haben 39 Schiiler, von denen 35 aus anderen europdischen Lindern, zwei aus Asien und
ein Schiiler eine US-amerikanische Staatsangehorigkeit hat. Die Staatsangehorigkeit

eines Schiilers ist ungeklart ((vgl.) 0.V. (2008f): 1).
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28 Schiilerinnen und 29 Schiiler haben Deutsch nicht als Herkunftssprache, was einem
Anteil von 6,5% entspricht.

Mehr als zwei Drittel der Schiiler (681) stammen aus dem Bezirk bzw. aus dem
Einzugsgebiet der Schule, die nichstgroere Gruppe von Schiillern kommt aus dem
benachbarten Bezirk Tempelhof-Schoneberg (139). Wihrend 23 Schiiler aus dem
Brandenburger Landkreis Teltow-Fliming und 15 Schiiler aus Neukolln die Schule
besuchen, verteilen sich die Wohnorte der restlichen 25 Schiiler auf die anderen Berliner
Bezirke und andere Landkreise in Brandenburg.

Mit einer Fehlzeitenquote von 3,5 % liegt die Beethoven-Oberschule deutlich unter den
Durchschnittswerten ihrer Schulart (4,4%), der Region (4,9%) und der von Berlin
insgesamt (6,9%) ((vgl.) 0.V. (2008f): 1.).

77 Lehrkrifte unterrichten die Schiiler des Beethoven-Gymnasiums: 57% von ihnen sind
weiblich, 53% minnlich.

Die Schule legt einen besonderen Schwerpunkt auf Fremdsprachen, Mathematik und
Musik. So erhalten die Schiiler in den jeweiligen Klassen Zusatzunterricht in ihrem
Schwerpunkt. In der Freizeitgestaltung der Schiiler arbeitet die Schule mit den ortlichen
Sportvereinen und den West-Berliner Theatern zusammen.

An der Beethoven-Oberschule werden zwei 10. Klassen iiber einen Tag begleitet und

beobachtet.

4.7.3 1. Stunde und 1. Pause

In den ersten Stunden, die in den 10. Klassen beobachtet werden, findet Sportunterricht
statt. Dabei werden die Schiiler jahrgangsiibergreifend gemeinsam nach Geschlechtern
getrennt in zwei verschiedenen Hallen unterrichtet.

Die Beobachtung des Sportunterrichts findet bei den Méadchen statt. Insgesamt sind 28
Schiilerinnen anwesend, von denen vier einen tiirkischen Migrationshintergrund
aufweisen. In der Sportstunde findet zundchst eine Erwdrmung durch Laufspiele und
anschliefend Ball- und Koordinationsiibungen in Mannschaften statt.

Die Midchen werden abgezihlt, eingeteilt und beginnen sich warmzulaufen. Wihrend
sie ihre Runden drehen, findet eine ausgiebige Nebenkommunikation, meist paarweise,
statt. Die Gespriche werden in einem gepflegten Hochdeutsch mit einem durchgéngig

unerwartet hohen Fremdwortanteil gefiihrt’’:

°7 Die nagende Vermutung, die Schiilerinnen wiren im Vornherein iiber die Studie und deren Ziele
aufgeklért worden, eriibrigt sich in dem Moment, als die Lehrerin nach der Sportbefreiung der
Beobachterin fragt, da sie diese fiir eine Schiilerin der Schule hilt. Da die Klassen erst am Tag der

122



Bine: »Die Sache mit Klara ist mir wirklich suspekt.
Manchmal glaube ich, dass sie ein Hypochonder
ist oder einfach nur eingebildet krank.™

Kristina: ,Hypochonder ist ein Synonym fiir eingebildet

krank sein. Aber ich verstehe es auch nicht.™

Bine: »Vor allem sagt sie nie, was sie hat."
Kristina: ,Vielleicht weiB sie es ja selbst nicht."“
Katharina: ,Man kann doch von so einem echt zumindest ein

rudimentdres Wissen erwarten oder? Nur ein
ganz klein wenig..“

Merle: sWas soll ich noch dazu sagen?"

Katharina: ,Ich denke, der Start war schon suboptimal. Da

kann ja dann nichts mehr draus werden.™“

Die Midchen finden sich nach der Erwidrmung in ihren vorher zugeteilten Mannschaften

zusammen und treten in Parcours-Liufen gegeneinander an.

Als die Mannschaft von Pia gewinnt, stellt sie sich mit der Haltung eines Affen in den

Raum und sagt laut:
Pia: ,Jo, Ghetto, bist Kasten. Ghetto.™

Im Anschluss schlédgt sie mit ihrer Mitschiilerin mit den Hénden ein und sie lachen laut.
Die anderen Schiilerinnen reagieren nicht auf die selbstbewusste Pia, die sich weiterhin
wie ein Affe bewegt und den Ethnolekt samt Prosodie frotzelnd nachahmt.

Das bleibt auch das einzige Mal, wo jemand aus der Schiilerinnengruppe den Ethnolekt
verwendet. Im Fall von Pia ist es eindeutig eine Handlung, die zur eigenen Aufwertung

und damit zur Abwertung der Varietit beitragen soll.

Die restliche Zeit des Sportunterrichts verlauft mit einer ernsthaften und
hochkonzentrierten Arbeitsweise der Méadchen, die die Ubungen aktiv mitmachen.
Alle Gespriche, die dann hauptsichlich unterrichtsbezogen sind, verlaufen ohne jede

Auffilligkeit:

Beobachtung selbst von der Schulleitung zufillig nach Kollegenstand bestimmt worden sind, ist auch eine
Aufkldrung der Schiiler iiber die Studie an den Vortagen ausgeschlossen.
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Anne: »Kathi, springst du mit links oder mit rechts?"
Katharina: ,Ich versuche gar nicht dariber nachzudenken,

sondern immer zum Ziel zu gucken."“

4.7.4 2. Stunde

In der 10. Klasse sind einige der Méddchen aus dem Sportunterricht und Jungen der
Klasse, die zuvor in der anderen Halle unterrichtet worden sind. Insgesamt sind 30
Schiiler anwesend, von denen 15 weiblich und 15 minnlich sind. Ein Junge hat einen
tirkischen Hintergrund.

Da Englisch-Unterricht stattfinden soll, eignet sich diese Stunde nicht so gut fiir die
Forschung iiber die deutsche Sprache der Schiiler. Die Lehrerin versichert jedoch, dass
diese Doppelstunde eine Vorbereitung auf die Priifung fiir den mittleren Schulabschluss
(MSA) werden wird und die Schiiler in Gruppen und auf Deutsch arbeiten sollen.

Nach einer kurzen Einfithrung in die Anforderungen und Strukturen der Englischpriifung
haben die Schiiler 45 Minuten Zeit, sich in Gruppen zusammenzufinden und ihre Fragen
diesbeziiglich auszuarbeiten. Jede Gruppe soll dies zum Ende der Doppelstunde dann
vorstellen.

Es bilden sich bunt gemischte Dreier- und Vierergruppen. Die Schiiler unterscheiden sich
kaum in Kleidungsstil, Frisuren und Verhalten. Auch der Schiiler mit
Migrationshintergrund passt sich so an, dass er formlich “gesucht” werden muss.

Bei den Beobachtungen der Einzelgruppen kann festgestellt werden, dass zwar nicht im
Ethnolekt gesprochen wird, jedoch ein deutliches Berlinerisch sowohl bei den Midchen,

als auch bei den Jungen zu horen ist:

Alexander: ,Jib’” mir mal den blauen Stift."
Max: rHaste dit nich schon mal aufgeschrieben?“

Alexander: ,Weel nich, ich guck ma."“

Marie: ~Habt ihr dit vom letzten Jahr gehd&rt?"“
Wiebke: ~Nee, was n?"“
Marie: »Da sind wohl zweie durch die Priifung gefallen,

weil sie nich ein Wort rausgekriegt haben.™“

Wiebke: »I1s nich wahr.™
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Nele: »Das hab ich auch jehort. Die durften dann aber
nochma in eine Nachprifung oda so."“

Marie: »Ick hoffe ma, dass uns das erspart bleibt."

4.7.5 Hofpause

Da es an diesem Tag stark regnet, bleiben die Schiiler in der groBlen Pause im
Klassenraum.

Die Schiiler sind sehr aktiv und sprechen wild durcheinander. Die Jungen werden auf
einmal sehr aktiv und beginnen mit verbalen Macht- und Rangspielen, die auch rituelle

Beschimpfungen, aber keine Formen des Ethnolekts enthalten:

Max: »Nedat, du Missgeburt, was sdufst du denn da
schon wieder."“

Alexander: ,Cola, du Pleppo, siehst du das nicht.“

Nedat: sWer redet denn mit dir, du Spast? Pass auf,
dass du nich mit deiner Stulle rumkleckerst.™

Alexander: ,Pass du lieba auf, dass du dein Gesoff nicht
verkipst, du Dauerlutscher."“

Paul: »Ihr Spasten, Alter, wir haben hier Frauen

im Raum und ihr haut so ne Schoten.™

Max: ~Paul, du Mochtegerncowboy, was willst du n
Jetzt?™

Paul: »Nischt . ™

Max: »1s auch besser so. Nedat, du Missgeburt,

was glotzt du denn schon wieder?"
Nedat: »Ich hab mich nur gefragt, ob das in deinem

Gesicht Krimel oder Haare sind, du Madchen.™

Auch im Schulhaus finden sich Schiilergruppen, die sich an den Treppen oder vor
Klassenrdumen oder unten bei der Schulcafeteria versammelt haben.

Unter ihnen sticht eine Gruppe von drei Méddchen besonders hervor. Das eine Middchen
tragt ein mit bunten Strass-Steinen besticktes Kopftuch und ist stark geschminkt; die
anderen beiden Schiilerinnen sind extravagant und stark geschmiickt gekleidet. Alle drei
fiilhren laute, extrovertierte Gespriche. Dies sind die Umstinde, die die Gruppe so

auffillig machen. Das Midchen mit dem Kopftuch tritt dabei sehr dominant auf und
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verwendet eine sehr kiinstlich anmutende Form der ethnolektalen Prosodie. Thre
Kommunikationspartnerinnen, die, so scheint es, keinen Migrationshintergrund haben,
ahmen die dominante Schiilerin in den Gesprichen nach, wirken jedoch bei der
Verwendung etwas holperig, als ob Thnen diese Art zu sprechen nicht so richtig vertraut

ist, wie folgende Gespriachsausschnitte zeigen:

Schiilerin 1: ,[..] hab isch ihn gesehen. Isch fand ihn
sofort voll siB. Gibs nisch.™“

Schiilerin 2: ,Hat er Auto?"

Schiilerin 1: ,Klar, hat er Auto. Rischtisch geiles Auto,
glaub isch.™

Schiilerin 3: ,Hast du es schon gesehen?“

Schiilerin 1: ,Nein, man. Hab isch noch nich. Aber isch
werde, glaub mir, isch werde.™

Schillerin 2: ,Macht ihr was zusammen am Wochenende?"

Schiilerin 1: , Ich hoffe doch, dass wir Wochenende was
machen.™

Schilerin 3: ,,Guckt, da kommt Dennis.™

Schiilerin 1: ,Lass mal weg, der stinkt voll. Von dem krieg
isch Pickel.™

Schilerin 2: ,Lass gehen.“

4.7.6 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Am Beethoven-Gymnasium in Steglitz zeigte sich ein sehr vielschichtiges Sprachbild der
Schiiler. Von beeindruckend reifen Wortschitzen, iiber starke dialektal gefirbte
Kommunikation, iiber kreative Beschimpfungsriten bis hin zu klassischer ethnolektaler
Kommunikation war alles zu horen.

Obwohl K-1 (samt Begleitphdnomen) nur in einem einzigen Dialog zwischen
Schiilerinnen, der klar von einer Schiilerin mit eindeutigem Migrationshintergrund
dominiert wurde, zu horen war, kann davon ausgegangen werden, dass alle Schiiler des
Gymnasiums diesen Sprachstil zumindest kennen. Dafiir, dass er weder in den
informellen Gesprichen untereinander noch in Konfliktsituationen im Unterricht, wie es
an anderen Schulen zu erkennen war, angewendet wird, hat folgende, in den

Beobachtungen deutlich gewordene Griinde:
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a) hohes Selbstbewusstsein der Schiiler (u.a. durch ein sehr hohes Bildungsniveau und
ausgepragte Sprachkompetenz mit einen iiberdurchschnittlich breitem Wortschatz), das
keiner identitétsstiftenden Gegenweltvarietidt oder anderer Bestidtigung bedarf

b) deutliche, von den Schiilern empfundene soziale Minderwertigkeit des Ethnolekts, der
somit keinen soziokommunikativen Mehrwert in der Reproduktion bringt und iiber den
sich nur iiberheblich lustig gemacht werden kann

c) fehlendes ethnolektal geprigtes Situations- und Bedingungsgefiige

d) Dominanz des Berlinerischen auf mittlerem dialektalen Niveau

Wo ethnolektale Phinomene an anderen Schulen die soziokommunikative Rolle der
Abgrenzung von der Erwachsenenwelt einnehmen, realisiert sich diese Abgrenzung am
Beethoven-Gymnasium anscheinend iiber die verstirkte Verwendung Berlinerischer
Formen, die frei und grofziigig von den Schiilern in den informellen Gesprichen
eingesetzt werden.

Selbst die rituellen Beschimpfungen, die an dieser Schule von den Jungen praktiziert
werden und vor allem von der “Kreativitit” bei der Formulierung der Beleidigung leben
als von der prosodischen Kontur, die sonst iiblicherweise sehr laut und geféhrlich
anmutet, werden eher vom Berlinerischen als von einem anderen Soziolekt gepraigt.

Die dann doch noch beobachteten Kontraktionsvermeidungen, die zusammen mit
anderen Phidnomenen wie der konstanten Artikulation beispielsweise eines “sch” bei
Personalpronomen, die auf “ch” enden, auffilliger ethnolektaler Prosodie und starker
gestikulativer Unterstiitzung des Gesagten einhergingen, konnen eindeutig auf den
offensichtlichen Migrationshintergrund der im Dialog dominanten Sprecherin bezogen
werden, die sich vermutlich ausschlieBlich iiber ihre Herkunft definiert und ihren
Sprachgebrauch als unabkommlichen Ausdruck dieser einsetzt. Das wird vor allem an
der sehr gekiinstelten Wirkung des Gesagten deutlich. Dass ihre Gesprachspartnerinnen
deutscher Herkunft, die sich anscheinend gezwungen fiihlen zu versuchen, diese
kommunikative Art nachzuahmen versuchen, darin nicht geiibt sind, ist an ihren
Unsicherheiten im Umgang mit dem Ethnolekt erkennbar. An diesem Beispiel wird der
Gesamteindruck, der durch die Beobachtungen an dieser Schule genommen werden
konnte, bestitigt, dass die Schiiler den Ethnolekt vermutlich alle kennen, aber er fiir sie in
der Alltagskommunikation keine ernstzunehmende Rolle spielt, sondern meistens

lediglich abzuwerten ist.
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4.8 Hans-Bredow-Oberschule (Hauptschule)

Die Hans-Bredow-Oberschule ist die zweite Hauptschule, die im Bezirksteil Wedding
besucht wurde. Ziel dieser Doppelung ist, die Sprachforschung in dem vermeintlichen

"Problembezirk” einmal beispielhaft an der gleichen Schulart zu vertiefen.

4.8.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Wedding

Die Hans-Bredow-Oberschule liegt nur wenige U-Bahnstationen von der Theodor-
Plevier-Oberschule entfernt ebenfalls im Berliner Stadtteil Wedding. Die Gegend
unterscheidet sich nicht von der der zuerst besuchten Hauptschule: eine triste,
ungepflegte Altbausiedlung in der Nédhe der Hauptverkehrsstrale von Wedding. Das
Gebiet ist ebenso wie das um den S-Bahnhof Wedding ein Wohnort ehemaliger
Gastarbeiter und heute noch Zuzugsstitte fiir viele Auslinder aus den arabischen
Lindern. Die Hans-Bredow-Hauptschule ist zusammen mit der Winkelried-Realschule,
die im Rahmen dieser Studie auch noch besucht wird, in einem Zwillingsgebidude
untergebracht. Das Lessing-Gymnasium, mit dem sich beide Schulen den neuen und
modernen Sportplatz teilen, liegt gegeniiber. Zwischen den Schulen, gegeniiber dem
Sportplatz liegt das Arbeitslehrezentrum der Schulen und dahinter der Schillerpark, der

die “griine Lunge” dieser Gegend ist.

1 RrLEILTE I
3 g, e
{Gymnasium)

Sporthalle

Karte hergestellt sus OpenStresth

Abb. 10: Gegend der Hans — Bredow — Schule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

128



4.8.2 Die Schule

Das Schulgebdude ist mit der U-Bahn und zu FuB} zu erreichen. Auf dem Weg durch die
Altbausiedelung finden sich nur vereinzelt kleine Geschifte, die Tabak, Spirituosen und
StiBwaren rund um die Uhr verkaufen und eine geschlossene Jugendeinrichtung. Das
grof3e, sanierte Schulgebidude aus der Griinderzeit ist deshalb interessant, weil es zwei
Schulen beherbergt, die dort vollig getrennt voneinander untergebracht sind.

Die Tiiren zur Hans-Bredow-Schule sind verschlossen und werden durch die Lehrer nur
zu bestimmten Zeiten geoffnet. Herauszugehen ist jederzeit méglich, hineingelangen nur
vorbei an den Lehrern moglich, die jeden Besucher kontrollieren.

Die Hauptschule wird zum Zeitpunkt der Studie von 251 Schiilern besucht, von denen
58% mannlich und 42% weiblich sind. Unterrichtet werden sie von 33 Lehrkriften, die
zu einem Drittel médnnlich und zu zwei Dritteln weiblich sind.

79,7% der Hans-Bredow-Schiiler haben Deutsch nicht als Herkunftssprache. Insgesamt
116 Schiiler haben keine deutsche Staatsangehorigkeit. Drunter sind 92 Schiiler mit
Staatsangehorigkeiten aus dem europdischen Gebiet, zwei aus Amerika, 18 aus dem
asiatischen Raum und zwei ungeklidrt. Ausnahmslos alle Schiiler stammen aus dem
Bezirk, in dem die Schule liegt ((vgl.) 0.V. (2008g): 1 f.).

Die durchschnittlichen Fehlzeiten der Schiiler betragen 20,3% der Unterrichtszeit und
sind damit mehr als doppelt so hoch wie die der Region (8,0%), dreimal so hoch wie die
Durchschnittsfehlzeiten von Berlin (6,9%) und 8 Prozentpunkte hoher als die der
Schulart (12,4%). Ebenso auffillig sind die als unentschuldigt in die Statistik
einflieBenden Fehlzeiten. Wihrend sie an den bisher besuchten Schulen zwischen 0,1 und
3,0 % lagen, belduft sich die als unentschuldigt gewertete Fehlzeit der Schiiler an der
Hans-Bredow-Schule auf 11,7% und damit auf iiber die Hélfte der Fehlzeiten iiberhaupt.
Die Schule bietet ihren Schiilern jede Menge Arbeitsgemeinschaften und eine betreute
Freizeitgestaltung an. Dariiber hinaus gibt es eine Schulpsychologin, die, wie die meisten
der Schiiler, Migrationshintergrund hat und vor allem auf die Probleme von Médchen
spezialisiert ist. Es gibt fiir diese Schule zustindige Polizisten und, wie an der Theodor-
Plevier-Oberschule, auch einen Mitarbeiter von der Agentur fiir Arbeit, der sich mit den
Schiilern um die Ausbildungsplatzsuche bemiiht. Um die Fehlzeiten und Leistungen der
Schiiler, die der Schulleiter als “Schulverweigerer” bezeichnet, zu optimieren, gibt es an
der Hans-Bredow-Schule viele Projekte wie die Zusammenarbeit mit dem Jugendamt, ein
Elterncafé, offene Elternseminare, Elternbriefe, die Griindung eines Fordervereins, innere

Strukturreformen wie die Bildung von so genannten “Jahrgangsteams’, Bildung von
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Praxisklassen, Forderungen des mittleren Schulabschlusses, Kooperationsvereinbarungen
mit Ausbildungsbetrieben u.v.m. ((vgl.) 0.V. (2008g): 1 f.).
An der Hans-Bredow-Oberschule konnen fiinf Unterrichtsblocke/Unterrichtseinheiten

beobachtet werden.

4.8.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten beobachten Stunde findet Wahlpflichtunterricht in den 10. Klassen statt. Die
Schiiler der Arbeitslehreklasse, die im Rahmen der Studie besucht werden, befinden sich
in einem der Rdume des Nebengebdudes der Schule, das ausschlieBlich fiir die
verschiedenen Ficher des Arbeitslehreunterrichts genutzt wird.

Ziel der Arbeitslehrestunde der besuchten 10.-Kldssler ist, die Fragen zu schon
bestehenden Antworten eines Arbeitsblatts iiber das Berufsbild einer Erzieherin zu
formulieren.

In der Klasse sind elf Schiiler anwesend. Normalerweise sind 18 Schiiler in diesem Kurs.
Fiinf Schiiler sind weiblich und zehn der Schiiler haben einen Migrationshintergrund, alle
Schiiler der Klasse besitzen die deutsche Staatsbiirgerschaft.

Entsprechend stark ist auch der Sprachwechsel zwischen Tiirkisch und Deutsch, sowohl
in der Pause vor der Stunde als auch im Unterricht. Die Schiiler sitzen an einem
kreisformigen Tisch, Middchen und Jungen jedoch getrennt voneinander mit einem freien
Stuhl zwischen beiden Parteien. Diese Sitzordnung durften sich die Schiiler selbst
wihlen. Die Jungen in diesem Kurs sind sehr dominant und stellen sich gerne
aufreiBerisch dar. Thre Kleidung (Lederjacken auch im Sommer, dicke goldfarbene
Ketten, die verschiedenfarbigen Jeanshosen in die weiBlen Sportschuhe gesteckt) und ihr
Auftreten (starke Braunung der Haut, kompliziert rasierte Frisuren, ausladende Gestiken,
laute Sprache) unterstiitzen diesen Ausdruck zusitzlich. Die Jungen sind in diesem
Auftreten eindeutig verwechselbar und unterscheiden sich kaum voneinander.

Die meisten der von den Jungen gesprochenen Sitze sind der rituellen Beschimpfung

zuzuordnen, die sowohl auf Deutsch als auch auf Tiirkisch erfolgt:

Mohamed: ,Du Spast, Alter!“

Ahmet : »~Du Spast, Alter, ich schwdre.™
Kamir: »Esekodlu esek.””®
Ahmet : ,Anani sikerim.”>’

38 Tiirkisch fiir : Du Sohn eines Esels.
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Mohamed: ,Abaza, Alter, isch schwdre.”®

Alle Schiiler, besonders die Middchen, auch das ohne Migrationshintergrund, kultivieren

die Verwendung des Ethnolekts mit allen Eigenschatten und in allen Bereichen:

Jenny: ,Mohamed, wo warst du Pause?"“

Mohamed: »Wir warn Plus®i!™

Jenny: sWer wir?™

Mohamed: »Lan®® und isch. Was willst du, bitch?"

Jenny : r»Leck mich, ich dachte, du gehst Osloer.“

Mohamed: »Was soll isch denn Osloer?"“

Jenny: »Isch dachte, du musst Gericht wegen gestern.™

Ahmed: ~Ey, gestern Gesundbrunnen, das warn wir nisch.
Das war wer anders. Das warn wir nich, ich
schwore. Ich schwore, Alter.™

Jenny: »Und wer wars dann?"“

Ali: »Die 65er“, man, ich schwdére, die warns.™

Mohamed: »Du Spast, Alter, nix warn die. Das weiB isch.
Halts Maul, du Spast."

Jenny: »Ich gehe nach Schule heute eh Gesundbrunnen, ma
seh’'n, was ich rauskriege.™

Ali: ~Halt disch da bloB raus, Schlampe."“

Im Unterricht, wihrend die Schiiler das Arbeitsblatt lesen sollen, kommt es zu
permanenten Storungen durch die Jungen, die entweder aus einzelnen Worten oder
ganzen Sitzen bestehen, die sich auf den gelesenen Inhalt des Arbeitsblatts beziehen oder
zusammenhanglos in den Raum geworfen werden. Die Stérungen scheinen Ausdruck von

Konzentrationsmangel und Selbstdarstellung zu sein, wie diese Beispiele zeigen:

Nahir: ,Was fiir ScheiBe, Alter. Woher soll ich wissen, was

man Kindergarten lernt.™

% Tiirkisch fiir: Ich ficke deine Mutter.

% Tiirkisch fiir: Jemand, der lange Zeit keinen Geschlechtsverkehr gehabt hatte.

®! Plus ist eine Einkaufsstitte fiir Lebensmittel.

62 “Lan” ist tiirkisch und bedeutet: “Alter”, ‘ey” usw.

% Die Gruppe, die sich ,,65% nennt, eine Zahl, die sich aus dem Einzugsviertels des ehemaligen Berliner
Gebiets Nr. 65 (ehemalige Anschrift 1000 Berlin 65) ergibt, ist eine Gruppe, die in verschiedenen Szenen
agiert. Ihr hohes Ansehen unter den Jugendlichen verdankt sie mutmaBlichen kriminellen Taten wie
Rauschgifthandel, Einbriichen, Diebstihlen und einer starken Reviermarkierung durch Graffiti.
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Achmet: "Ibne.““
Mettin: ,Schwule ScheiBe, man. Ich geh Klo."“

Achmet: ,Spast.™

Die Unterrichtsstunde wird wesentlich beeinflusst, als Fatime fragt, was eine Speisekarte
ist. Dabei benutzt sie in Prosodie und Grammatik den Ethnolekt65, da sie sich so auch

Gehor von den Jungen der Klasse sichert:

Fatime: »Frau Lederer, was ist Speisekarte?"

Lehrerin: »Kann jemand Fatime diese Frage beantworten?"“

Nach langem Schweigen erklirt die Lehrerin, was eine Speisekarte ist und dass eine
Speisekarte in dem Altenheim zu sehen sein wird, in dem die Schiiler in der néichsten
Woche alle einen Tag ein Praktikum machen sollen.

Darauthin bricht eine heftige Diskussion aus, ob die Schiiler iiberhaupt dorthin miissen:

Mettin: »Ich geh nicht Altersheim, ich komm Schule, man!"“

Achmed: »Ich komm auch Schule. Ich will nicht Altenheim.™

Lehrerin: ,Ihr seid angemeldet und alle miissen dahin. Wir
wissen das jetzt schon seit drei Monaten.™

Fatime: »Drei Monate, drei Monate, quatsch, man. Ich geh
auch nicht Altenheim. Bldde Omis angucken.™

Jenny: »Ich will auch nicht Altenheim gehen. Ich komm
auch Schule.™

Lehrerin: ,Das konnt ihr euch leider nicht aussuchen.™

Jenny: »Dann bin ich halt krank an den Tag. Da geh ich
lieber Arzt als Altenheim.™

Mohamed: ,Frau Lederer, ich hab Idee. Wer will, geht
Praktikum und wer nicht will, darf Schule

gehen.™

% Tiirkisch fiir “schwul .
% Dass Fatime auch ohne den Ethnolekt sprechen kann, ist vor der Stunde zu sehen, als sie mit der
Lehrerin leise ihren Praktikumsschein durchgeht.
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Die Stunde endet mit dem Pausenklingeln und ohne eine Einigung beziiglich des

Praktikumstages.

Nachdem die Schiiler aus dem Unterrichtsraum heraus gestiirmt sind, versammeln sie
sich im Vorflur des Arbeitslehregebdudes, um die Pause dort zu verbringen und auf die
Lehrer zu warten, die ihnen die Klassenrdume aufschlief3en.

Es fillt sofort ins Auge, dass Jungen und Médchen trotz der informellen Pausensituation
streng getrennt stehen und eine Art ‘Graben” zwischen sich frei gelassen haben. Die
Stimmung in beiden “Lagern” ist ausgelassen, rituelle Beschimpfungen und (rituelle)

Machtkdmpfe der Jungen bestimmen das Klima des Vorflurs.

766

Schiiler 1: ,Anani sikeyim.
Schiler 2: ,Deine Mutter, Alter.”
Schiler 3: ,Spast."

Schiiler 1: ,Ibne.“?’

Wihrend sich die Jungen beschimpfen, betonen sie ihren Ethnolekt besonders und
schmiicken ihn durch lautes und besonders lang gedehntes Reden und ausufernde

Gestiken aus.

Auch die Midchen verwenden den Ethnolekt, halten sich jedoch mit den Ausuferungen

zuriick:

Schiilerin 1: ,Kommst du mit Klo?™“

Schiilerin 2: ,Isch glaub’, is nich offen.™

Schiilerin 1: ,Lass doch mal gucken. Man, is Achmed ein
Spast. ™

Schiilerin 2: ,Welchen meinst du?“

Schilerin 1: ,Alle.™

Schiilerin 3: ,Isch hab kein Bock, wollen wir nicht
Gesundbrunnen—-Center gehen?"

Schilerin 2: ,Wenn Sport is, konnen wir Gesundbrunnen

gehen.“

% Tiirkisch fiir: Ich ficke deine Mutter.
7 Tiirkisch fiir: schwul oder als Substantiv Schwuler.
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4.8.4 2. Stunde

Die zweite Arbeitslehrestunde findet in der Holzwerkstatt statt. Da die Schiiler an den
Werkbinken besondere Aufsicht brauchen, sind diese Kurse kleiner als andere, wie
beispielsweise der zuvor besuchte, in dem normalerweise 18 Schiiler sind.

In der Holzwerkstatt werden heute sieben Schiiler unterrichtet, drei Madchen und vier
Jungen. Zwei der Jungen sind deutscher Herkunft, alle anderen Schiiler haben einen
tiirkischen oder arabischen Hintergrund.

Marco, der grofle blonde Schiiler deutscher Herkunft, sticht durch sein AuBeres aus den
Schiilern sofort heraus. Marcel, der durch seine dunklen Haare und seine Kleidung dem
Stil der Mehrheit angepasst ist, fillt als zweiter Schiiler deutscher Herkunft in dieser
Klasse nicht auf.

Jeder Schiiler hat ein Holzstiick, das er bearbeitet. Immer zwei Schiiler zusammen teilen
sich eine Werkbank. Da die Aufgaben klar sind und die Schiiler sich an den Bénken
auskennen, wird aktive Nebenkommunikation zum Unterrichtsgeschehen betrieben.
Besonders auffillig sind die Schiilerinnen Sinah und Fahri, die sich laut und affektiert
tiber unterrichtsferne Themen unterhalten. Beide verwenden dabei einen fast schon
karikierenden Ethnolekt, der die Vermutung nahe legt, dass dieser als identititsstiftendes
Statussymbol genutzt wird, der alle Eigenschaften des Ethnolekts (von K-1 bis zur
Prosodie und Gestik) voll erfiillt:

Sinah: ,Ey, hast du Hassan gesehen. Geht gar nich. Wie kann
man so Schule gehen. Sieht aus, als ob er Farbtopf
gefallen ist, man. Ich wirde so nie Schule gehen."“

Fahri: ,Ich wilirde so auch nicht Schule gehen."“

Sinah: ,Ich wirde nich ma so Backer gehen."“

Fahri: ,Hey, Murat, wirdest du Schule kommen, wenn du
aussiehst wie Hassan?"“

Murat: ,Nein, man, wird isch nich.™

Sinah: , Ibre, wlirdest du so Schule gehen?"“

Fahri: ,0da Badcker?"“

Ibre: ,Nein, man.™

Lehrer: ,Jetzt ist gut, seid mal nicht so laut hier und
konzentriert euch auf eure Arbeit.™

Sinah: ,Haben Sie Hassan heute schon gesehen, Herr

Beimel?™
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Lehrer: ,Nein, Sinah, habe ich nicht.™

Murat: ,Er hat neue Frisur.™

Nach einer kurzen Ruhephase hat es die Klasse dann auf Marco abgesehen. Jungen und
Midchen machen sich gleichermallen iiber den Mitschiiler deutscher Herkunft lustig- die
Jungen mittels ritueller Beschimpfung, die Méadchen mittels “echter ~ Demiitigung. Auch
Marcel, der an den "Migrantenstil” angepasste Schiiler deutscher Herkunft, unterstiitzt
diese Attacke. In den (Streit-) Gesprichen verwenden alle Schiiler den Ethnolekt. Auch
hier wird wieder der Eindruck geweckt, dass die Verwendung von K-1 und der typischen
Prosodie und Gestik eine starke identitétsstiftende Rolle einnimmt und ein wichtiger

Faktor fiir die Selbstbehauptung und das Selbstvertrauen der Jugendlichen ist.

Karim: ,Marco, du WeiBbrot, ich schwdre, du hast heute
schon Kartoffeln gegessen. Oder was gabs, als du
Kantine gegangen bist?"“

Sinah: ,Ey, ihr Deutsche seid so komisch."“

Marcel:,Jda, Marco, du Missgeburt, ich schwdre, du
Missgeburt.™

Marco: ,Selba Missgeburt, du Flachwichser."“

Karim: ,Da is ja meine Kacke schoner als du, ich schwoére.™

Marco: ,Was laberst du von deiner Kacke, man, geh Klo, wenn
du musst."“

Murat: ,,Geh du mal Klo, du WeiBbrot.™

Marco: ,Ich geh Klo und nimm dich mit und steck dein Kopf
rein. Dann nehm’ ich dich mit Schulhof und zeig
allen deine Fresse, du Spast, Alter, ich schwdére.™

Sinah: ,Ich finde deutsche Jungs ekelig, dich besonders,
Marco.™

Marco: ,Ich finde dich auch eklig. Du siehst aus, als ob
du Farbtopf kommst.™

Sinah: ,Wie siehst du aus, du Assi?™

Lehrer: ,Jetzt ist Schluss, wir schauen jetzt alle mal,

wie das Holz aussieht!"“
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Bis zum Ende der Stunde finden nur noch gemifigte Gespriche zwischen den Schiilern

statt, die aber nicht minder durch K-1 geprigt sind, wie diese Beispiele zeigen:

Marco: »Kannst du mir mal Hobel geben?“
Achmet: sWo ist der denn?"“
Marco: ~Platte neben dir.™

Marcel: ,Geht jemand heute auch noch Freibad, man?"“

Murat: ,Ja, isch, war schon ganze Woche nisch.“

Nach dem Pausenklingeln verlassen die Schiiler den Raum. Sinah fragt den Lehrer nach
dem Toiletten-Schliissel ohne dabei im Ethnolekt zu sprechen. Aufler ihr ist nur noch
eine weitere Schiilerin, Fahri, im Raum. Da sich die beiden Méddchen gut zu verstehen
scheinen, ist es wahrscheinlich nicht notwendig, sich vor ihr zu profilieren und damit in

den Ethnolekt zu gehen.

Sinah: ,Herr Beimel, ich muss mal aufs Klo. Kann ich mal

bitte den Toilettenschliissel haben?"“

4.8.5 Hofpause

Aufgrund eines gewalttitigen Zwischenfalls mit Polizeieinsatz kann die Hofpause an der

Hans-Bredow-Oberschule leider nicht beobachtet werden.

4.8.6 3. Stunde und 3. Pause

Diese Stunde findet in einer 10. Klasse statt. Auf dem Plan steht eine Sonderstunde zum
Thema Erndhrung, die von einer Referendarin gehalten wird. Aufer ihr ist keine andere
Lehrkraft im Raum. Von den 14 Schiilern sind acht ménnlich, zwolf sind nicht-deutscher
Herkunft.

Die Schiiler sitzen in klassischen Schulbankreihen, die finf dominanten,
aufschneiderischen Jungen sind dabei so im Raum verteilt, dass sie die gesamte Klasse
unter ihrer Kontrolle haben. Sie sind die einzigen, die allein an einem Tisch sitzen,
scheinen aber auch die ganze Tischbreite zu brauchen, da sie breitbeinig und fast schon

liegend auf den Stiihlen sitzen.
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Die fithrenden Jungen sind eindeutig an ihrer Kleidung (weit geschnittene, in auffilligen
Farben leuchtende Markenbekleidung), ihren Frisuren (akribisch an den Seiten ausrasiert,
sonst die Haare linger und gegelt) und ihrer Korpersprache zu identifizieren. Aber auch
aus der Lautstidrke und der Art, wie sie kommunizieren, ist erkennbar, welche Rolle sie
innerhalb der Klasse einnehmen. Den Ethnolekt nutzen die Jungen zum einen bestimmt
aus Kompetenzmangel, zum anderen auch aus identititsstiftenden Griinden heraus. Die
Stédrke des Ethnolekts ist ndmlich in privaten, als reinen Dialog gefiihrten Gesprichen der
Jungen viel schwicher, als in Situationen, wo die ganze Klasse mithort (z.B. Ansprechen
der Lehrerin, rituellen Beschimpfungen eines Klassenkameraden, Abegben eines

Kommentars) und sie sich profilieren bzw. ihren Status festigen wollen.

Mohammed zu Achmet am anderen Ende des Raumes:
»I1ch schwore, Alter, ich schwdre. Achmet, du
Spast, ich schwdre, wenn du heute Fubball

gehst, zerquetsche ich dir die Eier!™

Achmet: ,Anani sikerim.”®®

Mohammed: »Ich schwore.™

Achmet: »DU kommst doch heute gar nicht FuBball.“
Mohammed: »Ich schwdre.™

In der Klasse gibt es ebenfalls eine zusitzlich dominierende aus drei Schiilerinnen
bestehende, Middchen-Gruppe, die den Jungen jedoch ihren Rang nicht streitig machen
will. Die Médchen fithren demnach den zweiten Rang in der Klassenordnung an.

Auch sie heben sich vom Rest der Klasse durch besonders modische Kleidung,
aufwendig gesteckte Haare, Schminke und Schmuck ab. Der Ethnolekt, den sie
verwenden, wirkt wie einer, der nicht nur aus Profilierungs-, sondern auch aus
Vollstindigkeitsgriinden genutzt wird. Kompetenzmangel kann dabei, zumindest bei der
deutschstammigen Schiilerin, als Ursache ausgeschlossen werden. Der Ethnolekt wird
ohne grofle Gestik oder auffilliger Prosodie verwendet. Die Sprechweise der Méddchen
dahnelt eher der deutschen, als der tiirkischen. Alle verwenden, sowohl in der formellen
Situation des Unterrichts, als auch in der informellen der Nebengespriache, die K-1-

Konstruktion.

% Tiirkisch, Ubersetzung s. FuBnote Nr. 52.
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Ayra: »Kennst du die neue Lehrerin?"

Jenny: ~Nee, aber ich denke, dass sie noch Uni geht.™
Fatma: ,Echt, meinst du?"“
Ayra: »Ich finde, sie sieht aus, als ob sie noch Schule

geht. So unsicher.™
Fatma: »sWas redest du? Wer noch Schule geht, kann nicht
Lehrerin werden. Dazu muss man Ausbildung machen

oder Uni gehen. WeiR ich nich so genau.™

Ziel des Unterrichts fiir die Schiiler ist es, sich einmal mit sich und der eigenen
Erndhrung, mit der eigenen Figur und bewusstem Leben auseinanderzusetzen. Dazu
bekommen die Schiiler zunidchst einen Fragebogen, auf dem sie verschiedene Punkte
iiber sich (Alter, Geschlecht, Grofle, Gewicht usw.), ihre Familie, ihr Umfeld etc.
bewerten sollen. Die Referendarin erhofft sich davon, einen Uberblick iiber die gesamte
und explizit die soziale Situation ihrer neuen Schiiler zu erhalten. In der Zeit, in der die
Schiiler die Fragebogen ausfiillen, haben sie auch die Moglichkeit, Fragen zu stellen bzw.

sich Worter erkldren zu lassen.

Abdul: sWas ist Geschlecht?"

Mohammed: ,,Ob du Frau oder Mann bist, Assi. Ich schwdre, so
dumm kann man doch gar nicht sein!™

Lehrerin: ,Wir wollen uns hier mal nicht beschimpfen. Wenn
Abdul eine Frage hat, kann er sie ruhig stellen.
Und wenn du das weiBt, Mohammed, dann kannst
du dich melden und die Antwort sagen.™

Mohammed: ,Was ist erwerbstatig?"

Lehrerin: ,WeiB Jjemand, was erwerbstdtig bedeutet?™

[..]

Lehrerin: ,Erwerbstatig bedeutet, dass jemand arbeiten
geht . ™

Mohammed: ,Wenn meine Mutter Aldi geht, is sie
erwerbstatig?™

Lehrerin: ,Arbeitet deine Mutter bei Aldi?™“

Mohammed: ,Nee, sie kauft da ein. Sie geht jeden Tag Aldi

und kauft ein. Ich schwore.™
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Lehrerin: ,Nein, dann ist sie nicht erwerbstatig.™
Aslan: n»Ist mein’® Mutter? Mein Mutter geht immer
Kochkurs mit andere Frauen.™

Lehrerin: ,Bekommt sie dafir Geld?"“

Aslan: ,Isch weil nich.™

Auch die Midchen-Gruppe verwendet bei ihren Fragen an die Lehrerin die K-1-

Konstruktion:

Jenny: »Frau Lohme, muss ich alles ankreuzen? Was
ist, wenn ich nicht Sport gehe?“

Lehrerin: »sDann kreuze ’‘Nein’ an."

Jenny : »1st, wenn ich Disco gehe, Sport?"“

Lehrerin: »Nein, eher nicht.“

Fatma: »1st, wenn ich mit Fahrrad Schwimmbad fahre,
Sport?"

Lehrerin: »Das schon eher."

Jenny : »1Is Jja fies. Tanzen is auch Sport. Immer, wenn
ich Disco war, war ich total fertig."

Mohammed: »Ich schwdre, Disco gehen ist Sport, ich

schwore. ™

Den fiinfseitigen Fragenbogen auszufiillen nimmt die gesamte Stunde in Anspruch,

sodass die Fortsetzung davon in die kommende Stunde verschoben wird.

4.8.7 4. Stunde

Der letzte beobachtete Unterrichtsblock findet wieder im Arbeitslehregebdude, dieses
Mal in der Kiiche statt. Die sechs Schiiler der 8. Klasse, drei Middchen und drei Jungen,
davon drei Schiiler mit und drei ohne Migrationshintergrund, sollen das Rezept
“Kirschmichel’, einen siilen Auflauf, zubereiten.

Die Schiiler haben die Zutaten teilweise selbst mitgebracht und fangen unter Anleitung
der Lehrerin in zwei Drei-Personen-Gruppen mit der Zubereitung an: Die drei Méddchen

arbeiten gemeinsam, die drei Jungen auch.
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Wihrend die Schiiler die Rezeptabfolge durchgehen, fithren sie Gespriache, die alle als
Nebenkommunikation eingestuft werden konnen. Dabei kommen K-1-Konstruktionen als
einzige Erscheinungsformen des Ethnolekts vor. Bei den drei Midchen deutscher

Herkunft ist auch ein starkes Berlinerisch zu horen, wie diese Beispiele belegen:

Nadine: ,Dit is schodn, Korschmichel, endlich wat SiiBes.
Da habe ick mich schon den ganzen Tag drauf
jefreut.™

Jaqueline: ,Ick mich auch. Vor allem, wei  jetz Wochenende
is. Ich hasse Schule, echt ma. Ick freu ma,
wenn wir nicht mehr Schule miissen.™

Mandy : »Noch zwei Jahre.™

Jaqueline: ,Gott sei Dank.™

Mandy : »Ich kann noch nicht glauben, wie cool das wird,
nie wieder Schule zu missen!"

Nadine: »Guckt ma, kann das jetzt so Backofen oda miissen
wir noch wat machen?™

Mandy : ~Nee, das kann jetzt Ofen. Warte, ich mach auf.“

Auch die Jungen, alle drei mit nicht-deutscher Herkunft, verfolgen diszipliniert die
Zubereitungsschritte des Rezepts. Sie sind in ihrer Kleidung, ihrem Verhalten und auch
ithrer Sprache unauffillig. Die einzige Sprachkomponente, die dem Ethnolekt zuordenbar
ist, ist die Kontraktionsvermeidung K-1, die die Jungen durchgingig verwenden, wie

diese Beispiele zeigen:

Ambro: ,Muss ich Quark Kirschen tun oder Kirschen Quark.™
Fatih: ,Is doch egal.“

Kemal: ,Is nich egal. Lies mal was Rezept steht.™

Fatih: ,Warte, ich gucke. Hier steht, man soll Kirschen

Quark tun und dann alles Ofen stellen.™

Nicht nur die Schiiler in diesem Arbeitslehrekurs, sondern auch die Lehrerin nutzen wie

selbstverstindlich K-1:

Lehrerin: ,Ambro, habt ihr euren Teig Ofen gestellt?"“

Ambro: »Ja, und was sollen wir jetzt machen?“
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Lehrerin: , Ihr kdnnt eure benutzten Sache Splile rdumen und
schon mal abwaschen.Wenn ihr dann fertig seid,
kénnt ihr Pausenbereich gehen und warten bis der

Michel fertig ist.™

In dieser Klasse ist also das Phidnomen zu finden, von dem ein Lehrer bei einem
Vorabtreffen fiir die Studie im Lehrerzimmer schon berichtet hat: Durch die permanente
Verwendung von K-1 durch die Schiiler iibernehmen die Lehrkrifte dieses Phdanomen in

ihren eigenen Sprachgebrauch.

4.8.8 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Der Sprachgebrauch an der Hans-Bredow-Oberschule kann als “Urform” des bestehenden
Kults um den Ethnolekt und den Einsatz durch die Jugendlichen der Bundesrepublik
Deutschland gesehen werden.

Die Verwendung der ethnolektalen Phdnomene findet hier habitualisiert, unreflektiert
und ausschlieBlich statt. Ursache dafiir sind die ungebrochene Migrationskultur, die
instabilen Lebensverhiltnisse des Umfeldes von Schule und Schillern, der daraus
resultierende Kompetenzmangel in der deutschen Sprache, der sowohl mit einer
unglaublichen Ausdrucksarmut als auch mit einem offensichtlichen Stolz auf die
Bildungsfernheit einhergeht.

Obwohl die Schiiler aus den mehr als schwierig anmutenden Migrationsverhiltnissen fast
die Gesamtanzahl der Schiiler darstellen, konnten beziiglich der Kommunikation u.a. der
Schiiler deutscher Herkunft und der Middchen interessante Beobachtungen erfolgen.

So sind die Méadchen dieser Schule, unabhingig von ihrer Herkunft, beispielsweise
durchgéngig in der Lage auf einem hoheren Niveau (z.B. mit Satzkonstruktionen mit
Verwendung eines Artikels, Weglassen von K-1) zu kommunizieren als die Jungen, tun
dies aber nicht, da sie durch die konsequente und riicksichtslose Verwendung aller
Phénomene des Ethnolekts zu einem (geringen) Ansehen bei ihren extrem dominanten
minnlichen Mitschiilern gelangen, welches ohne das Nachahmen der Sprachroutinen
nicht denkbar wire.

Dass Selbstschutz und nicht Kompetenzmangel Ursache der Ethnolektverwendung und
des vielfach angewandten Sprachwechsels sein kann, ist damit zu belegen, dass in
Gesprichen der Miédchen untereinander oder mit Lehrkréften, die in vertrauensvoller

Atmosphire ohne Behauptungszwiénge stattfanden, sehr standardnah gesprochen wurde.
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Die wenigen Schiiler deutscher Herkunft haben an der Hauptschule primir keine andere
Wahl als die (Sprach-) Routinen der anderen Schiiler liickenlos, teilweise sogar aus deren
Muttersprache, zu iibernehmen und durchgéngig anzuwenden. Rein akustisch sind die
Schiiler deutscher Herkunft prosodisch nicht von den Schiilern nicht-deutscher Herkunft
zu unterscheiden. Die zweite, jedoch fiir die soziale Akzeptanz des deutschen Schiilers
eher suboptimale Moglichkeit ist es, sich komplett von den Anpassungszwingen zu 16sen
und eine soziale und sprachliche Grenze zu ziehen, was zu Ausgrenzung, Isolation und
radikalen Schikanen fiihrt. Wird dieser Weg, wie im Fall der beiden Schiilerinnen aus
dem Kochunterricht, gewihlt, entsteht eine Kommunikation in einem sehr starken
Berlinerisch, welche sich nicht nur in den typischen prosodischen Merkmalen, sondern

ebenso in der Grammatik niederschligt.

4.9 Walther-Rathenau-Oberschule (Gymnasium)

4.9.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Wilmersdorf

Die Walther-Rathenau-Oberschule liegt im Ortsteil Grunewald, an unmittelbarer Grenze

zu Halensee, einem Ortsteil von Wilmersdorf, der politisch zum Bezirk Charlottenburg-

Wilmersdorf gehort und im Westen von Berlin liegt.
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Abb. 11: Gegend der Walther — Rathenau - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html
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Die Gegend, die am Siidende des Kurfiirstendamms beginnt, ist aus der
AuBenperspektive vor allem durch die Villenkolonien der Griinderzeit und die
Botschaften und Residenzen von Staatsvertretern bekannt. Auch iiberdurchschnittlich
viele kulturell und politisch bedeutende Personlichkeiten leben oder lebten in Grunewald.
In Wilmersdorf haben mehr als doppelt so viele Menschen Abitur (rund 68%) als im
Durchschnitt der Bundesrepublik Deutschland (rund 31%). Das Einkommen der
Bevolkerung in der Gegend Grunewald und dem angrenzenden Stadtteil Halensee liegt
25% iiber dem Berliner Durchschnitt ((vgl.) 0.V. (2009d): 1).

Das Walther-Rathenau-Gymnasium liegt direkt in der “Villenkolonie Grunewald”, also
wie der Name schon impliziert, in einer griinen Einfamilienhausgegend zwischen den
HauptverkehrsstraBen Hubertusdamm und Konigsallee.

Dementsprechend ist die unmittelbare Umgebung der Schule durch bewohntes
Privateigentum gekennzeichnet, Geschifte oder Freizeitstitten gibt es nicht. Das
Gymnasium, das in einem stattlichen Bau aus dem Jahre 1899 liegt, ist am besten mit

dem Bus oder zu Fuf3 zu erreichen.

4.9.2 Die Schule

Zum Zeitpunkt der Studie besuchen 595 Schiiler die Walther-Rathenau-Oberschule, von
denen 57% minnlich und 43% weiblich sind. 90 Schiiler haben keine deutsche
Staatangehorigkeit, sie gehoren zu anderen Lédndern der EU (65 Schiiler), Asien (21
Schiiler), Afrika (2 Schiiler) bzw. haben eine ungeklirte Staatszugehorigkeit (2 Schiiler).
21% der Schiiler (125) haben Deutsch nicht als Herkunftssprache ((vgl.) 0.V. (2008h): 1
f.).

Nahezu alle Schiiler (533) wohnen im umliegenden Gebiet des Bezirks Charlottenburg-
Wilmersdorf oder den benachbarten Bezirken Steglitz-Zehlendorf (20) bzw. Tempelhof-
Schoneberg (22). Die restlichen Schiiler leben in den anderen Berliner Bezirken, wobei
die Verteilung auf Ost- und Westbezirke gleichméBig ist .

Die Fehlzeitenquote der Schule liegt mit 5,1% deutlich iiber den durchschnittlichen
Vergleichswerten der Schulart (4,4%), aber unter den Durchschnittswerten der Region
(6,4%) und Gesamt-Berlin (6,9%) ((vgl.) 0.V. (2008h): 1 f.).

Die Schiiler werden von 44 Lehrern unterrichtet, wobei das Verhéltnis zwischen Lehrern
und Lehrerinnen nahezu ausgeglichen ist.

An der Walther-Rathenau-Oberschule konnen drei Unterrichtseinheiten und mehrere

grof3e Pausen beobachtet werden.
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4.9.3 1. Stunde

Die erste zu beobachtende Stunde fillt aus und die Schiiler der 10. Klasse verbringen die
Zeit bis zur Folgestunde in der schuleigenen Cafeteria, die im Keller des Schulgebdudes
liegt.

Insgesamt sind zehn Schiiler der Klasse dort zusammen: zwei Méadchen und acht Jungen.
Eine der Schiilerinnen und vier Jungen haben einen Migra‘tionshintergrund.69

Nachdem die ersten vier Jungen ihren Kaffee gekauft haben, setzen sie sich an den
langen Holztisch und unterhalten sich ohne den Ethnolekt oder Elemente von diesem zu

benutzen:

Leonard: ,Habt ihr gestern das Spiel gesehen? Das war doch
der Hammer, oder?™

Paul: ~Nee, ich konnte leider nich’ gucken, weil ich
bei meiner Oma im Garten helfen musste.™

Max: »Echt? Was musstest du denn da helfen? Die in
Libars da? Das Spiel war echt gut. Am liebsten
wadre ich selbst im Stadion gewesen. Voll geil.™

Paul: »Es musste mal wieder Rasen gemdaht werden. Das ist
eigentlich cool, nur gestern wars halt doof. Ich
hatte nur 'n Radio.™“

Leonard: ,Immerhin. Das ndchste Mal gehen wir innen

Biergarten."“

Wihrend des Gesprichs kommen erst zwei und dann nochmals zwei Jungen mit
Migrationshintergrund an den Tisch. Sofort schwenken die Schiiler deutscher Herkunft in
den Ethnolekt um. Dieser manifestiert sich in diesem Gespriach vor allem durch die

Verwendung der typischen Prosodie und der Kontraktionsvermeidung K-1:

Leonard: ,Ey, Mesut, wir wollen ndchstes Spiel Biergarten
gehen. Seid ihr dabei?"

Mesut : »Ja, man, sind wir. Oder, Dully?"“

% Ein Anschlussgesprich mit Marianne, der Cafeteria-Angestellten, die die Schiiler gut kennt, ergibt, dass
es sich bei den nicht-deutschen Hintergriinden um tiirkische, arabische und bosnische Abstammungen
handelt.
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Abdulla: ,Ja, man, auf jeden.
Paul: »Das Spiel Biergarten gucken ist viel softer

als so.™

Wihrend die Jungen sich iiber den Treffpunkt zum Fuflballschauen unterhalten, stehen

die Midchen bei der Verkaufsstelle und kommunizieren mit der Verkiduferin:

Maria: ,Haben Sie heute noch was anderes zum Nachtisch
auBer GrieBpudding? Davon muss ich immer so viel
aufs Klo.™

Helen: ,Was erzahlst du denn da? Wer muss denn wvon
GrieBpudding aufs Klo? Nimm den doch, dann musst du
nicht beim Sport mitmachen und hast ‘ne Ausrede.™

Maria: ,NO, ich will lieber nen Tee. Den von da hinten, der

iber dem Pfeffi steht.™

Beide Midchen sprechen ohne den Ethnolekt oder die Verwendung einzelner Phdnomene

dessen.
Als die Schiilerinnen an den Tisch gehen, dndert sich die Situation: Beide beginnen sich
dem partiellen Ethnolekt (Prosodie, K-1) der Jungen anzupassen, die selbst wiederum in

ein Imponiergehabe umschwenken, wie folgende Dialogbeispiele zeigen:

Leonard: ,Das sind se ja, die Damen. Wollt ihr Tisch

sitzen?"
Maria: ~Klar, gerne.™“
Leonard: ,Paul muss Hof putzen. Er hat zwei Stunden

Sozialarbeit gekriegt, als er gestern
Rektorzimmer war."

Helen: »Ja, haben alle schon erzahlt. Erzahl mal, was
war ‘'n? Alle haben gesagt du warst Rektor und
keiner wusste warum."“

Mesut : »Weil er Hof geraucht hat.™

Maria: ~Nee, hat man dich erwischt? Wann hast du Hof

geraucht?™
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Paul:

Helen:

Leonard:

Maria:

Mesut:

Leonard:

Helen:

Abdulla:

Helen:

»Gestern frih. Vor Sport."“

»Und wer hat dich erwischt?"“

»Herr Havlin. Als er Paul gesehen hat, ist er
ganz schnell Fahrrad abgestiegen und hat ihn
voll angemacht.™

.Hast du gesehen, oder was?"

»Ja, man, Leo hat Milleimer gehockt und sich ein”’
geschrubbt...“

»Halts Maul, man. Nein, ich kam gerade
Hauptgebdude, als ich das gesehen habe. Echt
lustig, die Fahrradnummer..“

»Krass. Lass mal jetzt los, ich will noch mal
Klo bevor Deutsch is.™

»Kann ich Hausaufgaben von dir klarmachen?"“

»Ja, aber nich dreckig machen oder so."“

Neben dem starken Ethnolekt, den die Schiiler sprechen, ist bei den Jungen auch eine

starke Gestik zu sehen und eine Veridnderung der Lautstirke bei den satzbegleitenden

Elementen wie “Ja, man” zu vernehmen.

Auf ithrem Weg zu den Toiletten im Schulgebidude verzichten die beiden Midchen bei

ihren Gespriachen wieder auf den Ethnolekt:

Helen:

Maria:

Helen:

»Ich gehe mit Maja morgen zum Volleyball. Willst du
auch mitkommen?"“

»Well nicht. Wollte mit meiner Ma eigentlich mal zur
Fahrschule wegen dem Fiihrerschein ab 17 und so.™

,Cool.™

4.9.4 2. Stunde

In der ersten beobachteten Unterrichtsstunde findet Physik in einer 10. Klasse statt.

Thema der Stunde sind zum einen Kurzvortrige iiber Optik, zum anderen die

Durchfiihrung eines eigenen optischen Experiments im Physiklabor.

146



In der Klasse sind 18 Schiiler anwesend: elf sind weiblich, sieben méinnlich. Zwei
Schiiler und eine Schiilerin haben einen tiirkischen Migrationshintergrund.

Die Klasse ist laut und undiszipliniert, spricht durcheinander und wirkt aufgeregt. Ein
konkreter Grund dafiir ist nicht zu erkennen. Der Ethnolekt oder Elemente daraus sind
sowohl bei der Nebenkommunikation als auch bei den Unterrichtsgespriachen und

Vortrdgen nicht zu horen, wie diese Beispiele belegen:

Konstantin: ,Gib mir mal bitte das Messding riiber, ich muss
mal schauen, ob ich das mit der Linse richtig
habe. Bei mir zeigt sie namlich auf den
Zwischenpunkt und das soll ja nicht so sein.™

Martin: sWohin soll sie denn sonst zeigen?"

Konstantin: , Zum oberen Punkt. Dahin. Das haben wir doch

an der Tafel gesehen."

Johanna: »Die Linse zeigt immer zum oberen Punkt, weil
die Lichtbrechung durch die Blindelung der
Strahlen bedingt ist.™

Kai: ~Wenn das Licht zum Fenster hereinfdllt, kann

man das z.B. an einer Brille oder

einem Glas sehen. So kann jeder zum Hobby-

Optiker werden.™

Im Physik-Labor, das im Nebenraum liegt, arbeiten die Schiiler in Gruppen mit zwei oder
drei Personen. Aus versicherungs- und sicherheitstechnischen Griinden kann lediglich
eine Gruppe beim Versuch beobachtet werden.

Diese besteht aus Anna, Lena und Daniel. Der Schiiler, der im vorherigen Pausen- und
Unterrichtsgeschehen ausschlielich berlinert hat, spricht nun, vermutlich zur
Profilierung vor den beiden Médchen, im Ethnolekt. Diesen verwendet er zum einen
spielerisch (u.a. die Prosodie), in dem er ihn iibertrieben und belustigend darstellt, zum

anderen habitualisiert (z.B. K-1) ohne ihn weiter zu veralbern.

Anna: »Wo muss denn jetzt das Teil hin?“
Daniel: »Guckst du hier. Muss immer rechtes Loch und dann

umdrehen.™
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Lena: ,Bist du dir da sicher? An der Tafel sieht das
anders aus.™
Daniel: ,Quatsch, du Huhn, guckst du Tafel, da ist

genauso.™

Lena: »sWenn du meinst.™

Daniel: »I1ck meine nich nur, ick mache.™

Anna: »Und das hier?"

Daniel: ,Dit muss zwischen dit und Fenster ausgerichtet
werden?"

Lena: »Wegen dem Licht?“

Daniel: ,Jenau.™

Anna: »Und was sehen wir Jjetzt?“

Daniel: ,Versuch natiirlich.“

Lena: nsAlso ich sehe nix.™

Daniel: ,Siehst du Punkt rechte Scheibe?“

Lena: pJda. v

Daniel: ,Das ist Ergebnis.™

Nach der Gruppenarbeit und bei Beginn der Pause spricht Daniel wieder in seiner
gewohnten, durch das Berlinerische geprigten, Sprechweise, wie die folgenden Beispiele
zeigen. Aufgrund dessen kann davon ausgegangen werden, dass Daniel mit der
Verwendung des Ethnolekts eine Identitdt annimmt, die ihm mehr Sicherheit gegeniiber
den Mitschiilerinnen verleiht, bzw. in eine Rolle schliipft, die ihm verschiedene

Eigenschaften wie Gelassenheit, Erhabenheit und Selbstvertrauen gibt.

Daniel: »Tom, hast du dein’ Taschenrechner mit? Ich

brauch ihn mal fiir die Mathehausaufgaben.™

Thomas: ,Hast du die schon wieder nich?™“
Daniel: »Ick habs jestern einfach nich mehr geschafft."
Thomas: ysHier nimm."“

4.9.5 Hofpause

In der Hofpause stehen die Schiiler in kleinen Gruppen zusammen und unterhalten sich,

nutzen die Sportplitze der Schule z.B. fiir Basketball oder laufen iiber den Hof.
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Als erstes fillt eine Médchengruppe ins Auge. Drei der Schiilerinnen haben einen
tiirkischen Migrationshintergrund. Alle Maidchen sprechen mit einem deutlichen
Ethnolekt, sowohl die eindeutige Prosodie als auch die Phinomene K-1 und die typische

ausufernde Gestik werden genutzt:

Schilerin 1: ,,Geht ihr Konzert?“

Schiilerin 2: ,Wann ist?"

Schiilerin 1: ,Heute Abend.™

Schiilerin 2: ,Weil nich. Kati, warst du vorhin Cafeteria?
Hast du Karte gesehen?%

Kati: »Ja, gibt Spaghetti- sah eklisch aus. Ich gehe

heute Konzert. Wahrscheinlich.™“
Schiilerin 3: ,Isch gehe auch. Ich war noch nie Konzert."“
Kati: »Wo warst du Weihnachtskonzert?"
Schiilerin 1: , Ja, Weihnachtskonzert warst du doch da.“

Schiilerin 3: ,Nein, isch war nich."“

Ein Mitschiiler geht zu der Midchengruppe und spricht sie mit markanter Gestik und

dem Ethnolekt an:

Schiiler: »Geht ihr Schulkonzert?"“
Schilerin 1: ,Ja, was hast du Mathe?™
Schiiler: a3

Schiilerin 3: ,Wie das? Hast du abgeguckt? Schummelst du
immer Klassenarbeiten?"
Schiiler: ,Quatsch, ich war Nachhilfe. So habe ich

trotzdem noch gute Note bekommen.™“

Nach diesem kurzen Gesprich mit den Méddchen geht der Schiiler weiter zu einer Gruppe
Jungen. Dort spricht er ohne Phinomene des Ethnolekts weiter (dazu die folgenden
Beispiele), sodass davon ausgegangen werden kann, dass der Ethnolekt als
identitétsstiftende Komponente im Umgang mit den Mitschiilerinnen verwendet wurde,
die dem Schiiler Sicherheit und ein Gefiihl der Dazugehorigkeit zur Midchengruppe

vermittelte.

Schiler:,Timo, wollen wir heute zum Basketball gehen?“

Timo: ~Auf jeden. Aber heute Abend ist das Schulkonzert."“
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Schiiler:,, Ich weiR, ich will auch hin. Zum Basketball wollte
ich so gegen 4. Kannst du da?"
Timo: »Ja, machen wir. Ich war schon lange nicht mehr auf

dem Platz."“

Ein anderer Schiiler geht auf die Madchengruppe, die eben beobachtet wurde, zu und
spricht sie in einem iiberzogenen, karikierenden Ethnolekt an. Nicht nur an der Betonung
des Gesprochenen, sondern ebenso an der darstellenden Gestik ist zu erkennen, dass er

den Ethnolekt und seine Sprecherinnen ins Licherliche ziehen will:

Schiiler: ,Jo, jo, jo, Gangsta, 3jo, Ghetto, jo."“

Nachdem er seinen Satz gesagt hat, geht er laut lachend und weiter gestikulierend zu
einer Gruppe Jungen, die die Szene aus einer geringen Entfernung beobachtet hat.

Aus dieser Anspielung des Schiilers ist zu erkennen, dass er zum einen den Ethnolekt der
Midchen als solchen wahrgenommen hat, zum anderen mit ihm und den Sprecherinnen
gewisse Eigenschaften wie die Herkunft aus einem ‘Ghetto” bzw. das Dasein als

‘Gangster” (engl. Verbrecher) zuweist.

Weiter hinten auf dem Hof spielt eine Gruppe von drei Schiilern Basketball. Zwischen
den Wiirfen finden laute und rege Unterhaltungen iiber das Spiel, den vergangenen oder
den weiteren Verlauf des Tages statt. Keiner der Sprecher verwendet K-1 oder andere

Erscheinungen des Ethnolekts, wie dieser Gespriachsausschnitt zeigt:

Schiiler 1: ,Ich muss nachher zu meinem Vater.™

Schiiler 2: ,Wir wollten doch Mathe machen.™“

Schiiler 1: ,, Ich weiB, aber ich muss erstmal mein Fahrrad
abholen. Sonst geht gar nix."

Schiiler 3: ,Kommt ihr denn heute auch zum Konzert?>“

Kurz vor Ende der Hofpause ist ein Gespridch zwischen einer Schiilerin nicht-deutscher
Herkunft und einem Schiiler deutscher Herkunft zu beobachten. Beide scheinen sich
sympathisch zu sein und gut zu verstehen. Kurz nachdem die Unterhaltung begonnen hat,

“greifen” zwei Jungen, die ebenfalls Migrationshintergrund haben, ein:

150



Schiiler 1: ,Ey, was redest du mit ihr. Hast du nix zu tun,
du Assi?"

Schiiler 2: , Ja, man, was machst du da? Geh zu deinen
eigenen Madchen.“

Schilerin: ,Verpisst euch, haut ab. Was soll das?"“

Schiiler 1: ,Ist er nett zu dir? Ist er? Sonst muss ich ihn
leider Klo stecken.™

Schiler 3: ,Nix musst du, man. Hau ab, sonst stecke ich
euch Klo- und spiile kraftig.™

Schiiler 1: ,Lass unsere Madchen in Ruhe.™

Schilerin: ,Kimmert euch um euren ScheiBl, ihr Idioten. Haut

ab A\

An diesem Beispiel ist zu sehen, dass in Konfliktsituationen ausschlieBlich im Ethnolekt

unter Verwendung von K-1 gesprochen wird.

4.9.6 3. Stunde und 3. Pause

In der dritten beobachteten Stunde findet Wahlpflichtunterricht der 8. Klassen statt. Es ist
Lateinunterricht. Da die Schiiler jedoch ausschlieBlich Deutsch sprechen, kann diese
Stunde in die Studie miteinbezogen werden.

Es sind 14 Schiiler anwesend, das Geschlechterverhiltnis ist ausgeglichen. Eine
Schiilerin  und vier Schiiller haben einen tiirkischen bzw. arabischen
Migrationshintergrund.

Thema der Doppelstunde ist, mittels einer Gruppenarbeit einen Vortrag zu erstellen und
diesen schlieBlich am Ende der Stunde zu halten. Die Schiiler setzen sich in zwei Vier-
Personen- und zwei Drei-Personen-Gruppen zusammen.

Die Hauptkommunikation zum Unterrichtsgeschehen und die Nebenkommunikation
auBerhalb finden jedoch iiber die einzelnen Gruppen hinaus statt. Die Schiilergruppen
stehen nur durch die lokale Zusammenkunft an dem jeweiligen Tisch, die Gespriche
finden ausschlieBlich tischiibergreifend statt.

Hasan, ein grofler Schiiler tiirkischer Herkunft, dominiert dabei mit seinem Auftreten die
gesamte Klasse und fiarbt damit vor allem auf die Jungen ab, die das Gebaren, die
Sprache (Vollethnolekt) und die Gestik vollstindig iibernehmen. Bei den Gesprichen

sind folgende Dialoge und Sprachkonstrukte zu horen:
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Benjamin: ,Wie lange noch bis Schluss?“
Phillipp: ,WeiB nicht, man, guck doch Uhr."
Hasan: »Du hast doch Uhr. Guck du."“

Phillipp: ,Noch eine Stunde, man."

Hasan: »Geht jemand Sport heute?“

Lisa: »Nee, 1s mir blod.™

Hasan: »DU bist auch bldd. Die Jungen?™“

Stefan: »Ich geh auf jeden Sport."“

Hasan: »Gut. Noch jemand?"

Paul: sWarum willst du wissen? Is doch scheibegal, wer

Sport geht und wer nich."“
Hasan: »Is nich scheiRegal. Heute wir spielen

Basketball. Wenn nich genug kommen, fallt aus.™“

Paul: »Du und dein Basketball. Ja, ich komme auch
Sport."
Hasan: ,Gut, wer noch? Aslan?"

Lehrerin: ,Hasan, mach deine Aufgabe.™
Stefan: ~Er wollte doch nur wissen, wer Sport geht.™

Lehrerin: , Stefan, du auch.™

Die Lehrerin korrigiert zwar die Lautstirke und Undiszipliniertheit der Schiiler, nicht
aber den Ethnolekt, der sich in grammatikalischen Fehlern (wie K-1) und einer
ausgepragten Prosodie niederschlidgt. Auch wenn es auf den ersten Blick vielleicht nicht
so scheint, die Beschimpfungen, die im dargestellten Dialog stattfinden, sind den

allgemeinen Umgangsformen der Schiiler zuzuordnen, nicht der rituellen Beschimpfung.

Auch im weiteren Verlauf des Unterrichts sind ethnolektnahe Satzkonstruktionen mit

K-1 zu horen:

Sarah: ~Hey, hast du Heizungstext?"“

Samira: ~Nein, guck mal Federtasche, da ist
ausgeschnitten.™

Sarah: »Ich kann nicht finden. Wo genau?"“

Samira: rsFedertasche oder Buch, irgendwo da.™“
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Beide Schiilerinnen sprechen zwar nicht mit der typischen Prosodie des Ethnolekts, dafiir
jedoch mit der Kontraktionsvermeidung K-1 und anderen Phidnomenen wie z.B. dem

Weglassen von Artikeln.

Einen Satz, wie er nur bei Sprechern mit erheblichen Sprachkompetenzmingeln zu

vermuten wire, duBlert Benjamin:

Benjamin: ,Er hat Angst, dass wir Arbeit jetzt?"

Da niemand auf die Frage des Schiilers aus gutbiirgerlichen deutschen Verhiltnissen
reagiert, liegt die Vermutung nahe, dass niemand im Klassenraum den Sinn verstanden
hat.

Aufgrund des Zeitmangels im Unterricht ist nur eine Gruppe mit ihrem Vortrag iiber das
Leben der alten Romer zu hoéren. Die Gruppe der Vortragenden besteht aus drei Jungen,
von denen zwei tiirkischer Herkunft sind, und einem Midchen deutscher Herkunft. Die
Schiiler sprechen fehlerfrei und ohne Kontraktionsvermeidung bzw. anderen

Phinomenen des Ethnolekts:

Annika: ,Das Wasser musste ja irgendwie zu den Hausern
gelangen, weshalb die ROmer sich ein Kanalsystem
Uiberlegt haben.™

[...]

Aslan: ,Um von dem Wetter unabhdngig zu sein, haben die
Romer ihre Kanalanlagen von Fliissen und Meeren
gebaut. Die Leitungen waren nicht wie bei uns
heute aus Metall, sondern aus Stein. [..] Die

Sklaven mussten zum Markt [..]."%
In dieser Klasse scheint es demnach einen eindeutigen Unterschied beziiglich der

Sprachwahl in der formellen Situation des Unterrichts und der informellen Situation in

Gesprichen untereinander, wo Phinomene des Ethnolekts verwendet werden, zu geben.
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4.9.7 Hofpause 2

In der zweiten Hofpause werden diesesmal nicht die Schiiler auf dem Hof, sondern die
auf den zahlreich vorhandenen und von den Schiillern auch intensiv genutzten
Sportplidtzen beobachtet.

Vorrangig wird Basketball gespielt. An und um die Spielplitze sind einzig Jungen der 8.
bis 10. Klasse zufinden, fast ausschlieBlich deutscher Herkunft.

Obwohl viel und nur informell gesprochen wird, z.B. wieder iiber das am Abend

anstehende Schulkonzert, sind keine Formen oder Phdnomene des Ethnolekts zu horen.

Schiler 1: ,Kommst du heute zum Konzert?"“

Schiiler 2: ,Jda. Woll 'n wir uns irgendwo treffen und zusamm’
hin?"“

Schiler 1: ,Am Bahnhof?"“

Schiiler 2: ,Meinetwegen. So 17 Uhr?"“

Auch bei der Jungengruppe auf dem Nachbarspielfeld sind keine Auffilligkeiten zu

vernehmen:

Schiiler 3: ,Wenn ich dir mein’ Zettel gebe, kannst du ihn
dann bei Frau Lorenz abgeben? Ich muss heute

weg und kann deshalb nicht zu Bio.™

Schiiler 4: ,Ja, gib her. Wo musst du denn hin?"“
Schiler 3: ,Zum Zahnarzt.™“

Schiler 4: ,Haha, von wegen.“

Schiiler 3: , Doch echt, ich muss zum Zahnarzt, weil der

irgendwas spezielles machen muss und das geht

nur heute.™

4.9.8 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Am Walther-Rathenau-Gymnasium war eindeutig zu erkennen, dass ethnolektale Formen

wie K-1 und Artikelvermeidungen zur gruppentypischen Imagepflege in informellen

Situationen eingesetzt werden.
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Bei den édlteren Schiilern der 10. Klassen, bei denen alle Sprecher in der Lage waren
korrekte grammatische Formen zu nutzen, war vor allem das Kriterium des
Offentlichkeitsgrades und der Rollenfindung entscheidend, ob mit oder ohne
Kontraktionsvermeidung gesprochen wurde.

Sowohl die miannlichen als auch die weiblichen Schiler deutscher Herkunft, so war es
durchgéngig zu beobachten, nutzten bei der Kommunikation mit gleichgeschlechtlichen
Mitschiilern die Standardformen. Sobald die Gespriche in heterogenen Gruppen
stattfanden bzw. sich homogene Schiilerkonstellationen zu gemischten umstrukturierten
kam es zur durchgéngigen Verwendung von K-1.

Die Kommunikationskonstellation entwickelte sich also von einer ‘privaten” und
vertrauten Situation zu einer identititsstiftenden und sozial relevanten, in der alle Schiiler
auf typische und in der Generationenidentitéit allen bekannte Artikulationsweisen und
Muster zuriickgreifen, um einer eventuellen gegenseitigen sozialen Kontrolle
standzuhalten.

Bei den Schiilern der Walther-Rathenau-Oberschule ist zudem zu erkennen, dass diese
Muster und Artikulationsweisen, die sich aktuell in der Anwendung ethnolektaler
Formen niederschlagen, zuvor vermutlich durch das Berlinerische realisiert wurden, da
dieses parallel in den gleichen Situationen hdufig mit den ethnolektalen Formen gemischt
wurde und bei der Riickkehr in die private Kommunikation ebenso ausblieb.

Bei den Gespriichen der Jungen war zudem auch eine Anderung des Sprachverhaltens
innerhalb geschlechtergleicher Gruppen zu erkennen, wenn es zur Mischung von
Schiilern deutscher und nicht-deutscher Herkunft kam wund sich die Gruppen
entsprechend neu zentrierten. Wiirde das Zusammentreffen der Jungen als (nicht
aggressive) Auseinandersetzung zwischen divergierenden sozialen (Jugendkultur-) Stilen
gelten, konnte das Aufeinanderprallen des etablierten Berlinerischen bzw. der dialektalen
Umgangssprache der mittleren Stirke und den neueren Kulterscheinungen des Ethnolekts
als Ergebnis einer importierten, fremden Kultur erkannt werden, bei dem der fremde
Kulturstil unumstritten gewinnt. Dies hat sicherlich mit dem hohen Prestige zu tun, das
ihm von den Schiilern zugeschrieben wird, so dass es (unterbewusst) anscheinend fiir die
Schiiler deutscher Herkunft keine Alternative darstellt, die Schiiler nicht-deutscher
Herkunft durch ihren umgangssprachlichen, Berlinerisch gepréigten Stil zu dominieren.
Unabhingig und erginzend von der Anwendung der Kontraktionsvermeidung von den
Schiilern beider beobachteter Jahrgangsstufen in informellen, sozial relevanten
Situationen, wird der Ethnolekt, dhnlich wie auch schon an anderen Schulen dieses Typs

beobachtet, ebenso regelmifBig herablassend und frotzelnd eingesetzt.
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Die Anwendung als eine Art Abwertung des Gespriachspartners, ohne Bezug auf seine
Herkunft, war auch hier daran zu erkennen, dass sich ein Kommunikationspartner,
beispielsweise ausgehend von einem als unpassend oder falsch empfundenen Kontext,
iiber den anderen erhebt, indem er ithm den betreffenden Sachverhalt im Ethnolekt
wiedergibt bzw. diesen durchgingig parodiert anwendet. Dies wird getan, um die
‘Minderwertigkeit” dieses Sprachverhaltens darzustellen und den Gespriachspartner damit
auf die selbe, als niedrig gekennzeichnete Ebene zu setzten. Da dieses Phinomen in
beiden Jahrgangsstufen vorgekommen ist, kann davon ausgegangen werden, dass dies,
neben der identitétsstiftenden Funktion, der zweite feste Anwendungsbereich fiir K-1 und

andere ethnolektale Erscheinungen bei den Gymnasiasten ist.

4.10 Kurt-Lowenstein-Oberschule (Hauptschule)

Die Kurt-Lowenstein-Oberschule ist die zweite Schule, die im Bezirk Neukolln
beobachtet werden kann. Damit ist Neukdlln der Bezirk, in dem sowohl die hochste

Schulart (Gymnasium) als auch die niedrigste (Hauptschule) besucht werden konnte.

4.10.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Neukolln

Anders als das Hannah-Ahrendt-Gymnasium im suburban anmutenden Siiden des
Bezirks Neukolln, liegt die Kurt-Lowenstein-Hauptschule im voll erschlossenen, durch
Altbauten und ein hohes Verkehrsaufkommen gepriagten Norden. Die Gegend um den U-
Bahnhof Hermannplatz wird aus der AuBenperspektive als “Problemkiez” gesehen.
Grund dafiir ist, dass der Norden Neukollns und damit auch das Gebiet zwischen dem
Volkspark Hasenheide, der Karl-Marx-Stra3e und der Hermannstral3e, iiberwiegend von
Ausldandern und Biirgern mit ausldndischen Wurzeln bewohnt wird, eine vergleichsweise
hohe Kriminalitit (Drogendelikte, Raub, Waffen und Bandenbildung) und ein hohes
Niveau in der Arbeitslosigkeit aufweist ((vgl.) 0.V. (2009b): 1). Die Gegend um die
Kurt-Lowenstein-Oberschule ist gemeint, wenn die Medien oder die Politik vom
‘Problem-Bezirk Neukolln” sprechen. In den aktuellen Diskussionen um die
Integrationspolitik der Bundesrepublik Deutschland ist der Norden von Neukdlln ein
beliebtes "Musterbeispiel” fiir die negativen Auswirkungen, die die vermeintlich
verfehlten MafBlnahmen zu verantworten haben. Der Anteil der Migranten betrdgt in

Neukolln im Jahr 2010 51,5%. Davon leben mehr als zwei Drittel in Nord-Neukolln. Aus
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iiber 156 Nationen kommen die Bewohner, zur Hilfte jedoch aus der Tiirkei und dem
arabischen Raum ((vgl.) 0.V. (20091): 1).

Diese ‘bevolkerungsstrukturellen Probleme” entstanden aufgrund der hohen
Gastarbeiterstromungen in die Bundesrepublik der Nachkriegsjahrzehnte. Ahnlich wie im
Norden von Berlin (Wedding), wurden auch hier die Gastarbeiter in die (unsanierten)
Alt- und Neubauten (Sozialpaldste) in den ehemaligen Bezirken der Arbeiter und der
unteren Einkommensgruppen an der Grenze zu Ost-Berlin angesiedelt.

Auch heute noch ist Nord-Neukdlln besonders als sozial schwach einzustufen, da der
Anteil an Arbeitslosen, Menschen in prekédrer Beschéftigung und Leistungsempfianger

der Sozialhilfen besonders hoch ist ((vgl.) 0.V. (2009d): 1).
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Abb. 12: Umgebung der Kurt — Lowenstein - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Die Innenperspektive der dort leben Menschen ist vor allem durch “Kiezdenken” geprigt.
Das gesamte Leben von Kindheit bis ins Alter spielt sich, so denn kein sozialer Aufstieg
gelingt oder angestrebt wird, in der mittelbaren oder unmittelbaren Umgebung ab.
Gerade durch den hohen Anteil an bildungsfernen Schichten und Auslidndern besteht eine
starke Angst und Ablehnung der “"Welt” auBlerhalb der bekannten Gegend ((vgl.) Keim
(20039: 12 ff.).70 Das Leben in Nord-Neukolln ist fiir die meisten Bewohner abgeschottet

von Lebenswelten anderer Bezirke und gesellschaftlicher Normen:

7 Keim (2003: 12 ff.) kam in ihrer soziolinguistischen und ethnografischen Analyse von Stadtteilen

dhnlicher Struktur in Mannheim zu gleichen Ergebnissen beziiglich des “Kiezdenkens” der Bewohnerinnen
und Bewohner.
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~Meine Mutter ist noch nie U-Bahn gefahren. Das wiirde sie
auch glaub’ isch nich. Neukdlln ist ein Ghetto - man kommt
hier nicht raus, viele wollen aber auch nicht raus, wei’

sie Angst haben.“'!

Die Gegend um die Kurt-Lowenstein-Oberschule ist einerseits durch die Gegenwart des
Volksparks Hasenheide, auf der anderen Seite aber auch durch die viel befahrenen, durch
unzidhlige (tiirkische) Geschifte gesdumte Hauptgeschiftsstralen gepriagt. Auf der
Hermannstra3e und der Karl-Marx-Strale findet das gesamte Leben von Neukdlln statt.
Die Reihen der unzihligen Geschifte, die vor allem Billigwaren des tiglichen Bedarfs
(Schuhe, Kleidung, Kleinelektronik) anbieten, werden vereinzelt durch Filialgeschéfte
und ausléndischesLebensmittelverkdufer aufgelockert.

Durch verschiedenen U-Bahnstationen, die das offentliche Hauptverkehrsmittel der
Gegend sind, und den starken Straenverkehr ist Nord-Neukdlln immer belebt und voll.
Auch die Kurt-Lowenstein-Oberschule ist mit der U-Bahn und einem anschlieBenden

FuBBweg zu erreichen.

4.10.2 Die Schule

Das Schulgebidude der Kurt-Lowenstein-Hauptschule ist ein weitldufiger Flachbau, der
zwischen dem Volkspark Hasenheide und der Hermannstraf3e angesiedelt ist.

Die Oberschule besuchen zum Zeitpunkt der Studie 265 Schiiler, von denen 51%
minnlich und 49% weiblich sind. 220 der Schiiller haben keine deutsche
Staatsangehorigkeit (147 aus Europa, 48 aus Asien, 5 ungeklirt), 245 Schiiler haben
Deutsch nicht als Muttersprache (92,5%). 259 Schiiler der Oberschule stammen aus der
unmittelbaren Umgebung von Neukolln, sechs Schiiler aus Kreuzberg ((vgl.) o.V.
(20081): 1 1).

Die Fehlzeiten der Schule liegen mit 15,5 % iiber denen der Schulart Hauptschule
(12,4%) und sind mehr als doppelt so hoch wie die der Region (7,7%) und der von
Gesamt-Berlin (6,9%) aus diesem Schuljahr. Uber die Hilfte der Fehlzeit (8,7%) ist
unentschuldigt ((vgl.) 0.V. (2008i): 1 f).

An der Schule unterrichten 32 Lehrer, von denen 47% weiblich und 53% maénnlich sind.

" Informantin Laisha, 15 Jahre, Schiilerin der Kurt-Lowenstein-Schule und Bewohnerin von Nord-
Neukolln.
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Die Kurt-Lowenstein-Schule ist sich der besonderen Situation der Gegend bewusst und
legt ihren Ausbildungsschwerpunkt bei den Schiilern deshalb auf die berufliche
Orientierung und die Sozialkompetenz der Schiiler. Besonderes Augenmerk liegt auch
auf der Qualitédt des Unterrichts, die verschiedene Methoden und Formen des Unterrichts
erlaubt und einem Klassenlehrer-Konzept, das die sozialen Gefiige innerhalb der Klasse
und der Schule stidrken soll. Neben vielen Arbeitsgemeinschaften am Nachmittag bietet
die Kurt-Lowenstein-Oberschule vor allem Kooperationen fiir die berufliche Ausbildung
der Schiiler (z.B. in Zusammenarbeit mit der Technischen Universitit Berlin) an ((vgl.)
0.V. (2008i): 1 f.).

An der Kurt-Lowenstein-Hauptschule konnen drei Unterrichtsblocke und die

entsprechenden Pausen beobachtet werden.

4.10.3 1. Stunde und 1. Pause

In den ersten beiden Stunden findet Matheunterricht in einer 10. Klasse statt. An diesem
Tag kurz vor den Sommerferien steht die sogenannte Klassenlehrerstunde, in der die
Schiiler ihre Sorgen und Probleme ansprechen kdnnen, auf dem Plan.

In der Klasse sind acht von zwolf Schiilern anwesend: vier Jungen und vier Midchen. Bis
auf eine Schiilerin, die Einzige ohne Kopftuch, sind alle Lernenden nicht-deutscher
Herkunft. Die Schiiler sitzen an Bankreihen, die in U-Form angeordnet sind und
verfolgen diszipliniert das Geschehen an der Tafel.

Da bald die Sommerferien anfangen und fiir die Schiiler das Ende ihrer schulischen
Ausbildung bevorsteht, nutzt der Lehrer die Moglichkeit iiber die weitere Zukunft der
Schiiler zu sprechen. Die Schiiler sollen der Reihe nach der Klasse berichten, wie ihr

Leben nach der Schule aussieht.

Ratan: ,Ich werde Ausbildung zum Mechatroniker machen.™
Lehrer: ,Und wo wirst du das machen?"“
Ratan: ,Bel mein® Onkel in der Werkstatt. Gehdrt also

Familie.“

Ratan spricht im Ethnolekt. Ob die Prosodie nicht fahigkeitsbedingt ist, ldsst sich fiir die
Kiirze der beobachteten Zeit nicht eindeutig widerlegen. Was jedoch interessant ist, ist
dass Ratan nicht alle Artikel, Pripositionen und Kontraktionen vermeidet, sondern nur

die, die typisch fiir den Habitus des Ethnolekts sind. Wiare sein grammatikalischer
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Sprachgebrauch auf seine Kompetenz zuriickzufiihren, wiirde er vermutlich wesentlich

mehr der genannten Elemente beim Sprechen auslassen oder falsch nutzen.

Als Ali an der Reihe ist, kommt es zu einer kurzen, verbalen Rangelei zwischen ihm und
Zedat, die zwar in erster Linie der rituellen Beschimpfung und der Profilierung
zugeordnet werden kann, sich aber durch die Verwendung von typischen Berlinischen

Floskeln von den bisher im Rahmen der Studie gehorten Beschimpfungen abhebt:

Lehrer: ,Ali, was wirst du nach den Ferien machen?"“

Ali: »Ich mache ein Praktikum als Krankenpfleger.“

Nimed: ,Das ist aber Madchenberuf.™“

Ali: »Quatsch nich, gibs auch Manner, du Quatschkopp."“

Nimed: ,Spast, Alter!™

Lehrer: ,Benehmt euch!™

Ali: ~Er hat doch angefangen, der Kunde, Alter.™

Lehrer: ,Nimed, erzdhl uns doch mal, was du machst!™

Nimed: ,Ich gehe Hartz IV-Amt. Nein, quatsch, ich gehe
nicht Hartz IV-Amt. Ich versuche Kaufmann in’

Einzelhandel.™

Sowohl Ali als auch Nimed sprechen im Ethnolekt mit der Prosodie und der typischen
Grammatik- und Syntaxstrukturen. Dass zum einen ihr nicht-deutscher Hintergrund, vor
allem bei den prosodischen Aspekten, eine Rolle spielt, ist nicht ausgeschlossen; dass
diese Sprechweise jedoch dariiber hinaus auch mit einer sozialen (erstrebenswerten)
Identitit verbunden ist, zeigt sich daran, dass sich der Ethnolekt der Jungen bei ihrem
Streitgesprich intensiviert (verstirkte Betonung der verschluckenden Redeweise,
ausufernde Gestik usw.). Die markanten Berlinerischen Schimpfworter werden
unabhéngig vom Ethnolekt verwendet und heben sich durch die eindeutige Berlinerische

Aussprache (“Quatschkopp” statt “Quatschkopf”) besonders hervor.

In der lockeren, aber dennoch streng formellen Situation des Unterrichts sprechen auch

die Midchen iiber ihre Vorstellungen nach der Schulzeit:

Jaqueline: ,Ich will Verkduferin werden.“

Lehrer: ,Und wo? Hast du schon was Festes?"“
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Jaqueline: ,Ja, hab ich. Ich gehe morgen Norma, da mache

ich Vertrag morgen.™“

Fatima: »Ich mache nadchste Woche Vertrag!"“
Lehrer: sWo denn?"“

Fatima: »Bei ein’ Friseur. Ich werde Friseurin.™
Ali: »Das heiBt Frisdse.™

Fatima: »Gar nicht wahr. Frisdse gips gar nicht,

stimm’s, Herr Achenbach? Das heilt Friseurin.™“

Obwohl Jaqueline keinen Migrationshintergrund hat, verwendet sie fiir ihren Satzbau die
typischen Merkmale des Ethnolekts (z.B. K-1). Eine Korrektur seitens des Lehrers von
Jaquelines Grammatik geschieht nicht, obwohl bei ihr eine Sprachkompetenzschwiche
am ehesten auszuschlieB3en ist.

Im zweiten Teil der Stunde sollen die Schiiler in einer Gruppenarbeit Erfahrungen
zusammentragen, die sie dem Jahrgang unter ihnen als Tipps fiir die Ausbildungssuche
mitgeben wiirden. Da in dieser Klasse fast jeder schon zum Ende des Schuljahres iiber
einen Ausbildungsplatz verfiigt, bekommen die Schiiler von ihren Mitschiilern dafiir viel
Anerkennung und werden von den Lehrern als Beispiele zur Motivation anderer Klassen
angefiihrt.”?

Wihrend der Gruppenarbeit finden neben den Gesprichen iiber mogliche Hinweise fiir
die kommenden 10.-Kléssler auch rege Nebengespriche statt. Auch hier wird wieder

ausschlieBlich unter Gebrauch der K-1-Konstruktion gesprochen:

Nedat: »Redet doch mal {iber Film gestern!"
Jaqueline: ,Welcha Film?"“

Nedat: »Seid ihr gestern nicht Kino gegangen?"
Jaqueline: ,Ich war gestern nicht Kino. Wollten wir, wir

sind dann aber Columbia’® gegangen, weil so
geiles Wetta wa’ ."“
Nedat: »0k, dann lass ma das hier machen. Fallt euch

was ein?"

Nach dem Zusammentragen der einzelnen Ratschldge (kein unentschuldigtes Fehlen,

gute Noten, Flei}) beginnt auch schon die Pause, in der die Schiiler grofitenteils am Platz

’* Diese Information stammt aus dem Gesprich mit dem Lehrer am Ende des Schultages.
¥ “Columbia” ist die Abkiirzung fiir das Freibad Neukolln, das auch den Beinamen Columbiabad trigt.
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bleiben und ihre mitgebrachten Speisen verzehren. Auch in der informellen Situation der

Pause findet der Ethnolekt mit K-1 Anwendung:

Mohammed: ,Wer kommt heute alles mit Freibad?"“
Ali: ~Meinst du Columbia, man?“
Mohammed: ,Mein isch, man.™

Ali: »Ja, man, lass mal Columbia gehen. Alle.“

Jaqueline: ,Fahrst du Ferien weg?“

Aische: »Ja, wir fahren Jemen.™

Jaqueline: ,Is da schoner als hier?"“

Aische: nsBestimmt. Ich war zwar noch nicht Jemen
gewesen, aber alle sagen, ist schéner da.™“

Jaqueline: ,Wann kommst du wieder Berlin? Ab wann musst du
Berufsschule?"

Aische: »Weil ich noch nicht. Vielleicht bleib ich da.
WeiB nicht.™

4.10.4 2. Stunde

Der zweite beobachte Unterrichtsblock findet in einer 8. Klasse statt. Obwohl
Fremdsprachenunterricht fiir die Studie vermieden werden soll, ist Englisch fiir diese
Stunde geplant. Die Lehrerin versichert jedoch, dass fast die komplette Kommunikation
auf Deutsch stattfinden wird, was den Unterricht fiir die Studie qualifiziert.

In der Klasse sind 13 Schiiler anwesend, davon sind sieben minnlich und zwdlf nicht-
deutscher Herkunft. Die regulire Klassenstérke betrdgt 15 Schiiler.

Nach der BegriiBung der Klasse will die Lehrerin mit dem Unterricht beginnen, als

plotzlich mit einem lauten Gerdusch die Raumtiir aufgeht und Ahmet das Zimmer betritt:

Ahmet : »TUt mir leid, dass ich zu spat bin."“

Lehrerin: ,Ahmet, das ist jetzt schon das sechste Mal in
Folge, dass du zu spat kommst.™

Ahmet: ,Das ist immer, wenn ich mich auf was freue,
komme ich immer zu spat.“

Sebastian: ,Du Spast, du hast zu Hause Bladhungen gehabt."“

Ahmet : »Deine Mutter geht Puff, du Assi.™
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Sebastian: ,Deine Mutter geht Puff, deine Schwester geht
auch Puff, Bldh-Kunde, du.“
Lehrerin: ,Schluss jetzt. Ahmet setz’ dich hin und pack’

bitte dein Material aus.™

Nachdem Ahmet sich in einer sehr standardnahen Sprechweise fiir sein Zuspitkommen
entschuldigt und versucht hat, sich charmant aus dem Fehler herauszureden, verfillt er
nach der Beleidigung in einen starken Ethnolekt, der sich nicht nur in der Verwendung
von K-1, sondern ebenso in einer lauten Tonlage, der ethnolektalen Prosodie und der
Gestik ausdriickt. Sebastian, der mit dem Dialog der rituellen Beschimpfung begonnen
hat, verfillt ebenfalls in den Ethnolekt.

Thema der Englisch-Stunde ist es, zum einen einen kleinen Fragebogen zu einem Text
iber einen US-amerikanischen Jungen zu vervollstindigen und zum anderen an diesem
Muster ein Profil zur eigenen Person zu erstellen.

Wihrend der Bearbeitungszeit der ersten Aufgabe verfallen die Schiiler immer wieder in
Nebengespriche, die sie im Sprachwechsel mit iiberwiegend arabischen Komponenten
fithren. Die Gesprichsanteile, die in Deutsch gefiihrt werden, sind stark vom Ethnolekt in
allen Auspragungen gekennzeichnet. Als es in der Klasse zu laut wird, mischt sich die

Lehrerin ein:

Lehrerin: ,Aische, hor auf zu reden und mach deine
Aufgaben.™

Aische: sArabische Madchen brauchen kein Englisch.
Eigentlich miissen sie auch nicht Schule gehen.™

Lehrerin: ,Wer sagt das?“

Aische: »Meine Eltern. Und sie haben Recht. Wozu soll ich
Schule gehen? Arabische Maddchen brauchen kein
Englisch und miissen nicht Schule gehen.™

Lehrerin: ,Es reicht jetzt, mach deine Aufgabe.™

In der Mitte des Unterrichts betritt ein weiterer Schiiler den Klassenraum und griiit die

“74, einer arabischen Grulformel. Die

Lehrerin und die Klasse mit ,,Salam Aleikum
anderen Schiiler griiBen ebenso zuriick, die Lehrerin wirft den Schiiler aus dem

Klassenraum.

™ Arabisch fiir: Guten Tag.
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Nachdem sich die durch ihre Kleidung und ihr Verhalten homogen wirkende Klasse nach
diesem Vorfall wieder beruhigt hat, versuchen die Schiiler die Lehrerin vom
Unterrichtsthema abzulenken, in dem sie iiber Wochenend- und Ferienpline sprechen.
Dabei nutzen die Schiiler das K-1-Phinomen, ohne weitere Elemente des Ethnolekts zu
verwenden. Da es in dieser Klasse durchaus Verwendungen des Ethnolekts aus
Kompetenzmangel geben kann, konzentrieren sich die Beispiele auf die Aussagen der

beiden deutsch-stammigen Schiiler:

Sebastian: ,Wissen Sie schon, wo Sie Ferien verbringen,
Frau Bickler?"

Lehrerin: ,Ja, ich werde nach Mallorca fahren.“

Sebastian: ,Gehen Sie da auch baden?"

Lehrerin: ,Ja, aber jetzt mach deine Aufgabe."“

Sebastian: ,Gehen Sie lieber Pool oder Meer?™“

Lehrerin: ,Sebastian, fill jetzt bitte dein Arbeitsblatt

A\

aus.

Nancy: »Woll 'n Sie auch mal mit Freibad kommen?"

Lehrerin: ,Nancy, mach auch du bitte deine Aufgabe.™

Nancy: »Ich wollte es doch nur wissen. Wir gehen heute
noch Freibad, wissen Sie.™

Lehrerin: ,Konzentrier dich.™

Im Laufe des Unterrichts ist auch bei dieser Lehrerin zu bemerken, dass sie sich den

Schiilern in ihrer Sprechweise anpasst:

Sebastian: , Ich brauche Locher!™“

Lehrerin: ,1st Locher nicht vorne drin?"“

Die Lehrerin scheint den nicht artikulierten Artikel nicht zu bemerken, da sie ganz

normal weiter spricht.

Nachdem Pausenklingeln kippt die Stimmung von der “gewdohnlichen” rituellen

Beschimpfung ins Aggressive um. Der deutsch-stimmige Junge wird dabei massiv
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angegangen und unter Druck gesetzt. Wire ein Lehrer aus dem Nebenraum nicht

dazwischen gegangen, hitte es Handgreiflichkeiten gegeben.

Sebastian: »Gib mir Stift wieder, du Spast!"“

Mohammed: sWas willst du, Missgeburt?“

Sebastian: »Gib mir Stift. Sofort, du Wichser.™
Mohammed: ~Du Kartoffelfresse kriegst gar nichts. Geh

Schwulenclub, Ibne. ™"

Sebastian: »Geh du mal lieber wieder Tirkei, da sind
deine Kamelkumpels.™

Abdul: ~Ey, warts ab, bald sind wir machtigste
Volk hier Berlin und ihr schwachen
Deutschen werdet sehen.™ [..]

Aische: »Deutsche sind so ekelig.™

Mohammed: »Warte, ich geb dir Stift, stecke ich dir
direkt Arsch.™

Lehrer: ,Was ist hier driben schon wieder los?™

4.10.5 3. Stunde und 3. Pause

Die néchste Beobachtungsstunde findet wieder in einer 8. Klasse statt. Diesmal ist es
Deutschunterricht, in dem die Schiiler eine Kurzgeschichte lesen und besprechen sollen.
Es sind 15 Schiiler anwesend: acht davon sind weiblich, sieben sind minnlich. Zehn
Schiiler haben eine tiirkische oder arabische Abstammung, zwei Midchen und drei
Jungen sind deutscher Herkunft.

Schon vor dem Unterricht finden rege rituelle Beschimpfungen unter den Jungen statt,
bei der die Schiiler deutscher Herkunft deutlich von den Schiillern mit
Migrationshintergrund sprachlich zu unterscheiden sind - sie sprechen einen stirkeren
Ethnolekt.

Diese Beobachtung scheint fiir die Situation der rituellen Beschimpfung fast schon
obligatorisch, da es in dieser um die eigene Behauptung vor anderen, die
Selbstdarstellung und den Rang in der Gruppe geht. Es ist ein identititsstiftender
Ethnolekt, der mit den FEigenschaften der Erhabenheit, Abgeklirtheit, dem

Erwachsensein, des Dazugehorens und partiell auch der Rebellion verbunden ist.

75 Tiirkisch fiir: schwul oder Schwuler.
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Wihrend die Jungen nicht-deutscher Herkunft diesen aufgrund ihrer Muttersprache und
ihres familidren Umfelds bereits schon im Kindesalter erlernt haben, iibernehmen die
Schiiler deutscher Herkunft diesen spiter (bewusst, z.B. zur Profilierung oder unbewusst,
z.B. weil ihnen nichts anderes iibrig bleibt und sie kein anderes Kommunikationsumfeld
haben). Die besondere Stirke im Ethnolekt der deutsch-stimmigen Jungen liegt vor
allem bei der Lautstirke der Artikulation, der aufgesetzt wirkenden Prosodie und der
ausufernden Gestik, die mit den grammatikalischen und syntaktischen typischen

Strukturen einhergehen.

Nihat: »DU Missgeburt, selbst deine Mutter findet dich
hdsslich!™

Marcel: »Du Missgeburt, man, wenn du Wasser springst,
gehst du sofort unter, weil dich nicht mal
Wasser halten will.™“

w76

Nihat: »Du Spast, ich schwb&re, anani sikerim.

Marcel: »Du musst Puff gehen, weil du so hdsslich bist."“

Neben den rituellen Beschimpfungen nutzen sowohl die Jungen als auch die Midchen
den Sprachwechsel als Mittel, um sich herauszuheben oder abzugrenzen. Auch die
Schiiler deutscher Herkunft verstehen die tiirkischen und arabischen Beschimpfungen,

Redeweisen und Sprichworter, die ihre Mitschiiler benutzen.

Die Midchen, die hier keine rituelle Beschimpfung nutzen, sprechen trotzdem im

Ethnolekt wie diese Beispiele zeigen:

Katja: ,Habt ihr heute schon Kessi gesehen? Sie ist wieder
Milltonne gewesen.“

Fatma: ,Was redest du? Was hat sie an?"“

Katja: ,Ganz hdsslich in rosa. Vielleicht kommt sie heute
Freibad, da kdénnt ihr sehen.™

Jana: »Gehen wir heute Freibad?"

Katja: ,Ja, isch schon.™

76 Tiirkisch fiir: Ich ficke deine Mutter.
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Auch in der Unterrichtsstunde wechseln die Schiiler die Sprache, in der sie sich
ausdriicken und sprechen konsequent mit K-1 und anderen Phinomenen des Ethnolekts

wie beispielsweise das Weglassen von Artikeln:
Sven: ,Meinst du, ich wilirde machen, wenn er sagt?"

In der Nebenkommunikation wird (wie sooft an diesem iiber 30 Grad heiflen Tag) iiber
einen Schwimmbadbesuch in den nahe liegenden Freibddern gesprochen. Auch hier sind

wieder ausschlieflich Sitze mit der Kontraktionsvermeidung zu finden:

Suleman: ,Wie lange bleiben wir heute Schwimmbad?"

Sven: »DU kommst auch mit Freibad? Is ja ma was Neues."“
Suleman: ,Heute gehe ich nicht FuBball. Is zu heiRl.™

Sven: »Cool. ™

Suleman: ,Vielleicht komme ich auch ganzes Wochenende

Schwimmbad."“

4.10.6 Hofpause

Die Hofpause verbringen die Neukollner Schiiler entweder auf dem Hof oder in der
selbst organisierten und verwalteten Cafeteria.

Dort ist auch eine sehr heterogene Gruppe von Jungen zu sehen, die harmonisch
miteinander kommunizieren. Als heterogen sind die Schiiler deshalb einzuschitzen, weil
sie ein so unterschiedliches Bild abgeben, das in dieser Form an den bisher besuchten
Hauptschulen ein hohes Konfliktpotential aufweisen wiirde.

Zwei der drei Jungen sind tiirkischer Herkunft und tragen die fiir diese soziale Gruppe
typische Kleidung (weite, in die weillen Turnschuhe gesteckte Hosen, gro3e T-Shirts in
auffilligen Farben, Goldschmuck wie z.B. Ohrstecker, Hals- und Armketten) und haben
gegelte, aufwendige Frisuren. Der dritte Schiiler deutscher Herkunft’’ ist eher wie ein
AuBenseiter gekleidet: unaufféllig und eher unterdurchschnittlich durch seine Jeans-
Hosen im normalen Schnitt und sein blaues T-Shirt. Er trigt weder Schmuck noch
frisierte Haare und geht optisch neben seinen Freunden vollig unter. Was an anderen
Schulen/Orten zu Sticheleien gefiihrt hitte, scheint hier normal zu funktionieren: die

Gruppe unterhilt sich, trinkt gemeinsam und feixt herum.

" Wie auch der Aufsicht habende Lehrer am Ende der Pause bestiitigt.
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Die Sprache ist im standardnahen Bereich (soweit bei den beiden Jungen mit
Migrationshintergrund ~ moglich) mit  einer  konstanten =~ Anwendung  der

Kontraktionsvermeidung, aber keinem weiteren Phinomen des Ethnolekts.

Schiiler 1 (deutscher Herkunft): ,Was machst du Wochenende?

FuBball?>™“

Schiiler 2 (tiirkischer Herkunft) : ,Nee, zu warm. Ich wollte Freibad
gehen. Wollt ihr auch?"

Schiiler 1 (deutscher Herkunft): ,Klar, man.™

Schiiler 3 (tiirkischer Herkunft) : ,, Ich kann nich’. Mein Bruda
heiratet, ich muss Hochzeit.“

Schiiler (deutscher Herkunft): ,,Wo isse?™

1
Schiiler 3 (tiirkischer Herkunft): ,,Wedding.™
2

Schiiler (tirkischer Herkunft) : ,,Weit.™

[

Schiiler (deutscher Herkunft): ,,Ja, weit.™“

4.10.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Auch an der Kurt-Lowenstein-Oberschule hat eine Assimilation der deutschen Schiiler
beziiglich ihrer Sprachgewohnheiten zugunsten des Ethnolekts stattgefunden, die ohne
Korrekturverhalten der Lehrkrifte bleibt.

Wihrend bei dem iiberwiegenden Teil der Hauptschiiler von einem Mangel an
Sprachkompetenz, der auf dem Migrationshintergrund basiert, ausgegangen werden
kann, haben sich die Schiiler deutscher Herkunft, die aus besseren Verhiltnissen zu
stammen scheinen als die Lernenden der bisher besuchten Hauptschulen, in ihrem
Sprachverhalten vollstindig an die Mehrheit der Schiiler angepasst.

Sprachliche Besonderheiten wie K-1 werden nicht nur in den informellen Situationen,
wie den iiberdurchschnittlich hdufig auftretenden rituellen Beschimpfungen, verwendet,
sondern ebenso in den (teilweise streng) formellen Unterrichtsgespréchen.

Dass die Kontraktionsvermeidung und die anderen Phéinomene des Ethnolekts an dieser
Schule schon zur unreflektierten Routine gehoren, ist daran zu erkennen, dass wihrend
des gesamten Beobachtungsbesuchs von keinem Schiiler ein Satz ohne K-1 artikuliert
wurde. Dabei scheint es bei den Schiilern nicht so sehr um die Abgrenzung gegen andere,
kontrastierende Welten zu gehen, sondern die Einfindung bzw. das Zurechtkommen in

ihrem eigenen Lebensumfeld, in dem die fehlerhaften Konstruktionen ohne groflen
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kognitiven Aufwand produziert werden konnen. Die soziale Bindung der Sprecher an die
Neukollner Umgebung und das Verhalten der Mehrheit diirften dies zweifelsfrei belegen.
Der in dieser Arbeit untersuchte Ethnolekt kann demnach in diesem Fall fast sogar schon
als eine lokale Varietit eingeordnet werden, da er in der Umgebung der Kurt-

Lowenstein-Oberschule zur sprachlichen Normallage der Sprecher gehort.

4.11 Winkelried-Oberschule (Realschule)

Die Winkelried-Realschule liegt im Zwillingsgebdude der Hans-Bredow-Hauptschule
und eignet sich deshalb fiir die Studie besonders gut: So konnten im Wedding nicht nur
zwel Hauptschulen besucht werden, die miteinander verglichen werden kdnnen, sondern
ebenso die nichst hohere Schulart, die durch ihre Lage im Nebengebdude der Hans-

Bredow-Hauptschule einen unmittelbaren Vergleich zulisst.

4.11.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Wedding

Da die Winkelried-Realschule zusammen mit der Hans-Bredow-Oberschule in einem
(Zwillings-) Gebdude liegt, sind die Gegebenheiten des Ortsteils und der konkreten
Umgebung der Schule mit den schon erwéhnten bei der Nachbarschule identisch und

werden hier nicht noch einmal aufgefiihrt.
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Abb. 13: Gegend der Winkelried - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html
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4.11.2 Die Schule

Auch das Schulgebidude und dessen Lage sind mit der schon diskutierten Hans-Bredow-
Hauptschule gleich.

An der Winkelried-Realschule sind zum Zeitpunkt der Studie 274 Schiilerinnen und
Schiiler angemeldet. Dass Verhiltnis zwischen Méadchen und Jungen betrigt 53%
(weiblich) zu 47% (minnlich) und ist damit genau umgekehrt zu den Werten der
benachbarten Hauptschule (58% ménnlich, 42% weiblich).

47,8% der Schiiler haben keine deutsche Staatsangehorigkeit, 65,3% Deutsch nicht als
Herkunftssprache ((vgl.) 0.V. (2008j): 1 f.).

Fast alle Schiiler wohnen im Einzugsgebiet der Schule (256). 13 Schiiler kommen aus
dem angrenzenden Bezirk Reinickendorf an die Winkelried-Oberschule, zwei Schiiler
sind aus dem Bezirk Neukolln, zwei aus Pankow und ein Schiiler aus Schoneberg.

Die Fehlzeitenquote der Schiiler liegt mit 7,9% nah beim Durchschnittswert der Region
(8%) und etwas iiber dem Durchschnittswert der Schulart (6,5%) und dem von Berlin
(6,9%). Die Realschule weist demnach in diesem Punkt bemerkenswert bessere Werte
auf als die benachbarte Hauptschule ((vgl.) 0.V. (2008;j): 1 f.).

Insgesamt 25 Lehrer unterrichten an der Winkelried-Realschule, von denen zwei Drittel
weiblich und ein Drittel médnnlich sind.

Die Schule legt besonderen Wert auf die Integration von Schiilern anderer
Herkunftssprachen. Deshalb ist ein Grundsatz der Schule, dass im Unterricht konsequent
Deutsch gesprochen wird.

An der Winkelried-Realschule konnen drei Unterrichtseinheiten beobachtet werden.

4.11.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten Stunde findet Deutschunterricht statt. Zu Beginn sind lediglich vier
Schiilerinnen anwesend, die anderen, iiberwiegend minnlichen Schiiller kommen nach
und nach in den Klassenraum und begriiBen ihre Mitschiiler sowohl mit
gemischtsprachigen Floskeln, als auch unter Verwendung von K-1 wie diese Beispiele

zeigen:

Adnan: »Alter, guten Morgen, Lan’®!

Mohammed: , Kommst du Strich, Alter? Wie siehst du aus?™

"8 Tiirkisch fiir: Alter (1.S.v. ey usw.).
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Adnan: ,Deine Mudda kommt Strich, Alter!™

Die BegriiBungen unter den Jungen haben sowohl den Charakter einer rituellen
Beschimpfung, als auch sind sie ein Zeichen von gegenseitigem Respekt, worauf die
tiirkischsprachige Betitelung als "Lan” hinweist.

Die beiden ethnolektalen Phidnomene (Kontraktionsvermeidung und Mischsprache)
bleiben von der Lehrerin unkommentiert. Lediglich ein strenger Blick soll den Schiilern
andeuten, dass sie sich dem Unterricht entsprechend benehmen sollen.

Nachdem die Klasse fiir die erste Stunde des Tages vollstiandig ist, sind zwolf Schiiler,
davon vier weiblich und acht minnlich, im Klassenraum. Drei Schiiler haben keinen
Migrationshintergrund. Das Thema der Unterrichtseinheit ist eine Kurzgeschichte, die die
Schiiler schon gelesen haben und nun analysieren sollen.

Um textsicher zu sein, gibt die Lehrerin den Lernenden Zeit, die Geschichte noch einmal
zu tberfliegen. Dabei kommt es zu Nebengesprichen bei den Schiilern, die teilweise
schon als Auseinandersetzungen wertbar sind. Bei diesen, sowie der normalen
Nebenkommunikation ohne Streit ist durchgiingig die Kontraktionsvermeidung zu horen.
Auch andere ethnolektale Phianomene wie Artikelvermeidungen und Beschimpfungen,

die rituell anmuten, und prosodische und gestikulative Besonderheiten fallen auf:

Ali: ~Verstehst du Text, man?"“

Marco: ,Klar, man, is doch leicht: Typ geht Wasser und is
tot. Seine Alte is traurig.™

Ali: »Aber wieso geht er denn Wasser? Hast du Essen?"“

Marco: ,Nee, aber ich gehe dann D&ner."“

Jenny: ,Haltet die Fresse, ich will Text lesen."“

Fatma: ,Ja, echt. Das ist ja wie Kindergarten mit euch.™

Jenny: ,Schlimmer als Kindergarten. Man denkt, ihr kommt
Klapsmihle. "

Ali: »sWas ist Klapsmiihle?"

Marco: ,Krankenhaus fir Durchgeknallte.™

Jenny: ,Alter, Ali, wieso gehst du Schule, wenn du so dumm
bist?™

Ali: »Weil ich Schule muss. Wenn ich nicht Schule

miisste, ware ich froh.™
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Der Charakter des Rituellen kann hier deshalb unterstellt werden, da beispielsweise auf
die Vermutung, aus der Klapsmiihle zu kommen, keine Riickantwort mit einer noch
herabwiirdigerenderen Beschimpfung folgte, sondern lediglich, die (ernstgemeinte) Frage
nach der Bedeutung des Wortes kam. Von ihrer Artikulationsweise her sind die Schiiler
deutscher von den Schiilern nicht-deutscher Herkunft nicht zu unterscheiden. Die
prosodische Markierung aus dem ethnolektalen Bereich kann zum einen als Anpassung
an die Kommunikationspartner als auch als Merkmal zur Erlangung sozialer Akzeptanz
innerhalb der Gruppe erkannt werden. Beide Ursachen fiir die Verwendung laufen
vermeintlich unterbewusst ab.

Auch bei den formellen Unterrichtsgespriachen sind ebenso zahlreiche Phanomene des
Ethnolektalen zu horen. Alle davon bleiben seitens der Lehrerin unkommentiert und vor

allem unkorrigiert wie folgende Beispiele zeigen:

Lehrerin: ,Was bezweckt der Mann, als er sagt, dass er ans
Wasser will?>™

Ali: »S0 ein Assi, sagt, er geht Wasser. Ich wéare
Bar gegangen oder so.“

Marco: »Du Spast, was soll er denn Bar? Die Geschichte
is Mittelalter, man!"“

Unur: »Der Mann will gar nicht Wasser, er will nur
kuscheln oder so."“

Lehrerin: ,Sehr gut. Was meinst du, Jenny? Warum will er
ans Wasser?"

Ali: »Weil er behindert is. Der soll mal
Krankenhaus!"™

Lehrerin: , Ich habe Jenny gefragt, Ali. Nicht dich.™

Marco: sAlter, er mischt sich immer ein. Er sollte mal
Krankenhaus gehen."“

Lehrerin: ,Marco, bitte! Jenny!™

Jenny : »Also ich denke, dass er Meer geht, weil er so
alleine ist. Und seine Frau Abendessen immer weg

ist.™

An der Routine, wie die Schiiler die Kontraktionsvermeidung sprechen, ist zu erkennen,
dass nicht nur eine Prestigesituation ausschlaggebend fiir die Verwendung ist, sondern
diese schon eine anscheinend tief einsozialisierte, alltdgliche Sprachpraxis ist, die
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unterbewusst erzeugt wird. Prosodisch ist das formelle Unterrichtsgesprich jedoch
weniger auffillig als das Informelle, sodass vermutet werden kann, dass in dieser Klasse
statusrelevante AuBerungen bzw. Kommunikationen nicht durch K-1 markiert werden,
sondern durch eine stéirkere ethnolektale Aussprache.

Der weitere Unterricht verlauft mit dhnlichen sprachlichen Strukturen unter konsequenter
Verwendung der grammatikalischen Vereinfachung und partiellen rituellen
Beschimpfungen.

In der ersten Pause des Schultages bestitigen sich alle bisherigen Beobachtungen,
besonders auch die der unreflektierten, konstanten Kommunikation der untersuchten

Kernvariablen:

Jenny: sKommt Jjemand mit Klo?“
Matthias (mit gespielter Mddchenstimme) : ,Kommt Jjemand mit Klo?“
Jenny: ~Fresse, Matze.“
Matthias: »Das ihr Weiber immer =zu

zweit Klo gehen misst."“

Sowohl Matthias als auch Jenny sind beide Schiiler deutscher Herkunft, die durchgéngig
unter Verwendung des Ethnolekts sprechen und das, so ist es zu sehen, als
selbstverstiandlich anerkennen: Matthias macht sich nicht iiber die Sprechweise seiner
Mitschiilerin lustig, sondern iiber den Inhalt ihrer Aussage. Die Kontraktionsvermeidung

hat also bei diesen Lernenden Einzug in den alltiglichen Sprachgebrauch genommen.

4.11.4 2. Stunde

In der zweiten Stunde findet Erdkundeunterricht in einer anderen 8. Klasse statt. Die
Tische im vollbesetzten Klassenraum sind U-formig angeordnet, so dass die 24
anwesenden Schiiler, zur Hilfte mannlich, zur Hilfte weiblich, 13 Schiiler mit nicht-
deutschem Hintergrund, sich nahezu vollstindig gegeniiber sitzen.

Das Thema der Stunde ist Wasser: die Vorkommnisse auf der Erde, deren Nutzungen
und die Wasserverhiltnisse in und um Berlin.

Der Unterricht gestaltet sich sehr unterschiedlich aus Stillarbeit, Gruppenarbeit und
Frontalunterricht, was sich unterstiitzend fiir eine unruhige Grundstimmung in der Klasse
auswirkt. Die Schiiler storen immer wieder durch ungefragte Einwiirfe, laute
Nebengespriache und gegenseitige Sticheleien sowie durch rituelle Beschimpfungen.

Dabei sind auch in dieser 8. Klasse pausenlos ethnolektale Phidnomene wie die
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Kontraktionsvermeidung, Artikelvermeidungen und Sprachwechsel zu horen. Diese

werden in der formellen sowie informellen Kommunikation gebraucht und bestehen

unabhéngig von der Situation. Das ldsst vermuten, dass sich die sprachlichen Neuerungen

bereits einsozialisiert haben und unbewusst und routinisiert verwendet werden.

Die Grundstimmungen und Konversationen im Erdkundeunterricht sollen im Folgenden

beispielhaft dargestellt werden.

Lehrerin:

Achmet :

Lisa:

Lehrerin:

Paul:

Lisa:

Lehrerin:

»vVon welchen groBen Flissen habt ihr schon mal

gehort?™

»Spree. Immer wenn wir Moabit fahren, sehe ich
das.™

»Spree, du Spast. Sie meint richtige Flisse.

Nil oder so. Der ist Afrika.™

r»Lisa, die Spree ist auch ein Fluss, genau wie
der Nil.™“

sWarum heilt der eine Fluss ’‘die’” und der

andere ’‘der “?%

»sWeils so ist. Wenn Fluss Meer flielt, dann
‘"der’, wenn Fluss Stadt flieBt, dann “die’. Oder

SO A\

»Kennt noch jemand einen Fluss?"

(neues Gesprich)

Lehrerin:

Ebru:

Ali:

Lehrerin:

Paul:

Lehrerin:

,Wenn das Wasser durch mehrere Gesteinsschichten

flieBt, was passiert dann mit dem Wasser, Ebru?"

oWird dreckig, oder?"“

»Quatsch. Wird so mit Zeug. Na, das was auch
Sport genommen wird. Wie heiBlt das denn?"
»Ich weiBl nicht, was du meinst.™

»Ich weiBl, was der Behindi sagen will. Er meint
so Mineralzeug. Wie Werbung. Da flielBt Wasser
Stein und hat dann voll viel Sachen drin."“

»Du meinst also, dass in dem Wasser Mineralien

drin sind, nachdem es durch die

Gesteinsschichten geflossen ist? Das ist
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richtig. Aber was kann da passiert sein?"
Lisa: »Das Wasser nimmt Mineralien mit. Die gehen dann
ab oder so. Und dann sind die Sachen Wasser und
Wasser geht Fluss und dann kann man trinken.™
Omer: »I1hhhhhh, man kann doch nicht Wasser Fluss

trinken. Da stirbt man doch.™

Es ist deutlich zu erkennen, dass es immer wieder ethnolektale Formulierungen bei den
Aussagen der Schiiler gibt. Diese bleiben von der Lehrerin durchgiingig unkommentiert,
obwohl in dieser Klasse eindeutig Unterschiede zwischen mangelnder Sprachkompetenz,
beispielsweise bei Ali, und Ubernahme der Formulierungen, beispielsweise bei Lisa,

gemacht werden miissen.
Im Nebengesprich gestaltet sich die Kommunikation wie folgt:

Mike: ,Hast du Trinken?"“
Sascha: ,Nee, du hast Mundfdule. Geh mal Klo Za&hneputzen,
dann kénnen wir sehen.™

Mike: »Klar, weil ich auch Zahnbilirste bei habe, Spast."

Obwohl keiner der Dialogpartner einen nicht-deutschen Hintergrund hat, verwenden
beide wie selbstverstindlich K-1. Es handelt sich hier zwar um eine Situation, in der der
eine dem anderen etwas zu trinken verweigert, da aber nur die beiden selbst und nicht
noch andere Schiiler der Klasse involviert sind, hitte das kurze Nebengesprich ohne
Weiteres auch auBerhalb ethnolektaler Formulierungen ablaufen konnen, da es z.B.
prosodisch sehr unauffillig ablief.

Hier kann deshalb ebenso von einer bestehenden, unreflektierten und unbewussten

Routine im Sprachgebrauch ausgegangen werden.

Die so genannten Zwischengespriche ergeben sich auf passenden oder
zusammenhanglosen Zwischenrufen, die wihrend des Unterrichts immer wieder

stattfinden.
Fatma: ,Geh Aldi, man!™

Enrico: ,Spast, so ein Spast, Alter, kommt nie FuBball."“
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Lisa: »,Du und deine Mineralien. Geh mal lieber Fitness

als immer Fernseher zu hangen.™

Sascha: ,Du kannst doch nicht denken, du Opfer. Geh mal

Klapse!“

Auch bei den Zwischenrufen der Schiiler ist nichts anderes als bei den Gespréchen in der
formellen und der informellen Situation zu erkennen: rituelle Beschimpfungen und
Kontraktionsvermeidungen, die habitualisiert vorgetragen werden. Der Unterschied, der
sich bei den Zwischenrufen erkennen lésst, ist die iibersteigerte, kiinstliche Prosodie, die
typisch tiirkisch oder typisch arabisch anmuten soll. Als Ursache dafiir kann vermutet
werden, dass es sich bei einem Zwischenruf um eine sozial markierte, vor der gesamte
Gruppe vorgetragene Kommunikation handelt, bei der der Sprecher ein moglichst
positives Bild von sich heriiberbringen mochte, um seinen Status zu definieren,

aufzuwerten oder zu bestétigen.

4.11.5 Hofpause

Da es stark regnet, verbringen die Schiiler ihre Hofpause in den Klassenrdumen. Auf den
Fluren sind nur einige Gruppen unterwegs, die entweder an den Fenstern oder vor den
Toiletten stehen und sich unterhalten. Bei der Beobachtung dieser Schiiler konnen immer
wieder Kommunikationsausschnitte mitgehort und erfasst werden. Ohne Ausnahme

weisen diese ethnolektale Komponenten auf, wie die abgebildeten Beispiele zeigen:

Schiilerin 1: ,Kommst du heute mit Gesundbrunnen?“
Schilerin 2: ,,WeiB nicht. Ich muss wahrscheinlich
Nachhilfe. Wann willst du denn?“

Schiilerin 1: ,Gleich nach Mathe. Dauert auch nicht lange.™

Beide Schiilerinnen haben dem Anschein nach keine nicht-deutsche Herkunft, verwenden
jedoch die Kontraktionsvermeidung. Da sie alleine stehen und sich freundschaftlich
zugetan sind, kann eine identitétsstiftende Situation ausgeschlossen werden. Es handelt

sich also um ein normales Gesprich zwischen Schiilerinnen der Realschule.

Schiiler 1: ,Lass mal Spdti gehen, Lan!"“

Schiiler 2: ,Lan, es regnet. Voll behindert.™
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Schiiler 3: ,Meine Oma sagt dann immer: “Bist du Zucker? .

Lass mal los. Oder bist du Zucker, Lan?"“

Dem Gesagten nach zu urteilen, konnten hier Sprecher zweisprachiger Herkunft vermutet
werden. Jedoch hat nur einer der drei Schiler einen offensichtlichen, tiirkischen
Hintergrund, was durch das Armband, das er trigt, worauf die tiirkische Fahne abgebildet
wird, noch unterstrichen wird. Die anderen beiden Schiiler sind offensichtlich deutscher
Herkunft. Trotzdem wird von allen drei die tiirkische Floskel "Lan” verwendet. Das
konnte entweder dem Phénomen des Sprachwechsels zugeordnet oder als
jugendsprachlich-ethnolektale Routine angesehen werden. Da sonst keine nicht-
deutschen Worter in dem Gesprich fallen, wird Letzteres angenommen. Das Wort "Lan”
ist fiir die Jungen also ein alltdgliches Wort, mit dem sie ihre Zugehorigkeit ausdriicken
und wird deshalb in diesem Zusammenhang der Jugendsprache zugeordnet. Ob es das
Potential hat, auch in die spitere Sprache der Erwachsenenwelt iibernommen zu werden,

soll in dieser Arbeit nicht beurteilt werden.

4.11.6 3. Stunde und 3. Pause

In der dritten Stunde wird eine 10. Klasse im Mathematikunterricht besucht. Zu Beginn
der Stunde sind 17 Schiiler anwesend, vier weitere folgen verspitet von der Hofpause.
Insgesamt sind 14 Schiiler weiblich, sieben ménnlich, 12 haben eine nicht-deutsche
Herkunft. Der Klassenraum hat Reihen mit Zweierbinken.

Im Frontalunterricht miissen sich die 10.-Kldssler mit Formeln und Funktionen
auseinandersetzen.

Die Schiiler wirken konzentriert und arbeiten mit. Nebengespriche und Zwischenrufe
sind zahlreich vorhanden, jedoch nur von kurzer Dauer und beziehen sich iiberwiegend
auf Probleme, die bei der Losung der vom Lehrer gestellten Aufgaben entstehen. Dabei
verfestigen sich die bisherigen Beobachtungen, dass die Kontraktionsvermeidung zum
etablierten, situationsunabhingigen Sprachbild der Schiiler dieser Realschule gehort.
Zwar sind in dieser Klasse verhéltnismifBig (zu den bisherigen Beobachtungsergebnissen)
wenige Artikelauslassungen und Sprachwechsel zu horen, dafiir jedoch eine explizit
betonte tiirkisch-arabische Prosodie, mit der die Schiiler zu spielen scheinen, um ihren
Unmut iiber die Aufgaben auszudriicken. Middchen und Jungen verwenden dabei

gleichermallen die Sprachphinomene:
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Nico: ,Herr Mertens, wieso muss ich immer Tafel? Ich kapier

das doch eh nicht.“

Fatima: ,Gib mir mal Killer. Nadchstes Mal gehe ich Center.™

Pascal: ,Ich raff das nicht! Ich hau hier gleich alles

Milleimer. ScheiBformeln!™

Jaqueline: ,Wo ist denn der olle Taschenrechner schon

wieder? Ich werd’ ™ nich’® mehr!™

Melanie: »Da. Guck mal Hefter. Meiner ist auch irgendwo
Tisch.™“

Kevin: »Ey, brauchen wir das MSA’??"

Cindy: sHerr Mertens, darf ich mal Klo?"“

Die Eindriicke aus dem Unterricht verfestigen sich auch in der kurzen Pause, in der sich
die Schiiler auf den Weg zur 4. Stunde in einen Fachunterrichtsraum begeben. Auch in
der durchgehend informellen Situation der Pause bleiben die im Unterricht verwendeten

Phidnomene im Sprachgebrauch erhalten:

Pascal: ,Alter, lass mal noch schnell rauchen.™

Mike: »ICch muss erst Spéti80

Kippen holen.™

Melanie: ,Kommt jemand mit Klo?"“

Fatima: "Cinwy gehst du heute noch Deutsch oder nicht?™

4.11.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Die Beobachtungen an der Winkelried-Realschule waren in der Hinsicht spannend, dass
sie einen unmittelbaren Vergleich zu der sich im selben Gebdude befindenden und
ebenfalls im Rahmen der Studie besuchten Hauptschule, der Hans-Bredow-Oberschule,

zulassen.

7 Abkiirzung fiir : Mittlerer Schulabschluss.
%0 Umgangssprachlich fiir Kiosk, abgekiirzt fiir Spitverkaufsstelle.
8! Abgekiirzter Rufname der Schiilerin Cindy.
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Dabei ist zu erkennen, dass trotz des unterschiedlichen Schultyps durchgingig,
zumindest was die im  Vordergrund der  Untersuchung  stehenden
Kontraktionsvermeidungen angeht, Parallelen in der Nutzung bestehen.

So wie bei den Schiilern der Hans-Bredow-Oberschule ist auch bei den Lernenden an der
Winkelried-Oberschule die Kontraktionsvermeidung als ein bereits einsozialisiertes,
ohne groB3en kognitiven Aufwand produziertes Sprachmuster zu erkennen gewesen.
Dabei ist es vollig irrrelevant, ob die Kommunikationssituation innerhalb einer
alltidglichen Situation im Unterricht und den Pausen, innerhalb einer gefestigten Gruppe
statusrelevant oder identitétsstiftend stattfindet. Die Nutzung von K-1 ist immer gleich.
Da bei einigen Schiilern nicht-deutscher Herkunft ein Kompetenzmangel hinsichtlich der
deutschen Grammatik zu vermuten war, lag der Fokus der Beobachtungen auf den
Schiillern  deutscher Herkunft, die jedoch auch konstant die beschriebene
Sprachverhaltensweise zeigten, unabhédngig vom Geschlecht.

Diesen Aspekt betrachtend weisen sowohl die Haupt- als auch die Realschule die
gleichen Ergebnisse auf, genauso bei der rituellen Beschimpfung, die bei den
beobachteten Klassen beider Schultypen gleichermalen intensiv ausgeiibt wurden.

Bei den deutschen Schiilern der Winkelried-Oberschule war trotz der Sprachhomogenitiit
mit ihren Mitschiilern der Nachbarschule auch eine Besonderheit zu erkennen: Der
exzessive Gebrauch einer (aufgesetzten) tiirkisch-arabischen Prosodie, wie es an keiner
anderen bisher besuchten Schule vorkam. Es kann als behauptet werden, dass dies das
markierende und zur Abgrenzung geeignete Kommunikationsmittel der Realschiiler
darstellt.

Bei weiteren Phdnomenen wie der Artikelvermeidung, die in der Untersuchung eine
Nebenrolle spielen, weisen die beiden Schulen wieder sehr &dhnliche
Beobachtungsergebnisse auf: Das Weglassen von Artikeln scheint genauso zur
Sprachroutine zu gehoren, wie die Verwendung der Kontraktionsvermeidung.

Leichte Unterschiede zwischen der Haupt- und der Realschule sind in der Haufigkeit der
Sprachwechsel innerhalb einer Kommunikation zu sehen: Diese konnten zwar an beiden
Schulen regelmidBig gehort werden, der Rhythmus des Wechsels an der Hauptschule ist
jedoch etwas hoher, wenn der direkte Vergleich gezogen wird.

Der gravierendste Unterschied ist im Gebrauch des Berlinerischen zu sehen. Wahrend es
an der Hauptschule durchgéngig und routinisiert verwendet wird, spielt das Berlinerische
an der Realschule keine Rolle. Im Rahmen der Beobachtungen konnten keine

Vorkommnisse Berlinerischer Pragmatiken dokumentiert werden. Eine Ursache kann fiir
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diese Nebenbeobachtung nicht festgestellt werden, da alle Schiiler aus dem gleichen
regionalen Umfeld und vermutlich auch aus @hnlichen sozialen Verhéltnissen stammen.

Somit kann geschlussfolgert werden, dass das ethnolektale Sprechen, insbesondere die
sprachlichen Bequemlichkeiten wie das Weglassen grammatikalischer Elemente (z.B.
wie der Artikel und der Kontraktion aus Prdposition und Artikel) zum
Standardsprachalltag der besuchten Schiiler gehort und die kommunikative Routine, die
ohne groen kognitiven Aufwand produziert wird, lediglich durch prosodische
Hervorhebungen semantisch markiert wird. Neben den Vereinfachungen konnte das
rituelle Beschimpfen ebenso als eine Kernpragmatik der Realschiiler erkannt werden, die
auf teilweise spielerische Art und Weise immer wieder ein hohes Themenpotential

aufweist und ein verldssliches Kommunikationsmittel darstellt.

4.12 Philipp-Reis-Oberschule (Realschule)

Die Philipp-Reis-Oberschule ist die erste Schule, die im Osten Berlins besucht wird.

4.12.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Hohenschonhausen

Der ehemalige Berliner Bezirk Hohenschonhausen wurde mit dem Bezirk Lichtenberg
gemeinsam unter dem Namen Lichtenberg als GroBbezirk vereint. Zuvor bestand
Hohenschonhausen als eigener Bezirk mit fiinf Ortsteilen. Obwohl aus der
AuBenperspektive bei der Nennung Hohenschonhausens oft nur an die
Plattenbausiedelungen der 1980er Jahre gedacht wird, birgt der Bezirk ein vielfiltiges
bauliches Bild.

Neben den Neu- und Plattenbausiedelungen in Neu-Hohenschonhausen, Wartenberg und
Falkenberg sind in Hohenschonhausen auch Villenviertel, Einfamilienhausgebiete und
viele Siedlungsbauten der 1920er Jahre (u.a. von Bruno Taut) zu finden.
Hohenschonhausen ist seit der Nachkriegszeit (Massen-) Wohnort fiir Arbeiter und
Angestellte gewesen, die hier preiswerten Wohnraum finden konnten. Nach der
Wiedervereinigung bekam Hohenschonhausen aufgrund der hohen Arbeitslosenzahlen,
die die Wende nach sich zog und der Masse an damit einhergehenden
Sozialhilfeempfiangern den Ruf eines sozialen Brennpunktes, der bis heute ein
wesentliches Merkmal der AuBenperspektive des Bezirks ist. Die staatlichen
Wohnanlagen der DDR wurden Wohnungsgenossenschaften zugeteilt, weshalb die

Mieten in diesen Gebieten im Vergleich zu vielen anderen Teilen Berlin ausgesprochen
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gering sind. Tatsédchlich liegt die Arbeitslosenquote in Hohenschonhausen im Jahr 2009
bei 15,7% und damit iiber dem Berliner Durchschnitt. Der Auslidnderanteil in
Hohenschonhausen liegt bei 3,3% und bezieht sich vor allem auf Biirger aus den Staaten
Polen, Russland, Vietnam sowie anderen Osteuropdischen und asiatischen Staaten ((vgl.)
0.V. (2009g): 1).

Die Philipp-Reis-Realschule liegt im dicht bebauten Gebiet von Alt-Hohenschonhausen
zwischen den beiden HauptverkehrsstraBen Konrad-Wolf-Strale und der Landsberger

Allee, die fast den gesamten Verkehr der Gegend bewiltigen.
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Abb. 14: Umgebung der Philipp — Reis - Realschule

Quelle: https://www.openstreetmap.de/karte.html

Die Gegend ist eine klassische, ruhige Schlafsiedlung mit viergeschossigen Flachbauten
aus den 1920er Jahren, fiinfgeschossigen Plattenbauten und ebenso hohen Neubauten der
1990er Jahre. Wie fiir eine Schlafsiedlung typisch befinden sich in der Umgebung der
Schule ausschlieBlich Wohnhiduser. Freizeitangebote oder Geschifte iiber vereinzelte
Zeitungs- und Blumenkioske hinaus sind nicht zu finden.

Das Gebédude der Philipp-Reis-Oberschule ist ein typischer DDR-Schulbau in

Plattenbauarchitektur.

4.12.2 Die Schule

Die Philipp-Reis-Oberschule ist eine Realschule, die zum Zeitpunkt der Studie von 393

Schiilern besucht wird , von denen 58% minnlich und 42% weiblich sind. 50 Schiiler der
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Schule haben keine deutsche Staatsbiirgerschaft, 28 haben eine asiatische und 22 eine
Staatsbiirgerschaft innerhalb der EU. Ein Schiileranteil von 19,3% hat Deutsch nicht als
Muttersprache. Nahezu alle Schiiller kommen aus dem Bezirk (373). Die anderen 20
Schiiler verteilen sich von ihrem Wohngebiet her auf die anderen Ost-Berliner Bezirke,
wobei acht Schiiler davon aus Marzahn-Hellersdorf kommen, und die angrenzenden
Gebiete Brandenburgs ((vgl.) 0.V. (2008k): 1 f.).

Die Fehlzeiten der Schiiler an der Philipp-Reis-Oberschule liegen mit 6,1% knapp unter
dem Durchschnitt der Schulart (6,5%) und von Gesamtberlin (6,9%). Deutlich weicht der
Wert vom Durchschnitt der Region ab, der zum Zeitpunkt der Studie bei 8,1% liegt.

26 Lehrer unterrichten die Schiiler: 62% sind weiblich, 38% sind ménnlich ((vgl.) o.V.
(2008k): 1 f.).

An der Realschule konnen vier Unterrichtsstunden beobachtet werden.

4.12.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten in die Studie miteinbezogene Stunde findet Biologie in einer 10. Klasse
statt. In der Klasse sind 13 Schiiler anwesend: zehn Jungen und drei Médchen. Kein
Schiiler ist nicht-deutscher Herkunft. Das Thema der Stunde ist die Vererbungslehre, die
anhand des Darwinismus erklédrt wird.

Die Schiiler sitzen zu zweit in Dreierreihen im Raum.

AuBer, dass die Lehrerin mit starker Berlierischer Farbung spricht, sind sowohl bei den
formellen Gespriachen im Unterricht, als auch bei der informellen Nebenkommunikation

der Schiiler keine Auffilligkeiten (Ethnolekt, K-1 0.4.) zu bemerken.

Einige Bespiele aus der Biologie-Stunde spiegeln diese Beobachtungen wieder:

Lehrerin: ,Ick habe eure Tests noch nich” fertich. Ick
denke, dass ich noch bis Montach brauche.™“

Sven: sWissen Sie denn schon, wie er ausgefallen is’'?%“

Lehrerin: ,Ick hab doch jesagt, dass ick se noch nich”’

anjeschaut habe.™

Nadine: sKannst du mir ma bitte den Stift geben?"

Sascha: ~»Gehst du am Wochenende zum Training?"
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Saskia: ,Hast du gestern GzS7% gesehen?"“
Mandy: ,Nee, hab ich nich geschafft, wollte ich am
Wochenende machen. Da kommt doch imma die

Wiederholung.™

Auch in der kurzen Pause zwischen den ersten beiden Stunden sind keine

Kontraktionsvermeidungen zu horen, wie wie folgt belegt:

Alex: ,Will einer mit zum Lehrerzimmer?"“

4.12.4 2. Stunde

In der zweiten Stunde findet Geschichte in einer 8. Klasse statt, in der 13 Jungen und elf
Midchen anwesend sind. Einen Migrationshintergrund hat keiner der Schiiler. In der
Stunde geht es um den Nationalsozialismus.

Schon vor Unterrichtsbeginn sind rituelle Beschimpfungen zwischen den Jungen der

Klasse zu horen:

Manuel: ,Du Opfer, man, bist du behindert?"“

Sascha: ,Dann pass doch auf, du Kunde.“

Die rituellen Beschimpfungen dieser Schiiler sind doch bei Weitem nicht auf der
Aggressionsstufe und der Intensitét, wie es an den anderen, bisher besuchten Schulen zu

beobachten war.

In den Kommunikationssituationen im Unterricht oder den Nebengesprichen sind keine
Syntaxkonstruktionen mit K-1 zu vernehmen. Die Kontraktion wird in jeder Situation
verwendet, wie diese Beispiele aus dem  Unterrichtsgesprich und der

Nebenkommunikation zeigen:
Sabrina: ,Durften die Frauen damals auch zur Armee?"“

Niko: »3ind sie zusammen zur Schule gegangen?™“

%2 GZSZ ist die Abkiirzung fiir die tigliche Fernsehserie ‘Gute Zeiten, schlechte Zeiten”.
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Angelina: ,Gibst du mir mal den Marker?“

Mirko: sWozu?™

Angelina: ,Ich brauch ihn zum Unterstreichen in meinem
Text, sonst muss ich ihn nach der Schule nochmal
lesen.™

Mirko: »Gehst du heute nicht zum Grillen?™“

Angelina: ,Doch. Jetzt gib mir den Marker, man."“

Auch in dieser Stunde spricht die Lehrerin im Berlinerischen mit den Schiilern:

Lehrerin: ,Ick hab ja gehofft, dass ihr mir etwas mehr
dazu sagen konnt.™

Lehrerin: ,Ick denke, wir sollten mal driber sprechen, wat
Mirko gerade jesagt hat."

Lehrerin: ,, Ick bin mir sicha, dass das im Text steht.“

Als es zur (Hof-) Pause klingelt, entwickelt sich zwischen Mirko und Steven ein Streit, in
dem beide Jungen ihre Artikulation zu Gunsten einer leichten ethnolektalen Prosodie
verschieben, die jedoch ohne weitere Merkmale wie Gestik, K-1 oder erhohter Lautstédrke

auftritt.

4.12.5 Hofpause

Obwohl alle Schiiler aufgrund des guten Wetters auf dem Hof sind, ist es
verhdltnisméfBig ruhig auf dem Schulgelinde. Die Schiiler stehen in streng nach
Geschlechtern getrennten Gruppen und unterhalten sich oder spielen Ballspiele.

Auch bei der Kommunikation auf dem Pausenhof sind keine sprachlichen

Besonderheiten zu horen.

4.12.6 3. Stunde und 3. Pause

Auch die dritte Stunde findet in einer 8. Klasse statt. Der Lehrer nutzt die
Mathematikstunde um die Klassenarbeiten zuriickzugeben und mit den Schiilern

gemeinsam eine Korrektur anzufertigen. Dazu wird Aufgabe fiir Aufgabe durchgegangen

und an der Tafel vorgefiihrt. Die Schiiler selbst miissen dafiir vor an die Tafel.
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In der Klasse sind 22 Schiiler anwesend. Zwolf Schiiler sind minnlich, zehn sind
weiblich, drei von den Miadchen haben einen asiatischen Hintergrund.

In der Stunde findet rege Kommunikation, zum einen iiber die erhaltenen Noten in der
Mathearbeit, zum anderen zur Losung der Aufgaben, statt.

Bei allen Gespriachen sind weder K-1 noch andere Phanomene des zu untersuchenden

Ethnolekts zu beobachten.

Beispielhaft werden hier einige Aussagen oder Dialoge aus der Stunde aufgefiihrt:

Manuel: ,,Gib mir mal den Taschenrechner, du bist eh
schlecht in der Schule.™

Kevin: ,Nimm ihn dir doch.“

Hong Anh: ,Was hast du?"“

Stefanie: ,Ne 3+ und du?“

Hong Anh: ,Ne 2-, da werden sich meine Eltern freuen."
Stefanie: ,,Cool. Ich freu mich auch, ich dachte, ich

bin schlechter.™

Justin: ,Boah, schon wieder ne 4. Jetzt darf ich nicht mehr
zum FuRball.™

Marti: , Immerhin ne 4, ich hab ne 5.%

Melanie: ,Hast du’'n Anspitzer?"“

Thomas: ,Ja, aber mit dem musst du zum Milleimer gehen.™“

4.12.7 4. Stunde

Die letzte beobachtete Stunde ist, wie bei einigen Schulen zuvor, wieder eine Englisch-
Stunde. Aber auch hier versichert die Lehrerin, dass in der Stunde fast ausschliefllich
Deutsch gesprochen wird, weil die Schiiler Klassenarbeiten korrigieren miissen.

In der 10. Klasse sind 18 Schiiler vor Ort: zwolf Jungen und acht Méadchen, keiner der
Schiiler hat eine nicht-deutsche Herkuntft.

Auch in dieser Klasse ist in keiner Situation ein Ethnolekt festzustellen. In dieser Klasse

ist jedoch das Berlinische sehr stark vertreten, wie diese Beispiele belegen:
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Markus: ~Paul, wat hast 'n bei 7.72%"

Paul: sWarte, ick kieck ma.“

[...]

Paul: ,at, aber dit is falsch.™

Markus: ~Moni, wat hast du’'n bei 7.72%"

Monique: ,of.%“

Paul: »Is dit richtich?"

Monique: ,Ja, scheint so, hat se nischt anjestrichen."
Paul: »Jut, dann nehm ick dit och.™

Lehrerin: ,Paul, sind Unklarheiten?"“

Paul: »1s nischt, wollte bloB ma wissen, wat bei 7. hin
muss."

Lehrerin: ,o0f."

Paul: ~Na jetze weeB ick dit och.™

4.12.8 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Die Realschule war die erste Schule, an der ginzlich ohne K-1-Verwendung bzw.
ethnolektalen Formen gesprochen wurde.

Die Schiiler beider beobachteter Jahrgangsstufen verwendeten die durch verschiedene
Verkiirzungen geprigte Berliner Umgangssprache (‘eine” wird zu ‘ne” usw.) als
typischen Regionalismus im formellen als auch im informellen Bereich des Schulalltags.

Die rituellen Beschimpfungen der Schiiler, die vereinzelt vorkamen, blieben auch frei
von K-1 und bezogen sich auf ‘klassische” Beschimpfungen und Bezeichnungen des
Gegeniibers ohne die sprachliche Normallage auffillig zu verlassen.

Die Tatsache, dass in der einen 10. Klasse das Berlinerische nicht nur in der fir die
Umgebung iiblichen mittleren Dialektalitit gesprochen wurde, sondern schon
tiberdurchschnittlich ausgeprégt und von den Schiilern scheinbar kultiviert ist, kann daran
liegen, dass sich die informelle Gruppe der Lernenden gegeniiber den anderen Klassen
der Schule abgrenzt und das Berlinerische fiir den Selbstzweck der gruppentypischen
Kommunikationspflege einsetzt.

Das dialektal orientierte Sprechen stirkt den Gemeinschaftsbildungsprozess und
ermOglicht die gegenseitige soziale Kontrolle.

Dass ethnolektale Formen und K-1 an dieser Schule nicht vorkommen, hat vermutlich

mit der Lage und Gegend der Schule im Siidosten Berlins zutun, in der es so gut wie
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keine Migrationseinfliisse aus dem tiirkischen und arabischen Raum gibt, die Eltern der
Schiiler selbst (wie auch die Lehrer) ein starkes Berlinerisch sprechen und die Schiiler
untereinander aus dhnlich stabilen Verhiltnissen stammen, die gefestigt genug sind, den
AuBeneinfliissen der migrationsgeprigten Gegenwelt stirker zu widerstehen, aber nicht
stabil genug sind, sich iiber diese soziale Gegenwelt und ihre Sprecher zu erheben, wie es
beispielsweise die Gymnasiasten aus Hermsdorf taten, die aus einer &hnlich

migrationsschwachen Gegend stammten.

4.13 Max-Delbriick-Oberschule (Gymnasium)

Die Max-Delbriick-Oberschule ist das erste Gymnasium, das im Nordosten Berlins

besucht wird.

4.13.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Pankow

Den Namen Pankow tridgt nicht nur der Bezirk, der sich aus den Teilen Pankow,
Weillensee und Prenzlauer Berg zusammensetzt, sondern ebenso ein Ortsteil und
ehemaliger Bezirk von Berlin. Der alte Berliner Bezirk Pankow besteht aus acht
Ortsteilen, das Max-Delbriick-Gymnasium liegt in Niederschonhausen.

Pankow ist der nordlichste Ost-Berliner Bezirk, der vor allem durch ldndlich anmutende
Strukturen geprigt ist: sechs der acht Ortsteile sind vor allem durch Einfamilienhduser
mit Gérten und Kleingartenanlagen bebaut. Die stadtnéheren Gebiete des Bezirks weisen
vor allem Griinderzeitbauten und vier- bis sechsgeschossige Wohnhduser im Stil der
1920er Jahre auf. Die wenigen in den 1980er Jahren entstandenen Plattenbauten befinden
sich an den Grenzen zu Weillensee.

Pankow hat einen durchschnittlichen Auslidnderanteil von 6,5%, der vor allem durch
Bewohner aus EU-Lédndern zustande kommt und auch zwischen den Ortsteilen stark
schwankt. Er ist der Bevolkerungsreichste Teil von Berlin ((vgl.) 0.V. (2009b): 1.).

Die Arbeitslosenquote von Pankow liegt bei 10,4% (2009), das Durchschnittseinkommen
liegt im Berliner Durchschnitt ((vgl.) 0.V. (2009h): 1).
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Abb. 15: Gegend der Max — Delbriick - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Der Ortsteil Niederschonhausen bedient aus der AuBen- sowie Innenperspektive das
klassische Bild des Bezirks. Das Schloss Schonhausen mit dem gleichnamigen Park

(Schlosspark) und der unmittelbar gegeniiber liegende Biirgerpark sind beispielhaft fiir

die Wahrnehmung von Pankow als hochwertige, griine Wohnlage. Der Weg zur Max-

Delbriick-Oberschule ist geprdgt durch Villen, zwei- bis dreigeschossige

Mehrfamilienhduser aus der Griinderzeit und Einfamilienhduser aus verschiedenen

Jahrzehnten. Die zentralen Verkehrsmittel in Niederschonhausen

sind die
Straenbahnlinien und Busse. Zwischen den mit vielen Griinanlagen durchzogenen

Héusern sind auf der Herman-Hesse-Strale, der HauptverkehrsstraBe von

Niederschonhausen, Einkaufsmoglichkeiten (Lebensmittelmarkte, Bicker,

Schreibwarenldden, Blumenlidden) und Dienstleister (Friseur, Reinigung, Zeitungskiosk
Lotto- und Tabakladen) angesiedelt.

4.13.2 Die Schule

Das Gebidude der Max-Delbriick-Oberschule, ein im Stil der Spitrenaissancereformen im

Jahr 1910 fertig gestelltes Eckgebdude, liegt direkt an einer Bus- und

StraBenbahnhaltestelle gegeniiber dem Brosepark.
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Zum Zeitpunkt der Studie besuchen 861 Schiiler das Gymnasium, von denen 52%
weiblich und 48% mannlich sind. Insgesamt 16 Schiiler haben keine deutsche
Staatsangehorigkeit (1,9%), sie sind Staatsbiirger asiatischer Staaten (1 Schiiler), der
Vereinigten Staaten von Amerika (1 Schiiler) oder stammen aus anderen EU-Staaten. 22
Schiiler (2,6%) haben Deutsch nicht als Herkunftssprache.

Nahezu alle Schiiler, die die Oberschule besuchen, wohnen im Einzugsgebiet in Pankow
(813), die nichst groBere Anzahl an Schiillern kommt aus dem Oberhavelkreis in
Brandenburg (29) oder dem Nachbarbezirk Reinickendorf (13). Die restlichen sechs
Schiiler stammen aus anderen Bezirken Ost-Berlins ((vgl.) 0.V. (20081): 1).

Mit einer Fehlzeitenquote von 4,5% liegt das Max-Delbriick-Gymnasium leicht iiber dem
Durchschnitt der Schulart (4,4%), aber mehr als deutlich unter dem Durchschnitt der
Region (7,0%) und von Berlin (6,9%) ((vgl.) 0.V. (20081): 1).

Von den 67 unterrichtenden Lehrern sind zwei Drittel weiblich und ein Drittel ménnlich.
Als Besonderheit zur Profilierung bietet die Schule u.a. Klassen mit einer
Musikvertiefung an ((vgl.) 0.V. (20081): 1).

An dem Pankower Gymnasium konnen zwei Unterrichtsbldcke beobachtet werden.

4.13.3 1. Stunde und 1. Pause

Auf dem Weg in den Physikraum, wo eine 8. Klasse unterrichtet wird, kann ein Gesprich
zwischen zwei Schiilerinnen und einer Lehrerin beobachtet werden. Das Midchen ist
verletzt und erklart der Lehrerin in einer unauffilligen Prosodie, warum sie wohl zu spét
kommen wird. Bei der Erlduterung ihres Problems verwendet die Schiilerin die K-1-

Konstruktion:

Schiilerin: ,Frau Bertholdt, ich komme heute spadter. Schauen
Sie, ich habe Strumpfhose, dauert l&nger. Ich
muss wahrscheinlich Schlecker gehen oder nach
Hause.™

Lehrerin: ,Wenn das jetzt eben erst passiert ist, musst du
dich im Sekretariat melden, dann ist es namlich
ein Schulunfall.™

Schilerin: ,Ja, 1ist eben erst passiert. Komm, Jule, wir
gehen Seki. Ich bin doch jetzt entschuldigt,

Frau Bertholdt, oder?“
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Bei der direkten Nachfrage im Anschluss des Flurgesprichs bei der Lehrerin, warum sie
die Schiilerin nicht korrigiert habe, antwortet diese, dass es sinnlos sei, da alle Schiiler so

sprechen und sie das sowieso nicht abstellen kann.

In der Physikstunde, in der 20 Schiiler, 12 Médchen und acht Jungen anwesend sind,
findet die Riickgabe und Korrektur der Mathearbeiten statt. Alle Schiiler der Klasse
scheinen der modischen Kleidung und dem selbstbewussten Auftreten nach zu urteilen
aus dem biirgerlichen Milieu zu kommen, Ausnahmen in der homogenen Gruppe gibt es

nicht. Einen Migrationshintergrund hat keiner der Schiiler.

Als Annika ihre Klassenarbeit zuriickbekommt, stellt sie ohne prosodische

Verschiebungen fest:

Annika: ,Man, wozu gehe ich Nachhilfe?"“
Sarah: ,Wieso, was hast du denn?"“

Annika: ,, ‘Ne 4-.%

Die Kontraktionsvermeidung ist das einzige Merkmal des Ethnolekts, das Annika in

ihrem Sprachgebrauch verwendet.

Auch ihre Mitschiiler sprechen bestimmte, anscheinend habitualisierte Satzteile gerne

ohne einen Artikel und eine Priposition zu verwenden:

Phillipp: ,Wenn ich damit nach Hause gehe, darf ich das
ganze Wochenende bestimmt nicht Schwimmbad."“
Annika: ,Gehst du auch immer Nachhilfe und es bringt
nichts?"

Pillipp: ,Ja, leider. Voll der Scheil.™

Auch Phillipp verwendet ausschlie8lich K-1 aus dem Ethnolekt. Auf andere Merkmale

(Gestik, Prosodie) verzichtet er, ebenso wie seine Mitschiiler:

Oliver: »Wenn ich Tafel gehe und Aufgabe 3 richtig
vorrechne, Frau Kungsten, krieg ich dann noch
ne 3-."%

Lehrerin: ,Warum hast du sie dann nicht in der Arbeit
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richtig gerechnet?"“
Oliver: ,Weil ich sie da noch nicht konnte.™

Lehrerin: ,Aber jetzt, oder was?“

Als es zur Pause klingelt ist wie folgt zu horen:

Michael: ,Alex, kommst du mit Schlecker?"“

Alex: ~Nee, jetzt nicht, ich wollte Klo gehen.™

4.13.4 2. Stunde

Die zweite beobachtete Stunde findet als ganzer Unterrichtsblock in einer
musikorientierten 10. Klasse statt. Es wird das Fach Musik unterrichtet.

Als die Stunde beginnt, ist die Lehrerin noch nicht anwesend. Bis zu ihrem Eintreffen,
das sich aufgrund eines Zwischenfalls verspitet, vergehen fast 15 Minuten. In dieser Zeit
sitzen die 14 Schiiler der Musikklasse an ihren Einzelbinken und warten, malen oder
lesen. Kommunikation findet nahezu nicht und wenn, dann nur sehr leise statt.

Das, was vor dem eigentlichen Beginn des Unterrichts zu horen ist, ist frei vom

Ethnolekt und den damit verbundenen Phinomenen, wie diese zwei Beispieldialoge

zeigen:

Jana: rsHast du deine Deutsch-Hausaufgabe mit? Kann
ich sie mal sehen?"

Elisabeth: »Ich gehe heute nicht zu Deutsch, aber ich hab
sie mit.“

Robert: ~Kannst du das mal bitte in den Miilleimer tun?"“

Jakob: sWas ist das denn?"

Robert: »Eine alte Version der Hausaufgaben.™

Als die Lehrerin eintrifft, schlagen die Schiiler ihre Musikbiicher auf und spielen zwei
Stiicke zum “Warmwerden”. Um sich und die Instrumente in die richtige Position zu

bringen, findet verschiedene Nebenkommunikation statt:

Jakob: ,Kann ich ein bisschen ndher zum Fenster?“

Annegret: ,Ich muss meinen Tisch ndher zum Lehrertisch

ricken, sonst wird’s nichts.™
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Maria: sKann ich bei dir mit ins Buch gucken?"

Keine dieser von den  Schiilern  getroffenen  Aussagen  enthdlt die
Kontraktionsvermeidung K-1 oder ein andere Begleiterscheinung des Ethnolekts.

Auch im weiteren Verlauf des Unterrichtsblocks, in dem die Schiler u.a. kleine,
selbstkomponierte Musiksequenzen vorstellen miissen, ist kein K-1-Phdnomen zu horen

wie diese Beispielaussagen belegen:

Alex: »Kannst du das mal an den Schrank lehnen?"
Miriam: »3011 ich das jetzt ins Fach tun, oder nich’ '?%
Maria: »Das hort sich genauso an wie gestern, als ich im

Konzert war.“

Jakob: »S5011 ich das ins Buch reinschreiben?"

Auch nach dem Pausenklingeln, als die Schiiler den Raum verlassen und sich iiber ihren
weiteren Tagesverlauf unterhalten, ist ebenso keine Erscheinung des Ethnolekts zu héren

wie diese Beispielsitze zeigen:

Franziska: sKommst du kurz mit auf den Hof?"“
Annegret: »Ich wollte eigentlich zum Internetraum -

Michael Jackson soll doch tot sein.™

Alex: ~BEy, Felix, kommst du mit ins Internet? Michael
Jackson ist tot.“
Felix: »Is” nich’” wahr? Quatsch, oder? Klar, aber mach

schnell, sonst sind alle Platze wvoll.“
4.13.5 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule
Hitten die Sprachbeobachtungen fiir diese Arbeit ausschlieBlich an diesem Pankower
Gymnasium stattgefunden, wéren die Kontraktionsvermeidung und ihre Anwendung

durch Schiiler ausschlieBlich deutscher Herkunft bestimmt eindeutig als ein

jugendsprachliches Phinomen eingeordnet werden kdnnen.
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Wihrend die Schiiler der 8. Jahrgangsstufe K-1 durchgingig verwendeten, war bei den
Schiilern der 10. Klasse keine Kontraktionsvermeidung zu horen.

Die Schiiler der 8. Klasse kommunizierten durchgéingig unter Verwendung der
Kontraktionsvermeidung, unabhingig davon, ob die Situation formell oder informell war,
ob sie mit einem Lehrer oder einem Mitschiiler sprachen, egal welches Thema im
Gesprichsfokus stand.

Neben K-1 war bei den Schiilern jedoch kein anderes Merkmal des hier untersuchten
Ethnolekts zu horen, sodass von einer unreflektierten, habitualisierten Handlung
ausgegangen werden kann, die sich mit der Aneignung der Jugendsprache® und nicht in
Umgang mit Mitschiillern oder groBeren konstanten Einflussgruppen aus dem
Migrationsmilieu ergeben hat. Identitétsstiftend wirkt die Kontraktionsvermeidung
deshalb hier allein hinsichtlich der Identitdt als Jugendlicher, nicht als Mittel zur
Abgrenzung und Uberschreitung der sozialen Grenze hin zu einer nicht selbst erfahrenen
Gegenwelt. Sowohl im Umgang untereinander als auch mit der Erwachsenenwelt gehort
die Kontraktionsvermeidung bei den 8-Kldsslern zum gesicherten Bestand ihrer
Bezugsgruppe bzw. Sprechergemeinschaft, an der sich alle Gruppenmitglieder ohne
groBe Anstrengung beteiligen konnen. Die Produktion der ethnolektalen Form scheint
vollkommen wunbewusst zu sein. Verfestigen wird sie sich weiterhin, da die
Sprechergemeinschaft zum einen sehr grof3 ist, zum anderen keine Korrektur durch die
Institution Schule, vertreten durch die Lehrkrifte, erfolgt.

Die Schiiler, die zwei Jahrgidnge weiter sind, nutzen hingegen keine
Kontraktionsvermeidung, kein anderes Phidnomen des Ethnolekts und zeigten keine
Tendenz zum Berlinerischen. Hier kann davon ausgegangen werden, dass die Form der
Jugendsprache, in deren Rahmen K-1 an dem Gymnasium offensichtlich praktiziert wird,
keine Rolle mehr im Ausdrucksverhalten der Jugendlichen spielt und hier der ganz
normale Prozess der automatischen Aufnahme der Sprache der Erwachsenenwelt und das
damit verbundene Abschwéchen der Jugendsprache zum Tragen gekommen ist.

Der mogliche Einwand, dass die Sprachgewohnheiten des Ethnolekts zusammen mit dem
Kult, der durch die Medien dazu verbreitet wird, nicht altersgruppenspezifische fiir die
10-Kléssler der Pankower Oberschule sind, kann damit wiederlegt werden, dass

zahlreiche Schiiler anderer Schulen gleichen Alters dieses Phinomen anwenden.

% Dazu fortfithrend: Neuland, Eva (2006): Jugendsprachen - Was man iiber sie und was man an ihnen
lernen kann und Neuland, Eva (2007): Doing Youth - Zur medialen Konstruktion von Jugend und
Jugendsprache.
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4.14 Hans - und - Hilde - Coppi - Oberschule (Gymnasium)

4.14.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Lichtenberg

Die Hans - und - Hilde - Coppi-Oberschule liegt im Ortsteil Karlshorst, der zum heutigen
und ehemaligen Berliner Bezirk Lichtenberg gehort. Karlshorst ist die siidlichste Gegend
des aus vier Ortsteilen bestehenden Alt-Bezirk Lichtenberg ((vgl.) 0.V. (2000): 1).

Die Bevolkerungsdichte in Karlshorst liegt im Durchschnitt vor der des gesamten
Bezirks. Der Ausldanderanteil des Ortsteils betrdgt 2,3% und liegt damit unter dem Schnitt
der Region ((vgl.) 0.V. (2009¢c): 1).

Der Ortsteil, der nach dem 2. Weltkrieg lange als Kasernenstandort der sowjetischen
Armee genutzt wurde, ist durchgiingig von Wohnbauten geprigt. Die zentralen Stralen
von Karlshorst sind die Sewanstra3e und die Treskowallee, die in ihrer Verldngerung die
Verbindung vom Flughafen Schonefeld in das Stadtzentrum ist und damit in der DDR als
Paradestrafle ausgebaut wurde.

Neben dem schlafsiedlingséhnlichen Charakter, der durch die Flachbauten der 1920er
Jahre entsteht, ist der Berliner Ortsteil auch durch die vielen imposanten Altbauten von
Forschungs- und Lehrinstituten gekennzeichnet. In unmittelbarer Umgebung des Coppi-
Gymnasiums befinden sich das Hauptgebdude und zahlreiche Nebengebidude der
Hochschule fiir Technik und Wirtschaft Berlin, im Umkreis die Katholische Hochschule
fiir Sozialpflege (s. Abb. 16).

Durch die hohen Investitionen in die Hochschulstandorte und die Fusion der Berliner
Institute ziehen immer mehr junge Menschen in die Gegend und 16sen die dort bisher
iiberwiegende untere bis mittlere Mittelschicht ab ((vgl.) 0.V. (2009d): 1).

Das zentrale Verkehrsmittel des Bezirksteils ist die Stralenbahn, die mit mehreren Linien
die HauptstraBen passiert, dicht gefolgt von diversen Buslinien und der zentralen U-
Bahn-Station "Am Tierpark”. Wihrend es in der weiteren Umgebung des Bezirks den
Tierpark, eine Trabrennbahn und andere Freizeit- und Ausflugsmoglichkeiten gibt, sind

Einkaufs- oder Freizeitmoglichkeiten im Nahgebiet der Schule nicht zu finden.
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Abb. 16: Gegend des Hans - und Hilde — Coppi - Gymnasiums

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Das Coppi-Gymnasium selbst liegt im Schatten des Hauptgebédudes der Hochschule fiir
Technik und Wirtschaft und ist in einem, vom Architekten Friedrich Hennings 1937
errichteten, dreietagigen Altbau untergebracht.

Neben den institutionell genutzten Umgebungsbauten sind in der Umgebung auch

zahlreiche Griinflichen zu finden, auf denen unter anderem Sportunterricht stattfindet.

4.14.2 Die Schule

Das Gebidude des Coppi- Gymnasiums ist ein flacher, zweigeschossiger Altbau, der in
dem Neubaugebiet fast schon unwirklich wirkt. Die Schule ist nur iiber einen
Hintereingang am Zaun zu betreten.
Zum Zeitpunkt der Studie besuchen 632 Schiiler das Gymnasium in Lichtenberg, von
denen zwei Drittel weiblich und ein Drittel ménnlich ist. Insgesamt 15 Schiiler haben
keine deutsche Staatsangehorigkeit: neun Schiiler haben eine Staatsbiirgerschaft aus
einem asiatischen Land, sechs Schiiler gehren einem anderen europiischen Staat an. 24
Schiiler (3,8%) haben Deutsch nicht als Herkunftssprache ((vgl.) 0.V. (2008m): 1).
Anders als bei den bisher besuchten Schulen kommen hier fast alle Schiiler nicht aus der
nidheren Umgebung. Nur knapp zwei Drittel der Schiiler (401) wohnen im Einzugsgebiet
der Schule. 81 Schiiler kommen aus den angrenzenden Bezirken Treptow-Kopenick, 66
aus Marzahn-Hellersdorf, 55 Schiiler wohnen in Friedrichshain-Kreuzberg, 13 im Kreis

Mirkisch-Oderland. Neun Schiiler kommen aus Pankow an das Coppi-Gymnasium, alle

195



anderen sieben Schiiler aus anderen Berliner Bezirken bzw. aus Landkreisen von
Brandenburg ((vgl.) 0.V. (2008m): 1).

Die Fehlzeitenquote des Gymnasiums liegt mit 5,1% leicht tiber dem Schnitt der Schulart
(4,4%), aber deutlich unter den Werten der Region (8,1%) und von ganz Berlin (6,9%).
48 Lehrer, die zu drei Vierteln weiblich und zu einem Viertel mannlich sind, unterrichten
die Schiiler ((vgl.) 0.V. (2008m): 1).

Ziel der Schule ist eine umfassende, humanistische Allgemeinbildung zu vermitteln.
Ihren Schwerpunkt legt das Gymnasium besonders auf die musische Ausbildung in
Musik und Kunst.

Am Coppi-Gymnasium konnen ein ganzer Unterrichtstag mit einem besonderen

Hofereignis und einer Unterrichtseinheit beobachtet werden.

4.14.3 1. Zeitraum

Eigentlich sollten die ersten vier Unterrichtsstunden als normaler Unterricht stattfinden.
Der Stundenplan wird jedoch durch die Ankunft eines nigerianischen Chors aufler Kraft
gesetzt, der die besagten ersten Stunden ein Konzert gibt. Der Auftritt der Sidnger ist
nicht geplant und findet spontan statt.

Wihrend die Giste auf dem Schulhof singen, stehen die Schiiler und Lehrer versammelt
um die Darbietenden, horen zu oder filhren Gespriche. Da das Konzert unter freiem
Himmel stattfindet und die Schiiler die Moglichkeit haben, sich zu bewegen, zu
kommunizieren oder nicht am Konzert teilzunehmen, wird das Ereignis auf dem Hof in
die Studie miteinbezogen.

Aufgrund der Menge der Schiiler kann der Anteil an Schiilern nicht-deutscher Herkunft
nicht eindeutig bestimmt werden. Aus einem Vorgesprich mit der Schulleiterin ist
bekannt, dass fiinf Schiiler mit tiirkischem oder arabischem Migrationshintergrund die
Schule besuchen.

Wihrend des Konzerts konnen verschiedene Schiilergruppen bei ihrer Kommunikation
beobachtet werden. Ein konkrete Einordnung der Schiiler in Altersstufen kann auch nicht
genau erfolgen, sondern nur geschitzt werden.

Wihrend der gesamten Beobachtungen auf dem Schulhof, die im Verlauf des Konzerts
stattfinden, kann keine Kontraktionsvermeidung K-1 oder ein anderes Phidnomen des
Ethnolekts festgestellt werden. Einige Beispiele fiir die Kommunikationen der Schiiler

belegen diese Beobachtung:

196



Schiler 1:

Schiilerin

Schiler 2:

Schiilerin

Schiilerin

Schiilerin

Schiilerin

Schiiler 3:

Schiler 4:
Schiler 5:

Schiilerin
Schilerin

Schiilerin

Schiler 6:
Schiler 7:
Schiler 6:

IIJa’

»Ich wollte zum See,

,Kannst du mir mal einen Stuhl aus dem

Fenster geben? Ich kann nicht mehr stehen.®

»Denkst du, wir missen jetzt wieder ins

Klassenzimmer?™“

~Meinst du die gehen auch zur Schule in
Nigeria? Haben die da Schulen?"“
»Klar geh’'n die zur Schule, guck doch mal,

sauber die angezogen sind.™

sMeinst du, die miissen oft zur Probe? Is’

bestimmt warm da in Afrika. Mich wilirde das

voll anstrengen."“

»Quatsch, das ist fir die nich’® anstrengend,

die miissen manchmal richtig viele Kilometer

N\

wie

zum nachsten Brunnen oder zur Schule laufen.

Die sind das gewdhnt. Und guck mal,
ja heute auch lange Sachen an.™“
,Bestimmt, weil sie sich erstmal ans Wetter

hier gewdhnen miissen.™

»Und wer bringt die wieder zum Flughafen?“

,Woll 'n die damit zum Wettbewerb?"“

,Bestimmt,

»Gehst du hoch?"“
~Nee, ich wollte nur mal kurz aufs Klo.“

,Cool, dann komm ~ ich mit. Woll 'n wir vorher

ins Lehrerzimmer und mal fragen, wie lange
das noch geht? Vielleicht fallt ja der Rest

auch aus.™

,Hast du am Wochenende Zeit?"“

wieso?"

willste mit?"

Chancen hétten die auf jeden Fall.

die haben

A\Y
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Als das Konzert der Giste aus Nigeria beendet ist, findet fiir alle Schiiler noch eine

regulidre Unterrichtsstunde vor dem Wochenende statt.

4.14.4 2. Beobachtungszeitraum, 1. Stunde

Nach der durchgingig informellen Situation des Konzerts kann nun auch eine
Unterrichtsstunde am Coppi-Gymnasium und damit die Sprache der Schiiler in einem
formellen Zusammenhang beobachtet werden.

Im Chemieunterricht der 8. Klasse sind 27 Schiiler, davon 18 weiblich, anwesend. Eine
Schiilerin der Klasse hat einen tiirkischen Migrationshintergrund. Diese Schiilerin ist
auch sehr dominant innerhalb der Klasse und fillt damit sofort auf.

Thema der Chemiestunde ist die Zusammenfassung des Unterrichtsstoffs, der im
vergangenen halben Jahr behandelt wurde.

Die Schiiler sitzen an langen Bankreihen, die durch einen Gang in der Mitte in zwei
Blocke getrennt sind. In diesem Fachraum, in dem die Sitzordnung nach Auskunft der
Lehrerin frei gewdhlt werden konnte, sitzen die Méddchen auf der linken und die Jungen
auf der rechten Seite des Raums, so dass sich eine strikte Trennung nach Geschlecht
ergibt.

Die Schiiler wirken homogen, modisch und verhaltenstechnisch unaufféllig. Nur Shirin,
die groBer, kriftiger und korperlich weiter entwickelt zu sein scheint, sticht aus den
Schiilerinnen der Klasse heraus. Sie trigt viel Schmuck und buntere, fraulichere
Kleidung als die anderen Médchen. Shirin ist auch lauter als ihre Klassenkameraden und
unterhilt diese rundum mit ihren Zwischenkommentaren, die teilweise den
Unterrichtsstoff betreffen, teilweise auch einer Nebenkommunikation zuzuordnen sind.
Dabei spricht sie im Ethnolekt, der aufgesetzt und betont als identitétsstiftende Eigenheit
verwendet zu werden scheint.

Shirin mischt die geldufige Umgangssprache, die an der Schule gesprochen wird mit
Phianomenen des Ethnolekts, wobei sie sich auf K-1, Gestik und eine leichte Prosodie

beschriankt. Aussagen von ihr, die das belegen, sind wie folgt beispielhaft ausgewihlt:

Shirin: ,Guck doch mal Fenster, ob sie schon weg sind!"“

Shirin: ,Basti, du warst nicht Sport, das habe ich genau

gesehn!™
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Shirin: ,Muss ich mit dem Anspitzer Miilleimer gehen? Kann

ich das nicht hier Tisch machen?™

Shririn: ,Du musst mal Augenarzt geh’'n, guck ma, was da

steht!™

Die Schiiler miissen ein Kreuzwortritsel mit Begriffen aus dem Chemieunterricht aus
dem vergangenen Schulhalbjahr ausfiillen und diese dann auch erkldren. Das Rétsel muss
vor der Besprechung in der Klasse alleine oder in Gruppenarbeit mit den Banknachbarn
ausgefiillt werden.

Sowohl beim Ausfiillen des Ritsels, bei dem es sehr informell zugeht, als auch bei der
Besprechung der Ergebnisse, welches ebenfalls in einer informellen Situation geschieht,
sind keine Phidnomene des Ethnolekts zu horen.

Obwohl Shirin konsequent mit Kontraktionsvermeidung spricht und die Klasse durch

ihre Prisenz dominiert, iibernimmt anscheinend kein anderer Schiiler diese Sprechweise.

4.14.5 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Die Tatsache der besonderen Umstidnde, die zum Beobachtungsbesuch am Coppi-
Gymnasium herrschten, machten es moglich, vor allem die Gespriche der verschiedenen
informellen Situationen, in denen sich die Schiiler wihrend des Konzerts unterhielten,
mitzubekommen.

Dabei konnten keine Kontraktionsvermeidungen, andere Phinomene des Ethnolekts oder
aus anderen Varietdtsbereichen vernommen werden. Lediglich die typische
umgangssprachliche Normallage war zu erkennen.

Die einzige Verwendung von K-1, die an dieser Schule dann im Rahmen der Haupt- und
Nebenkommunikation im Unterricht beobachtet werden konnte, fand durch eine
Schiilerin nicht-deutscher Herkunft statt, die sich durch die anscheinend bewusste
Verwendung der Kontraktionsvermeidung als Kennzeichnung des gruppentypischen
Sprachverhaltens von Sprechern mit dhnlicher Herkunft abzugrenzen und zu behaupten
versuchte. Dass die Verwendung bewusst geschah, war daran festzumachen, dass die
Kontraktionsvermeidung intonatorisch besonders hervorgehoben und gestikulativ
unterstiitzt wurde, sowohl bei der Unterrichts- als auch bei der Nebenkommunikation.
Die Mitschiiler deutscher Herkunft, die diesen Sprachgebrauch nicht {ibernommen haben,

weder bei Meinungsverschiedenheiten, noch bei der einstimmigen Gruppenzentrierung,
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unterstiitzen mit ihrem Verhalten die Individualisierungsversuche ihrer Mitschiilerin und
erkennen gleichzeitig die Gegenwelt an, bei der sie offensichtlich kein Bediirfnis des
Dazugehdrens verspiiren.

Der hier untersuchte Ethnolekt hat also fiir die Schiiler des Coppi-Gymnasiums keinerlei

Relevanz, weder im erhebenden, noch im abwertenden Sinne.

4.15 Tesla-Oberschule (Realschule)

Die Tesla-Realschule wird stellvertretend fiir den Ortsteil Prenzlauer Berg in Pankow

besucht.

4.15.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Prenzlauer Berg

Prenzlauer Berg gehort ebenso wie Pankow und Weilensee politisch zum Grof3bezirk
Pankow. Der Teilbezirk, der heute vor allem wegen der nahezu musterhaft
vonstattengegangenen Gentrifizierung®' regelmiiBig in den Medien besprochen wird, ist
ein zum GroBteil von (sanierten) Altbauten, die in Blockbauweise angeordnet sind,
gepragter Anziehungspunkt fiir Touristen und junge Familien.

Geschichtlich ist Prenzlauer Berg, der flichenmiBig kleinste Teilbezirk von Berlin, als
Arbeiterviertel der wilhelminischen Griinderzeit oder nach dem Zweiten Weltkrieg als
wichtiger Ereignisort der Wenderevolution von 1989 bekannt.

Nach Ende der DDR-Zeit wurden die teilweise sehr maroden Griinderzeitbauten und
Mietskasernen nahezu vollstindig an Privatinvestoren verkauft und saniert, wodurch die
in Prenzlauer Berg wohnhafte Mischung aus Arbeitern, Kiinstlern, Gesellschaftskritikern
und der klassischen Mittelschicht zu Gunsten der gehobenen Mittelschicht, die in die
restaurierten Bauten im Stadtzentrum eingezogen sind, iberwiegend in andere Stadtteile
gezogen ist.

Prenzlauer Berg verfiigte schon immer iiber ein lebendiges Kiezleben, das sich zum
Beispiel in einer Vielzahl von Cafés, kleinen (Kunst-) Boutiquen, Bioldden, Floh- und
Wochenmirkten und Vereinen und Initiativen widerspiegelt.

Prenzlauer Berg hat, genau wie der GroB3bezirk Pankow insgesamt, einen sehr geringen

Anteil an ausldndischen Biirgern (10,1%) und die, die dort leben, stammen hauptséchlich

% Der Begriff Gentrifizierung ist ein Fachbegriff aus der Stadtforschung, insbesondere der Stadtsoziologie,
und beschreibt einen Umstrukturierungsprozess, der oft soziale und 6konomische Folgen fiir ein
bestimmtes Wohngebiet in der Stadt hat. Oftmals wird die urspriinglich dort anséssige Bevolkerung
verdringt ((vgl.) Jiirgen Friedrichs/ Robert Kecskes (1996: 11 ff.).
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aus den westeuropdischen Nachbarlindern wie Schweden, England oder Frankreich
((vgl.) 0.V. (2009¢): 1).

Prenzlauer Berg bildet ein stark abgegrenztes Territorium: Obwohl der vor allem durch
Biirger mit tiirkischem oder arabischen Migrationshintergrund bewohnte Stadtteil
Wedding nur wenige Meter entfernt ist, findet kein Kultur- oder Bewohneraustausch

zwischen den abgeschlossen wirkenden Lebenswelten statt ((vgl.) 0.V. (2009¢): 1).
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Abb. 17: Gegend der Tesla - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Anders verhilt es sich mit dem an der Siidseite von Prenzlauer Berg angrenzenden
Stadtteil Friedrichshain, wo der Ubergang zwischen den Lebenswelten der beiden
Gebiete nahtlos erscheint und auch ein reger Austausch zwischen den Bewohnern der
Kieze stattfindet.

Die Tesla-Realschule liegt in dem Viertel kurz vor der Grenze zum Bezirk
Friedrichshain, gegeniiber dem Volkspark Friedrichshain, von dem die Schule nur durch
die Hauptverkehrsstralle 96a, die Danziger Stralle, getrennt ist. Die Schule ist mit der S-
Bahn oder der Stralenbahn zu erreichen und liegt mitten in einem Wohngebiet, das durch
die typischen sanierten fiinfgeschossigen Altbauten gekennzeichnet ist. AuBler einem
Laden, der neben der Schule Backwaren und Siiligkeiten verkauft, ist die néhere

Umgebung der Schule ausschlieflich durch Wohnstrukturen gekennzeichnet.
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4.15.2 Die Schule

Das Schulhaus der Realschule hat die typische imposante Architektur der Schulgebdude
der wilhelminischen Zeit, die hédufig in dieser Gegend zu sehen sind.

Zum Zeitpunkt der Studie lernen 302 Schiiler an der Tesla-Realschule: 45% sind
weiblich, 55% mainnlich. Nicht-deutscher Herkunft sind 59 Schiiler, von denen 23 aus
Asien und 20 Schiiler aus Afrika kommen. 15 Schiiler stammen aus einem europidischen
Land, die Staatsbiirgerschaft eines Schiilers ist ungekldrt. Die fiir die Gegend hohen
Zahlen an Schiilern mit einer nicht-deutschen Staatsangehorige, gerade die hohe Anzahl
von Schiilern aus Afrika hat damit zu tun, dass die Tesla-Realschule eine Schule mit
speziellem Unterrichtsangebot fiir Fliichtlinge oder Kinder von Fliichtlingen ist und diese
Menschen von der Schulverwaltung gesondert zugeteilt bekommt, um sie sprachlich und
schulisch zu fordern ((vgl.) 0.V. (2008n): 1).

Fast ein Fiinftel der Schiiler (58; 19,2%) hat Deutsch nicht als Herkunftssprache. Zwei
Drittel der Schiiler wohnen im Einzugsgebiet der Schule (201). Auffillig bei der Tesla-
Realschule ist, dass vergleichsweise viele Schiiler einen langen Schulweg, sogar iiber die
Grenzen von Brandenburg hinaus, auf sich nehmen. So stammen zwar gro3ere Gruppen
an Schiilern aus den angrenzenden Bezirken Friedrichshain-Kreuzberg (24), Mitte (23)
und Lichtenberg (14), aber es kommen auch acht Schiiler aus Steglitz-Zehlendorf und
ebenfalls acht aus Reinickendorf. Die restlichen Schiiler verteilen sich auf alle anderen
Berliner Bezirke und ein Schiiler gehort sogar einem anderen Bundesland auB3erhalb von
Brandenburg an ((vgl.) 0.V. (2008n): 1).

Zu den Lehrern und Fehlzeiten der Realschule liegen fiir dieses und das vorherige
Schuljahr keine Daten vor.

Beziiglich der Profilierung setzt die Tesla-Oberschule vor allem auf eine optimale
Berufsvorbereitung der Schiiler durch intensives Bewerbungstraining, entsprechende
Projektwochen und Kooperationen mit Ausbildungsbetrieben und Institutionen.

An der Realschule in Prenzlauer Berg konnen vier Unterrichtseinheiten beobachtet

werden.
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4.15.3 1. Stunde und 1. Pause

Die erste Stunde, die auf dem Stundenplan zur Beobachtung steht, Deutsch in einer 8.
Klasse, fillt aus, da sich die Lehrerin kurzfristig krank gemeldet hat.

Die Schiiler der Klasse nutzen die frei gewordene Zeit, um auf den Hof oder in die
nebenan gelegene Verkaufsstelle zu gehen, wo es neben Lebensmitteln und Getridnken
auch Sitzmoglichkeiten gibt.

Die Beobachtung der ersten “Unterrichtsstunde” beschrinkt sich, da viele Schiiler einzeln
bleiben und folglich auch nicht sprechen, auf eine Jungengruppe, die zur Verkaufsstelle
geht und dort in der informellen Situation kommuniziert.

Keiner der fiinf Jungen hat einen Migrationshintergrund. Die Gruppe wirkt von der
Kleidung und dem Auftreten der Individuen her sehr heterogen: drei Schiiler sind sehr
unauffillig gekleidet, zwei tragen einen modischen Stil mit weiten Hosen, bunten
Oberteilen und Schirmmiitzen, die nicht ganz auf dem Kopf aufgesetzt sind. Auch die
modischen Jungen unterscheiden sich in ihrem Stil - wihrend der eine anscheinend ein
besonderes Augenmerk auf Sportmarkenbekleidung legt, trigt der andere eher einen

alternativ-betonten Stil.

Das Gesprich beginnt damit, dass sich die Schiiler gemeinsam iiber die soziolektale

Routine “ich schwore” lustig machen und sich im Dialog dabei immer mehr ereifern:

Matthias: ,, Ich schwdre, dass ich mein’® Bruder hole, ich
schwore, man!™

Tom: »Ich schwdre, dass ich deine Mutter hole, ich
schwore!™

Matthias: ,, Ich schwdre, man.™

Felix: »Ich schwdre, man, dass ich schwdre, man."“

Tom: »Ich schwore!™

Matthias: ,Du schwdrst, man? Ich schwdre.™

Felix: ,Voll die Assi-ScheiRe. Ghetto.™

Die Jungen machen sich iiber die im Ethnolekt vorhandenen Routinen lustig und
verwenden, wihrend sie ihren Spott dariiber ausdriicken, auch eine (absichtlich)
iiberzogene Prosodie, die die des Ethnolekts nachahmen soll. Ein Schiiler, der kein

Getriank oder etwas zu essen in der Hand hilt, nutzt zudem eine uibertriebene Gestik, die
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verstiarkend und als “Imponiergehabe” gewertet werden kann, als zwei Schiilerinnen der

Klasse die Verkaufsstelle neben der Schule betreten.

Felix: ,BEy, Lisa, schwdrst du?"“

Lisa reagiert nicht.

Tom: ~Ey, Lisa, Tom hat gefragt, ob du schwdrst."

Lisa: »Ja, Jja, ich schwdre. Thr benehmt euch wie kleine
Kinder.™

Felix: »Sei ruhig, sonst hole ich meine Brider. Ich
schwore.™

Jenny: ,Pass ma’ lieber auf, dass ich meine Briider nicht

hole.™

Die weitere Kommunikation findet im gleichen Stil statt: Die Jungen machen sich iiber
den Ethnolekt und dessen typische Sprecher, Migranten oder Deutsche mit
Migrationshintergrund lustig, die Midchen sitzen dabei und trinken ihre Getrinke und
machen nur ab und zu belanglose Einwiirfe wie ,,Schon klar." (Lisa) oder ,Wenn

du das sagst."“ (Jenny).

Als sich das Thema erschopft hat und die Méadchen schon auf dem Weg zuriick ins
Schulgebidude zur 2. Stunde sind, ergibt sich zwischen den Jungen ein scheinbar
‘normaler” Dialog, in dem die Kontraktionsvermeidung K-1, jedoch keine anderes

Phénomen des Ethnolekts zu horen ist, wie dieser Beispieldialog zeigt:

Tom: sMatti, kommst du mit Englisch oder willst du
hier hocken bleiben?"“

Matthias: ,Kein Bock, man. Ich wette, wenn ich Englischraum
betrete, krieg ich Kopfschmerzen."“

Felix: »Du kriegst Durchfall, man."“

Tom: »Wenn du Englischraum betrittst, kriegt Frau
Mateo Durchfall.™

Felix: sKomm jetzt. Wenn ich dieses Jahr wieder so
oft zu spadtkomme, darf ich nicht mehr

Basketball.™
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4.15.4 2. Stunde

In der zweiten Stunde kann das Fach Chemie in einer anderen 8. Klasse beobachtet
werden. Die Klasse ist mit 28 Schiillern voll besetzt. Die drei Schiiler, die einen
Migrationshintergrund haben, stammen aus Afrika (zwei Schiiler) und Asien (eine
Schiilerin). Bei den Schiilern aus Afrika handelt es sich um Fliichtlingskinder, die ohne
ihre Eltern nach Deutschland gekommen sind und gemé@ll des Schulprofils der Tesla-
Realschule aufgenommen worden sind.

Thema der Stunde sind die Klassifizierungen und Eigenschaften von Wasser, Metallen
und Olen. Die Stunde findet als klassischer Frontalunterricht mit einem ausgewogenen
Kommunikationsverhiltnis von Lehrer und Schiilern statt.

Neben dem formellen Unterrichtsgesprich, in dem die Lernenden auf hohem Niveau
Hochdeutsch sprechen und keine sprachlichen Phinomene, weder des Ethnolekts, noch
des Berlinerischen o.4. auffallen, findet auch eine rege Nebenkommunikation statt.

Auch in dieser wird konsequent die Kontraktion verwendet. Es ist, bis auf wenige
Beschimpfungen, kein Unterschied zur formellen Sprache innerhalb des
Unterrichtsgeschehens erkennbar.

Beispiele aus der Nebenkommunikation belegen diese Feststellung:
Dominik: ,Lass’ mal nachher zum Supermarkt gehen.“
Melanie: ,Gehen wir dann zur Spellmann%?“

Andy: »Was haben wir denn jetzt?"

Christian: ,Englisch.™

Andy: sHoffentlich schauen wir einen Film. Sonst muss
ich die ganze Stunde wieder zum Fenster

rausgucken."“

Auch nach dem Pausenklingeln ist das Sprachniveau der Schiiler unverédndert:

Schiilerin 1: ,Kommst du kurz mit runter?"“

Schilerin 2: ,Ich wollte eigentlich zur Toilette.™

% Bei der Bezeichnung ,,Spellmann® handelt es sich woméglich um eine Person. Da die Schiiler davon
iiberzeugt sind, dass der Unterricht und nicht sie beobachtet werden, konnte keine Nachfrage stattfinden.
Die Lehrerin konnte ebenfalls keine Auskunft dariiber geben.
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Schiiler 1: sRoman, willst du mit zum Supermarkt?"

Die Beschimpfungen, die im Beobachtungszeitraum stattfinden, sind nicht der rituellen
Beschimpfung, sondern der alltdglichen Umgangsart der Schiiler untereinander bzw.
spontaner Erbostheit iiber einen Einzelnen zuzuordnen, da sie sporadisch auftreten und

umgangssprachliche Formulierungen wie ,,Halt die Schnauze"“ aufweisen.

4.15.5 Hofpause

Auf dem Schulhof sind wegen dem leichten Regenwetter verhdltnisméBig wenig Schiiler
zu beobachten.

Eine Schiilergruppe aus drei Jungen und drei Médchen steht zentral auf dem Platz vor
dem Schulgebdude und unterhilt sich. Von der aufsichthabenden Lehrerin kommt die
Bestdtigung, dass es sich um Schiiler aus 8. Klassen handelt, zufillig teilweise aus der
Klasse, die in der ndchsten Stunde besucht werden soll. Kein Schiiler der Gruppe ist
nicht-deutscher Herkunft. Im folgenden Dialog, der beispielhaft fiir die
Pausenkommunikation ist, kommt nicht nur die Kontraktionsvermeidung K-1 und die
Artikelvermeidung als Einzelphdnomene des Ethnolekts, sondern ebenso ein zu dieser
Zeit jungendsprachlicher Begriff fiir “online” (deutsch: fiir die Internetzkommunikation

verfiigbar sein) vor:

Schiilerin 1: ,Ich kann nicht on%, mein Vater ist dann
immer on.™“

Schiiler 1: »Dann hol” dir doch Laptop."“

Schiilerin 1: ,Ich winsche mir Laptop Geburtstag. Dann kann

ich immer on sein.“

Schiler 1: »Und was ist mit heute? Kann jemand sonst on
sein?™

Schiilerin 2: ,Ich versuche immer 16 Uhr on zu sein.™

Schilerin 3: ,So spat?"“

Schiilerin 2: ,Ich gehe vorher Training.™

Schiiler 3: »Ich bin dann die ganze Zeit on, ich gehe

heute nicht Training.“

% Das Wort “on” oder auch “on sein” bedeutet als Abkiirzung fiir das englische Wort “online” so viel wie
“fiir Kommunikation im weltweiten Netz verfiigbar sein” und wird als Begriff der Jugendsprache
verwendet.
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Schilerin 2: ,Wieso nich’ ?"“
Schiiler 3: »Ich musste Arzt gehen, wegen meinem Knie.
Ich soll erstmal zwei Wochen nicht Training

gehen.“

4.15.6 3. Stunde und 3. Pause

In der dritten beobachteten Stunde findet Deutschunterricht in der 8. Klasse statt, aus der
schon Schiiler zuvor bei der Kommunikation in der Hofpause beobachtet worden sind.

In der Klasse sind 27 Schiiler anwesend, von denen zwei Schiiler einen nicht-deutschen
Hintergrund (aus Kamerun und Pakistan) haben.

Wihrend der Stunde sind die Schiiler um eine ‘gute Sprache” bemiiht: Sie nutzen alle
Artikel und Kontraktionen, vermeiden Jugendsprache und Anglizismen.

Auch in der informellen Nebenkommunikation nutzen die Schiiler kein Phinomen des
Ethnolekts, des Berlinerischen oder jugendsprachliche Ausdrucksweisen, wie diese

Beispiele zeigen:
Nancy: »Dita, gehst du mit mir zur Tankstelle?“

Ricardo: ,Bist du nachher am Computer?™“

Sascha: »Guck mal zum Fenster, da klebt ’‘nen Kaugummi-
ihhh."
Nadine: ,Hast du was zu Trinken oder muss ich gleich mal

zum Laden?™

Auch in der kleinen Pause behalten die Schiiler ihre Kommunikation auf dem hohen

Niveau bei:

Martin: ,Gehen wir jetzt schnell zum Laden oder nicht?“
Nadine: , Ja, aber vorher muss ich nochmal schnell auf die
Toilette.™

Martin: ,Dann beeil dich.“
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4.15.7 4. Stunde

In der letzten beobachteten Unterrichtsstunde wird eine 10. Klasse im Englisch-
Unterricht besucht. Wie vorher mit der Lehrerin besprochen, wird in dieser Stunde
tiberwiegend Deutsch gesprochen, so dass ein Einbezug in die Studie moglich ist.

Die Klasse ist mit 28 Schiilern, 17 Jungen und elf Midchen voll besetzt. Sechs Schiiler
dieser Klasse haben einen Migrationshintergrund, fiinf Schiiler stammen aus Afrika, eine
Schiilerin aus Asien.

In der Englisch-Stunde wird ein Test zuriickgegeben, ausgewertet und Kkorrigiert.
Entsprechend intensiv ist die Kommunikation wihrend des Unterrichts, sowohl zum
Unterrichtsgeschehen als auch in der Nebenkommunikation. Vermutlich ist das Thema
der Stunde auch ausschlaggebend dafiir, dass bei keinem Schiiler ein Unterschied
zwischen der Sprache in der formellen Unterrichtssituation und der informellen Situation
in der Nebenkommunikation zu horen ist. Die Schiiler verwenden keine Phdnomene des
Ethnolekts, dafiir jedoch ein starkes Berlinerisch, wie die folgenden Dialogbeispiele

belegen:

Robert: ,Wat hastn bei 11°?%"

Marcel: ,Nischt. Frag mal Melli, die hat was, glob’  ick.™

Robert: ,Melli, wat hastn bei 11°?%

Melanie: ,Did have, aber dit is och falsch. Wees nich. Frag
doch mal Frau Gruhle.™“

Robert: ,Frau Gruhle, wat kommtn bei 11 hin?"“

Lehrerin: ,Robert da waren wir schon, hér bitte zu.“

Robert: »Und wat kommt da jeze hin?"

Lehrerin: ,Had.™“

Robert: ~Muss ick dit jez irgendwie verstehn?"

Lehrerin: ,Wir hatten das schon erklédrt. Nun weil du nicht
zuhSrst, miissen die anderen das jetzt nicht
nochmal hoéren..“ [..] ,Du kannst gerne nach der

Stunde nochmal kommen."“

Robert: »Jut, dann komm ick inner Pause damit.“

Melanie: ,Und? Wat kommt da jetz  hin?“

Robert: rHaste nich zujehort, oder wat? Had kommt da
hin."“

Melanie: ,Aha. Ick versteh dit nich mit den Zeitformen.
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Voll atzend.™
Marcel: sKommt ihr jetz” ma” kla’? Ick will da zuh&rn,
ick raff dit ndmlich auch nich”."“

Robert: »~Jut, jut, hdérn wa Jjetz alle ma zu."“

4.15.8 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Den Gebrauch der Kontraktionsvermeidung an der Tesla-Realschule konnte problemlos
als (Hof-) Pausenethnolekt bezeichnet werden, da das Sprachphédnomen an dieser Schule
lediglich in den informellen, groBen Pausen vorkam und anscheinend zur gegenseitigen
Unterhaltung der Schiiler untereinander diente.

Ethnolektale Formen wie K-1 wurden von den Schiilern der beiden beobachteten
Klassenstufen als scheinbar bewusste Freizeitsprache genutzt, die sie spielerisch
einsetzten, der sie erhaben gegeniiberstehen und die vor allem auch ein konstantes
Themenpotential bietet, an dem immer wieder die eigene (ethnische und soziale)
Uberlegenheit demonstriert werden kann. Wie ein ritualisierter
Abwertungsmechanismus, werden Quasizitate und Routinen, die aus dem Kult um die
von Migranten gepridgte Sprache entstanden sind, von den Schiilern reproduziert und,
teilweise losgelost vom Kontext, als fester Bestandteil der informellen
Kommunikationskultur verwendet.

Die identititsstiftende Komponente bei der Verwendung von K-1 ergibt sich somit aus
dem Uberlegenheitsgefiihl, das aus den eigenen Fihigkeiten des korrekten Sprechens der
deutschen Standardsprache und der (von den Sprechern angenommenen) bewussten
Entscheidung fiir die Verwendung von K-1 herriihrt.

Relevant fiir die sprachliche Grenzziehung zwischen dem “Wir” und dem ‘die Anderen”
scheint auch die Linge der Pausen zu sein. In den kurzen Unterbrechungen zwischen den
einzelnen Unterrichtsstunden scheint es sich nicht zu lohnen mittels der Wortspiele zu
kommunizieren und ethnolektale Formen zu verwenden und die Gruppensituationen
dadurch klar zu strukturieren.

Die Abgrenzung und Illustration der migrationsgeprigten Gegenwelt ist also kein
Bediirfnis, das konstant vorhanden ist, sondern nur in ldngeren soziokommunikativ
relevanten und/oder kontextarmen, informellen Situationen erfiillt werden muss.

Dabei entstehen in den Pausen Routinesituationen, in denen die Anstrengungen fiir den
Sprachprozess auf ein Minimum reduziert werden konnen, da es sich bei K-1 und den
anderen kommunizierten ethnolektalen Phanomenen um Artikulationsweisen handelt, die

allen Kommunikationsteilnehmern bekannt sind und verstanden werden.
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Alle beobachteten formellen Situationen liefen ohne K-1 ab, was zeigt, dass sie fiir die
Schiiler keine soziokommunikativ entscheidende Situation darstellten.

Wie in der anderen bisher besuchten Realschule im Osten der Stadt war auch an der
Tesla-Schule eine 10. Klasse in ihrem Sprachgebrauch besonders durch das Berlinerische
gepragt, das in jeder Kommunikationssituation, unabhingig ob formell oder informell,
die entscheidende Varietdt war und die gesamte Ausdrucksweise (Grammatik, Prosodie
etc.) dominierte. Diese homogene und fiir die Schiiler untereinander anscheinend sehr
sozialsymbolische Art zu sprechen, bildet demnach die beobachtete Normallage der
Schiiler. Fiir sie dient sie damit sowohl fiir die Innenstruktur als auch fiir die
AuBenwirkung ihres Klassenverbandes und damit als Alleinstellungsmerkmal und
Abgrenzungsmittel ihrer sekundidren Gruppe. Das Berlinerische ist dabei eine
Sprechweise, die bereits Generationen vorher schon zur eigenen und gegenseitigen

Identifizierung dienten und nicht die "Neuwertigkeit” der ethnolektalen Formen aufweist.

4.16 Halske-Oberschule (Realschule)

4.16.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Spandau

Im Gegensatz zu vielen anderen Bezirken ist Spandau auch nach der Berliner
Bezirksreform in seinem bisherigen Umfang, als Gebiet im dufleren Westen von Berlin,
bestehen geblieben. Spandau umfasst mit neun Bezirksteilen eine sehr grofe Fliche der
Hauptstadt. Neben Seen und Griinflichen ist in Spandau historisch und aktuell auch viel
verarbeitende und kommunale Industrie angesiedelt, die sich die Vorteile der zahlreichen
Bundeswasserstralen wie z.B. der Spree-Oder-Wasserstrale zu Nutze macht.
Einhergehend mit der Grof3e des Bezirks verteilt sich die Bevolkerung in Spandau auch
auf alle sozialen Schichten. Mit dem durchschnittlichen Einkommen liegt der Bezirk
genau im Berliner Schnitt. Die Arbeitslosenquote in Spandau bei rund 7%, der
Auslidnderanteil bei 9%, was beides dem oberen Drittel von der gesamten Hauptstadt
zuzuordnen ist ((vgl.) 0.V. (2009¢): 1, 0.V. (2009d): 1).

Der Bezirk Spandau besteht aus neun Stadtteilen, die Halske-Oberschule liegt im
Ostlichsten Teil, Siemensstadt, der an Charlottenburg grenzt. Der Name des Stadtteils
spiegelt seine tatsdchliche Entstehung als Wohnstadt fiir die Arbeiter des auch noch heute
ansdssigen Unternehmens Siemens im vergangenen Jahrhundert wieder. Neben den
sogenannten Werkssiedelungen sind auch Kleingartenanlagen und ein Volkspark zur

Naherholung im Ortsteil und in der unmittelbaren Umgebung der Schule zu finden.
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Abb. 18: Umgebung der Johann — Georg — Halske - Realschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Die Johann-Georg-Halske-Oberschule (auch: Halske-Oberschule) ist mit dem Bus zu
erreichen und liegt mitten in einem stark bewaldeten Gebiet des Wilhelm-von-Siemens-
Parks und des Volksparks Jungfernheide mit dem Jungfernheideteich, in unmittelbarer

Nihe zum Hohenzollerngraben. Das Grundstiick mit den Schulgebduden teilt sich die

Realschule mit dem Carl-Friedrich-von-Siemens-Gymnasium, das u.a. auch im
Hauptgebiude der Schule mit untergebracht ist.

4.16.2 Die Schule

Der Umgebung angepasst, sind das Hauptgebdude der Realschule sowie die umliegenden
Nebengebdude im funktionalen, flachen Stil der 1950er und 1960er Jahre erbaut.
Zum Zeitpunkt der Studie sind 250 Schiiler an der Realschule, von denen 56% ménnlich
und 44% weiblich sind. 44 Schiiler haben keine deutsche Staatsangehorigkeit: 35
stammen aus dem weiteren europdischen Gebiet, fiinf aus Asien, ein Schiiler aus
Nordamerika, ein Schiiler aus Afrika und zwei Schiiler sind staatenlos. Die Quote der

Schiiler mit deutscher Staatsangehorigkeit, aber nicht-deutscher Herkunftssprache liegt
bei 41,5% und betrifft damit 104 Schiiler.

181 der Schiiller kommen aus dem
Einzugsgebiet der Schule in Spandau, 54 Schiiler aus dem unmittelbar angrenzenden

Charlottenburg. Neun Schiiler wohnen in Mitte, vier in Reinickendorf, ein Schiiler in
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Steglitz und ein Schiiler im Havelland im Bundesland Brandenburg, sodass die meisten
Schiiler aus der ndheren Umgebung der Schule kommen ((vgl.) 0.V. (20080): 1 f.).
Auskiinfte iiber den Lehrerbestand und die Fehlzeiten sind von der Halske-Realschule
nicht zu bekommen.

Ein wichtiger Aspekt der Bildungsarbeit der Schule ist die enge Zusammenarbeit mit
dem Carl-Friedrich-von-Siemens-Gymnasium, auf das die Schiiler nach ihrem mittleren
Schulabschluss wechseln konnen, um ein Abitur abzulegen und sich fiir eine
Hochschulausbildung zu qualifizieren.

An der Halske-Oberschule konnen drei Unterrichtseinheiten und die entsprechenden

Pausen beobachtet werden.

4.16.3 1. Stunde und 1. Pause

In der Deutschstunde der 10. Klasse sitzen 22 Schiiler strikt getrennt nach Jungen und
Midchen in den Bankreihen. Zehn der Schiiler sind weiblich, zwolf méannlich, 14 Schiiler
(acht Jungen und sechs Maidchen) haben einen nicht-deutschen Hintergrund, der
iiberwiegend tiirkisch ist.

Der Unterricht beginnt damit, dass der soeben geschehene Unfall einer Schiilerin auf der
Schultreppe der Klasse diskutiert wird. Dabei ist deutlich zu horen, dass die Schiiler im
“Voll-Ethnolekt” oder unter Verwendung verschiedener Phidnomene (K-1, Prosodie,
Weglassen von Artikeln) sprechen. Auch das Berlinerisch mischt sich in die artikulierten

Sitze, wie die folgenden Dialogausschnitte belegen sollen:

Thorsten: ,Du musst zum Arzt, dit kann ein Bdnderriss sein.
Dann musste ich vier Wochen mit Kricken

rumloofen!"

Thorsten, ein Schiiler deutscher Herkunft, spricht zum einem in einem auffilligen
Berlinerischen, zum anderen artikuliert er dabei eine ethnolektale Prosodie, die als die

deutlichste in der Klasse angesehen werden kann.

Shirin: »Geh Arzt, sonst siehst du aus wie
TausendfiBler!™
Mohammed: , Ich hatte auch mal Banderriss. Als ich Arzt war,

hat der gesagt, dass ich lange nicht FuBball
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kann. Geh lieber Arzt!™

Nedat: »Jetzt habe ich mir schon gemerkt!™

Marcel: »Du hast vergessen, man. Ich schwore! Geh Jjetzt
Arzt, Nicole!™

Nicole: »Ich gehe erstmal Seki. Darf ich, Frau
Beistmann?"

Lehrerin: ,Ja, aber leg deinen FuB hoch. Am Ende der
Stunde konnt ihr zu Frau Schluch gehen und deine
Eltern anrufen."

Marcel: ,1lhre Mutter ist bestimmt Markt - wie meine!“

Neben Thorsten, der keinen nicht-deutschen Hintergrund hat, sprechen auch Marcel und
Nicole, ebenfalls deutscher Herkunft, im Ethnolekt. Besonders die Jungen scheinen sich
davon eine aufgewertete soziale Rolle bzw. Identitét zu versprechen, da sie den Ethnolekt
in Kommunikationssituationen mit Gleichaltrigen, nicht aber mit Lehrkriften, besonders
betonen und, genau zu beobachten scheinen, inwieweit der Kommunikationspartner diese

Art zu sprechen registriert.

Marcel: "Moham, wir schreiben doch Arbeit? Moha?
Schreiben wir Arbeit Anfang der Stunde?“
Thorsten: , Ja, man."“

Marcel: »Ich habe Moha gefragt. Moha?"“

Die Schiiler tiirkischer Herkunft verwenden in ihrer Nebenkommunikation auch oft den
Sprachwechsel zwischen ihrer Muttersprache und Deutsch. Dies nutzen sie allerdings nur

im Gesprich untereinander, nicht im Unterricht und nicht gegeniiber der Lehrerin.

Die Stunde verliduft mit Bearbeitung einiger Arbeitsblitter zur deutschen Grammatik.
Beim Pausenklingeln zur Hofpause wird die Schiilerin Nicole von ihren Mitschiilerinnen

Shirin und Fatma ins Schulsekretariat begleitet.

%7 “Moha” wird hier als Abkiirzung/Spitzname fir Mohammed verwendet.
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4.16.4 Hofpause

Da es an dem Tag stark regnet, wird die Beobachtung der Schiiler im Haus fortgesetzt.
Um iiber die weitere Verwendung des Ethnolekts der zuvor beobachteten Klasse
Riickschliisse zu ziehen, werden die drei Méddchen, die auf dem Weg ins Sekretariat sind,
entsprechend observiert.

Im Schulsekretariat erkldren die Schiilerinnen die Sachlage und warten im Anschluss
zusammen auf die Mutter von Nicole. Dabei sprechen sie der Sekretirin gegeniiber im
Ethnolekt (vor allem K-1), im internen Gesprich untereinander wéhrend des Wartens

ohne den Ethnolekt.

Sekretdrin: ,Na ihr drei, was kann ich fir euch tun?"“
Nicole: »Ich hatte Unfall, bin vorhin Treppe
hochgefallen.™

Sekretdrin: ,Hier bei uns im Haus?"“

Nicole: ,Ja, vorhin.“
Shirin: »,Und sie ist verletzt. Schauen Sie mal, linken
Ful!™

Sekretdrin: ,Meinst du, er ist verstaucht oder so?™

Fatma: ~Rufen Sie ihre Mutter an. Niki muss Arzt."“

Sekretdrin: ,Habe ich mit dir geredet, Fatma? Ich frage
jetzt Nicole. Denkst du, dass du zum Arzt
musst? Soll ich deine Eltern anrufen?®

Nicole: sJda. v

Die Schulsekretérin korrigiert keine Aussage der Midchen, sucht die Telefonnummer der

Mutter und ein Unfallprotokoll heraus und kiimmert sich um das Organisatorische.

Die drei Schiilerinnen warten sitzend am Tisch im Sekretariat und unterhalten sich.
Wihrend des gesamten Gespriachs ist kein Ethnolekt und damit auch keine
Kontraktionsvermeidung zu horen. Die im Folgenden dargestellten Ausziige aus dem

Gesprich der Schiilerinnen belegen dies exemplarisch:

Fatma: ,Als ich meinen FuB angebrochen hatte, hat mir
mein Vater ein Armband aus Gold geschenkt.™
Nicole: ,Echt? Fiir einen kaputten FuR? Habt ihr viel

Gold?>"“
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Fatma: ,Nein. Das macht man bei mir in der Familie so,
dass man zum Gesundwerden Schmuck bekommt. Den
legt man dann in eine Schachtel und hat schon mal
ein kleines Vermdgen, wenn man heiratet."

Nicole: ,Kriegt man nicht zur Hochzeit auch Gold?"“

Shirin: ,Ja, aber das schon mal zu haben ist doch gut.
Dann kann man das zum Hauskaufen oder zum
Hausbauen nehmen. Dann muss man nich’® zur Bank
gehen und einen Kredit holen."“

Fatma: ,Genau.™

Nicole: ,Habt ihr auch so viel Gold wie Fatmas Eltern?"“

Shirin: ,Nein, aber mein Vater hat einen Tresor im
Wohnzimmer, wo er manchmal was rausholt, wenn wir
zu einer Hochzeit oder zu einer Geburt oder so
gehen. Ich darf da nich’® ran. Aber zum
Schulabschluss krieg ich hoffentlich auch was.™

Nicole: ,Ich weil noch gar nicht, was ich zum
Schulabschluss kriege. Jetzt muss ich erstmal zum
Arzt fahren."“

Fatma: ,Freu dich doch. So brauchst du jetzt lange nicht
beim Sport mitmachen!™

Nicole: ,Ich mag Sport.™“

Der interessante Aspekt, den dieses Gespriach unter den Schiilerinnen zeigt, ist der, dass
der Ethnolekt anscheinend nur in Gegenwart von miénnlichen Mitschiilern,
wahrscheinlich, um sich selbst zu behaupten, und gegeniiber Erwachsenen, vermutlich
zur Absteckung der Grenzen und zur Identititsbekundung als Jugendliche, eingesetzt
wird. Das Gesprich untereinander hat gezeigt, dass die Schiilerinnen gut in der Lage sind

ethnolektfrei zu kommunizieren.

4.16.5 2. Stunde

In der zweiten beobachteten Unterrichtsstunde findet in einer anderen 10. Klasse

Mathematikunterricht statt. Die Stunde wird nicht nur fiir die Rechenaufgaben, sondern
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ebenso als Klassenleiterstunde genutzt, in der die Schiiler ihre Sorgen und Probleme des
Schulalltags ansprechen konnen.

Im Zwiegesprach zwischen Lehrerin und Schiilern verfallen die Schiiler immer wieder in
den Sprachwechsel zwischen deutsch und der Sprache, die bei ihnen zu Hause

gesprochen wird:

Achmet : ,Ben bir sey sdyleyebilir miyim?”%®

Lehrerin; ,Ich kann dich nicht verstehen. Sag das bitte auf
Deutsch!"“

Murat: »Lan, almanca konus ! "%’

Achmet: »Darf ich was fragen?"“

Lehrerin: ,Ja, darfst du.™

Achmet: »Wann machen wir Wandertag?"“

Lehrerin: ,Ich sage euch rechtzeitig Bescheid."“

Achmet : »Gehen wir SpaRbad?"

Lehrerin: ,Achmet, das entscheiden wir dann, wenn es soweit
ist.™

Achmet: »Sadece sormak istedim.”?°

Obwohl der Sprachwechsel eindeutig von der Lehrerin geriigt wird, sieht der Schiiler

keinen Grund diesen einzustellen.

Die Schiiler deutscher Herkunft nutzen zwar aus Kompetenzgriinden keinen
Sprachwechsel, aber Phinomene des Ethnolekts wie z.B. K-1, wie in den folgenden

Beispielen zu erkennen ist:

Matthias: ,Was schiebst du auf mich, Dicker? Ich kann
nischt fir!"“

Robert: »Hast du etwa schon Flihrerschein gemacht oder
gehst du noch Fahrschule?™

Matthias: , Ich gehe noch Fahrschule, hab aber schon die
Anmeldung Prifung."“

Robert: »Cool. Ich gehe Mai Fahrschule. Anmeldung habe

ich schon.™“

88 Tiirkisch fiir : ,Kann ich etwas sagen?*
% Tiirkisch fiir : ,.Sprich deutsch, Alter!
* Tiirkisch fiir : ,,Ich wollte ja nur fragen.“
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Obwohl kein Grund zur gegenseitigen Profilierung besteht (es handelt sich weder um ein
Streit-, noch um ein Konkurrenzgespriach oder die Ausfechtung einer Rangordnung),
nutzen die Schiiler intensiv K-1 genauso selbstverstindlich wie das Berlinerische

‘niischt” anstelle der hochdeutschen Form “nichts”.

Die eigentliche Mathematikstunde behandelt die Tangenzfunktion. Die Situation in der
Klasse ist nun strikt formell. Dies ist vor allem auch an der Sitzhaltung der Schiiler zu
sehen, die gerader und frontaler ist, als zuvor.

Nicht weniger werden allerdings die Zwischenkommentare der Schiiler und die Intensitt
der dabei verwendeten Phdnomene des Ethnolekts (u.a. K-1, Weglassen von Artikeln)
der Schiiler deutscher Herkunft in der Kommunikation untereinander, wie die

dargestellten Ausschnitte deutlich belegen:

Thomas: ,Z2wO0lf. Da musst du Kehrwert nehmen.“
Linda: ,Wie bekomme ich Kehrwert Taschenrechner?"
Thomas: ,Zeig mal.“ [..] ,Du musst Shift-Taste drilicken."“

Im Gespréch mit der Lehrerin ist die Kommunikation der Schiiler hingegen frei von K-1

und dem Weglassen der Artikel:

Thomas: »Kbénnen Sie mir noch mal erkldren, wie Sie jetz’
zu dem Ergebnis da kommen?™
Matthias: ,Ick versteh’das auch nich’. Kdnnen Sie das

nochmal zum Nachvollziehen vormachen?“

4.16.6 3. Stunde und 3. Pause

Auch in der dritten beobachteten Stunde findet Mathematikunterricht statt, diesmal in
einer 8. Klasse. Auch in dieser Klasse sitzen die zwolf Jungen und 14 Midchen, von
denen die Hilfte nicht-deutscher, iiberwiegend tiirkischer Herkunft ist, strikt getrennt
voneinander. Die Méddchen deutscher und nicht-deutscher Herkunft sitzen “gemischt” an
den jeweiligen Zweierbdnken, bei den Jungen ist die Trennung zwischen den Schiilern
deutscher und nicht-deutscher Herkunft auffillig.

Thema der Stunde ist die Losung von Sachaufgaben zur Vorbereitung der in der

kommenden Woche zu schreibenden Klassenarbeit.
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Auch in dieser Klasse findet ein stdndiger Sprachwechsel der zweisprachigen Schiiler
zwischen Deutsch und Tiirkisch statt. Die Lehrerin duflert sich allerdings nicht weiter
dazu.

In unregelméBigen Abstinden ‘fliegt” die Routine ,,ich schwore® aus verschiedenen
Enden des Raums durch die Klasse, ohne dass eindeutig zu erkennen ist, von wo der
Ausspruch kommt.

Obwohl die Schiiler nicht-deutscher Herkunft mit einem starken Ethnolekt sprechen, den
sie auch zu kultivieren scheinen, sind von den Schiilern deutscher Herkunft sowohl
wihrend des Unterrichts, als auch in der ankniipfenden Pause keine Phdnomene davon zu
horen.

Dies kann damit zusammenhéngen, dass das Verhiltnis zwischen Schiilern mit und ohne
Migrationshintergrund in dieser Klasse vollkommen ausgeglichen ist, auch von den
Geschlechtern her. So konnte es sein, dass jede Gruppe genug Mitglieder hat, um sich
selbst definieren und von den anderen abgrenzen zu konnen ohne iiber- oder
unterpriasentiert zu sein. Das wiirde z.B. den kultivierten Ethnolekt der Jungen mit
Migrationshintergrund erklédren, auf den die Schiiler deutscher Herkunft tiberhaupt nicht
einzugehen scheinen, da sie sich, auch sitzordnungstechnisch, in ihrer eigenen Gruppe
bewegen und behaupten miissen.

Die bisherigen Beobachtungen von anderen Schulklassen, auch anderen Schulen, haben
gezeigt, dass ein Ethnolekt bei kompetenten Sprechern meist dann auftritt, wenn eine
identitétsstiftende Abgrenzung von einer Gruppe oder eine Erleichterung der Akzeptanz
durch die Mehrheit des jeweiligen Umfeldes erfolgen soll.

In dieser Klasse ist keine der beiden Moglichkeiten relevant fiir das Verhalten der
Schiiler, was eine Erkldrung fiir die anscheinende ‘Immunitit” dieser Klasse gegeniiber

der Ubernahme des Ethnolekts durch Sprecher deutscher Herkunft sein kann.

4.16.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Ethnolektale Formen wie die Kontraktionsvermeidung haben an der Halske-Oberschule
fiir die Schiiler eine explizite und besondere Identitidtsfunktion.

Besonders auffillig war dies am Beobachtungstag bei den Midchen, die untereinander
keine ethnolektalen Formen verwenden, in soziokommunikativ relevanten Situationen
mit Erwachsenen oder minnlichen Mitschiillern jedoch  durchgingig die

Kontraktionsvermeidung nutzen.
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Es scheint an der Schule fiir die Lernenden eine ganz klare Trennung zwischen dem
“Wir” der Jugendlichen untereinander und dem ‘die Anderen” der Erwachsenenwelt zu
geben. Um sich von den Pddagogen abzugrenzen, benutzen sie vermeintlich bewusst
ethnolektale Formen, die schon wie eine linguistische Rebellion gegen die auferlegten
sprachlichen Strukturen scheinen. Das Attribut des Bewussten kann unterstellt werden,
da in der internen Kommunikation der Schiiler weniger ethnolektale Formen,
insbesondere weniger bis keine Kontraktionsvermeidung K-1 zu finden sind und die
Intragruppensprache bei den Jugendlichen schon als Standard bezeichnet werden kann.
Dies trifft nicht nur auf die Schiiler deutscher Herkunft, sondern ebenso auf nahezu alle
Schiiler nicht-deutscher Herkunft zu.

Auch an dieser Schule konnte, wie auch in weiteren Gegenden Berlins, in denen ein
hoher Anteil an Arbeitern wohnhaft war und ist, eine Mischung einer starken
Berlinerischen Farbung mit fundamentalen Merkmalen des Ethnolekts, insbesondere

K-1, vernommen werden, die sowohl von den Erwachsenen als auch von den
Jugendlichen als ‘normal” hingenommen wird und fest in den alltidglichen, unbewussten
Sprachgebrauch integriert ist.

Trotz des verhiltnisméBig hohen Anteils an Lernenden deutscher Herkunft waren sehr
hiufig Sprachwechsel zu horen, die ebenso in den erlebten Sprachalltag aller Schiiler der
Spandauer Realschule zu gehoren scheinen.

Neben K-1 konnte erginzend eine Einsozialisierung der Phidnomene der rituellen
Beschimpfung und des Auslassen der bestimmten Artikel festgestellt werden.

Somit konnen schlussfolgernd zwei Stromungen in der Verwendung ethnolektaler
Formen festgestellt werden: zum einen zur klaren Abgrenzung von der Erwachsenenwelt
und zum anderen die unreflektierte Verwendung zusammen mit anderen sozial
markierten Sprachstilen (z.B. dem Berlinerischen). Beide Stromungen bilden an dieser
Realschule Routinen, die nur teilweise bewusst gesteuert werden und von Midchen wie
Jungen sowie Schiilern deutscher und nicht-deutscher Herkunft gleichintensiv verwendet

werden.
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4.17 Ellen-Key-Oberschule (Gesamtschule)

Die Ellen-Key-Oberschule ist die erste Gesamtschule der Studie.

4.17.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Friedrichshain

Der Stadtteil Friedrichshain gehort zum Verwaltungsbezirk Friedrichshain-Kreuzberg
und ist damit einer der beiden Berliner Bezirke, die aus Stadtgebieten sowohl aus dem
ehemaligen West-Berlin als auch aus Ost-Berlin bestehen.

Namensgebend fiir den sogenannten “Szenebezirk’, der @hnliche Binnenstrukturen wie
Prenzlauer Berg aufweist, ist ein groBer Volkspark, der ebenfalls den Namen
Friedrichshain tréagt.

Vor dem Zweiten Weltkrieg durchgingig mit Wohnhéusern und Industrieanlagen (z.B.
Schlachthofen) der Griinderzeit bebaut, ist heute die in der DDR als Pracht- und
Paradestrafe entstandene Frankfurter Allee, die in der Verldangerung dann zur Karl-Marx-
Allee wird, eine der drei HauptverkehrsstraBen von Friedrichshain und durch den
“Zuckerbickerbaustil* des sozialistischen Klassizismus eine optisch markante Stralle des
Bezirks.

Die einzelnen Quartiere zwischen den drei Hauptverkehrsadern des Stadtteils bilden zum
einen Wohngebiete im Plattenbaustil des ausgehenden 20. Jahrhunderts, die immer
wieder durch neu gebaute Stadthaussiedlungen durchbrochen werden, zum anderen sind
iiberwiegend sanierte Altbauten und eine lebendige Kiez- und Ausgehkultur zu finden.
Auch dieser Bezirk, der vormals durch die von den Spreehédfen bedingten Ansiedlungen
der Arbeiterklasse strukturiert wurde, unterliegt nach einem (womdglich
voriibergehenden) Wandel zu einem Kunst- und Kulturstadtteil —heute auch der
Gentrifizierung, die sich im Zuzug wohlhabender, biirgerlicher Schichten vor allem in
die sanierten Altbauten, oftmals aber auch in die unter Denkmalschutz stehenden
sozialistischen "Prachtbauten” vollzieht.

Durch die noch bestehende Mischung der verschiedenen sozialen Schichten ist in
Friedrichshain eine fiir die Berliner Verhiltnisse als normal zu wertende
Arbeitslosenquote von 7% zu finden. Die Auslidnderquote liegt bei 12% und ist vor allem

Biirgern aus den westeuropiischen Lindern geschuldet ((vgl.) 0.V. (2009b): 1).
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Abb. 19: Gegend der Ellen — Key - Oberschule
Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Die Ellen-Key-Oberschule liegt mitten in einem Wohngebiet, das sowohl Bauten aus
dem sozialistischen Klassizismus als auch Plattenbauten des spidten 20. Jahrhunderts
aufweist. Die Gegend ist eine ausschlieBliche Wohnanlage der unteren und mittleren
Preis- und Sozialstruktur, die von Wohnungsbaugenossenschaften gefiihrt und lediglich
von einigen Filialen von Nahversorgern unterbrochen wird. Die zentralen Verkehrsmittel,
mit denen die Schiiler zur Schule kommen, sind die Bus- und U-Bahnlinien, die
StraBenbahnnetz die  offentlichen

zusammen mit einem gut ausgebauten

Verkehrsmoglichkeiten darstellen.

4.17.2 Die Schule

Die Ellen-Key-Oberschule, die in zwei Schulgebduden einem Neubau und einem Altbau
untergebracht ist, liegt, wie bereits erwihnt, in einem Grof3bezirk, dem sowohl ein Bezirk
aus Ost-Berlin (Friedrichshain) als auch ein Bezirk aus West-Berlin (Kreuzberg)
angehort. Nur ein weiterer GroBbezirk in Berlin (Mitte) hat ebenfalls diese Eigenschaft.
Fir die Eltern aus den West-Berliner Bezirken mit hohem Auslidnderanteil (hier
Kreuzberg, im GroB3bezirk Mitte: Wedding, Tiergarten) bedeutet das, dass sie ihre Kinder
ohne Probleme sowohl in Friedrichshain, als auch in Kreuzberg einschulen konnen. Aus

Gespriichen mit verschiedenen Informanten®' aus der Schulverwaltung und der Schule

! Gabriele B. (54), Angestellte der Schulverwaltung, Birgit H. (47), Angestellte der Schule, Peter S. (52),
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wurde deutlich, dass viele engagierte Eltern, vor allem aus Migrationskreisen und
Gegenden mit sehr hohem Auslidnderanteil, versuchen, ihre Kinder moglichst auf einer

.92
%2 heraus und

Ost-Berliner Schule unterzubringen, damit sie aus dem "‘Migranten-Milieu
in Klassen kommen, in denen sie vor allem mit Schiilern deutscher Herkunft lernen und
so bessere Chancen auf die Integration in die deutsche Mehrheitsgesellschaft haben
kénnen.”

Aufgrund der Vielzahl der Eltern, die ihre Kinder in den Friedrichshainer Schulen, so
auch an der Ellen-Key-Gesamtschule, anmelden, bilden sich Klassen mit einem hohen
Anteil an Schiilern nicht-deutscher Herkunft, wodurch, wie in den Beobachtungen zu
sehen sein wird, das Ziel der Integration verfehlt wird.

Der Anteil an Schiilern nicht-deutscher Herkunft in einem Bezirk mit einem
verhiltnisméBig geringen Anteil an Einwanderern aus dem tiirkischen oder arabischen
Raum ist auch in den statistischen Zahlen der Schule zu erkennen. An der Ellen-Key-
Gesamtschule lernen zum Zeitpunkt der Studie 696 Schiiler, die zu gleichen Teilen
méannlich und weiblich sind. 206 Schiiller (29,6%) haben keine deutsche
Staatsangehorigkeit. Davon haben 44 Schiiler eine Staatsangehorigkeit aus Asien, acht
eine aus Afrika, sieben von einem Land der amerikanischen Kontinente und 144 Schiiler
eine aus dem erweiterten europdischen Festland, zu dem hier auch die Tiirkei gezihlt
wird. Mehr als die Hilfte der Schiiler (359, dies entspricht 51,6%) hat Deutsch nicht als
Herkunftssprache. Obwohl die meisten Schiiler aus dem GroBbezirk Friedrichshain-
Kreuzberg stammen (476), kommen auch, anders als bei den meisten bisher besuchten
Schulen, hohe Anzahlen an Schiilern aus anderen Berliner Bezirken ( Mitte: 86, Pankow:
16, Charlottenburg-Wilmersdorf: 3, Spandau: 2, Steglitz-Zehlendorf: 3, Tempelhot-
Schoneberg: 9, Neukolln: 20, Treptow-Kopenick: 13, Marzahn-Hellersdorf: 27,
Lichtenberg: 33 und Reinickendorf: 4) und aus den Landkreisen in Brandenburg (4
Schiiler).

%2 Beziiglich der Formulierung “Migranten-Milieu” soll an dieser Stelle Volker Hinnenkamp zitiert werden,
der in seiner Schrift ,,Sprachalternieren- ein virtuoses Spiel? Zur Alltagssprache von
Migrantenjugendlichen” folgende Feststellungen trifft, die auch auf die Ausdrucksweise dieser Arbeit
uneingeschrinkt zutreffend sind: “Wenn ich im Folgenden von Migrantenjugendlichen spreche, dann ist
mir bewusst, dass es sich dabei um einen sperrigen, ja sukzessiven Begriff handelt. Doch ist diese
Bezeichnung zutreffender als all die anderen, mit denen Jugendliche tituliert werden, deren Hintergrund
derartig stark durch die Migration geprégt ist. Natiirlich wird damit nicht deren eigene unmittelbare
Wandererfahrung angesprochen. Durch die Migration von Eltern oder GroBeltern durch die Zuordnung zur
panethnischen Gruppe der “Gastarbeiter” oder “Ausldnder” oder der Zuordnung als ethnische “Tiirken”[...]
usw., sind sie jedoch integraler Teil der modernen Migrationsgeschichte. Vor allem aber sind die
Jugendlichen dadurch geprigt, dass sie Teil eines Diskurses sind, den sie selbst kaum mitbestimmen
konnen. Auch diese Objektbeziehung spiegelt sich wider im Begriff des Migranten, auch wenn er oder sie
selbst nie gewandert ist.” (Hinnenkamp (2001): 395).

%3 Zusammenfassung der Aussagen der in FuBinote 85 genannten Personen.
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Angaben iiber die Fehlzeiten der Schiiler oder die zur Verfiigung stehenden Lehrkrifte
gibt es nicht ((vgl.) 0.V. (2008p): 1 f.).

Eine Gesamtschule zeichnet sich dadurch aus, dass an ihr alle Schulabschliisse
(Hauptschule, erweiterte Hauptschule, Realschule, erweiterte Realschule und Abitur)
abgelegt werden konnen. So kommen jedes Jahr 60% der Schiiler, die die Ellen-Key-
Gesamtschule neu besuchen, mit einer Empfehlung fiir die Realschule oder das
Gymnasium. Nach eigenen Angaben der Schule liegt der Anteil der
Gymnasialempfehlungen bei durchschnittlich 6-12%. 40% der Schiiler kimen mit einer
Hauptschulempfehlung oder keiner Empfehlung fiir eine Oberschule.’

Die Gesamtschule verfolgt, wie alle Schulen dieser Art in Berlin, ein leistungs- und
neigungsdifferenziertes System. So werden die Schiiler bestimmten Punkten
entsprechend in verschiedene Kurse, auch aullerhalb des Klassenverbandes eingeteilt.
Dem entsprechend verlassen jedes Jahr rund 30% der Schiiler die Ellen-Key-Oberschule
mit einem erweiterten Hauptschulabschluss, 30% mit einem Realschulabschluss und
ebenso 30% bekommen eine Zulassung zum Abitur. Rund 10% der Schiiler beenden ihre
Schulzeit an der Friedrichshainer Gesamtschule ohne einen Abschluss.”

Zu den Besonderheiten der Ellen-Key-Schule gehoren die Einbeziehung von Schiilern,
die eine Lernbehinderung aufweisen, die Anwendung von Sonderpadagogik sowie der
Unterricht im Fach Deutsch als Fremdsprache.”®

An der Gesamtschule konnen vier Unterrichtseinheiten und die dazugehorigen Pausen

beobachtet werden.

4.17.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten beobachteten Stunde findet Chemie als Wahlpflichtfach der 10.
Klassenstufe statt. Von den sieben teilnehmenden Schiilern haben vier einen tiirkischen
Migrationshintergrund: zwei Méadchen und zwei Jungen. Das Thema der Stunde ist die
Beschreibung und Auswertung der Praktikumsberichte der Schiiler.

Unbeirrt von der fachlichen Einleitung der Lehrerin spricht Achmet laut in die Klasse:

Achmet: , Kodnnen wir kein Klassenfahrt machen? Meer oder
so?™

Hartun: ,Mach’ ma nich’ so’'n Krach hier!™

% Eigene Angaben der Ellen-Key-Oberschule.
% Eigene Angaben der Ellen-Key-Oberschule.
% Eigene Angaben der Ellen-Key-Oberschule.
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Achmet spricht vollstindig im Ethnolekt, ldsst z.B. Endungen ebenso weg wie Artikel
und Kontraktionen. Seine Mitschiilerin Hartun spricht ihn auf seine Unterrichtsstorung an
und verwendet dabei eine Mischung aus Ethnolekt und Berlinerisch. Sie verwendet die
ethnolektale Prosodie, bedient sich bei der Wortwahl jedoch aus dem Berlinerischen.
Diese Mischung wirkt natiirlich, da von einer Kompetenzschwiche in Bezug auf die
Prosodie ausgegangen werden und die Ubernahme der Berlinerischen als Schritt in die
Integration und damit in die Sprachgewohnheiten der Mehrheitsgesellschaft bewertet
werden kann. Auf der anderen Seite wirkt diese Art zu sprechen sehr irritierend, da es
durchaus moglich ist, dass sie eine Abbildung einer neuen, aufkommenden Sprachkultur
der Berlinerinnen und Berliner, auch derer ohne Migrationshintergrund, werden konnte.

Auch die Schiiler deutscher Herkunft sprechen im Ethnolekt, wobei sie sich vieler
Phédnomene daraus (K-1, Weglassen von Artikeln, Prosodie) bedienen, wie Moritz

beispielsweise:

Moritz: ,Antrag muss mein Vater unterschreiben und Schule

schicken?"

Auch der Sprachwechsel ist bei den Schiilern zu finden, z.B. als Hasan seine Auswertung
zu seinem absolvierten Praktikum vor der Klasse vortragen soll. Er beginnt damit, dass er
in seiner Muttersprache ausgiebig schimpft, bis er von der Lehrerin aufgefordert wird,
dies nicht mehr zu tun. Die Tatsache, dass er sich auf Tiirkisch ausgedriickt hat, bleibt

unangesprochen, bis Ayla ihn bittet, Deutsch zu sprechen:

Hasan: ,Siktir git.’’ Allah kahretsin!?®”??

Lehrerin: ,Hasan, hor mit dem Meckern auf und erzahl uns
von deinem Praktikum.”

Ayla: »Mach schneller und sprich’® Deutsch - das ist

ja peinlich.”

Als die Schiilerin Maria von ihrem Praktikum erzihlt, wird sie immer wieder durch die

dominante und vorlaute Ayla unterbrochen und ‘rutscht” durch die dadurch entstehende

7 Tiirkisch fiir: Verpiss dich.

% Tiirkisch fiir: Verdammt, wortlich: Gottverdammt.

% Bei diesen Schimpfwortern wird vermutet, dass der Schiiler sie wihlte, da hier allein die Mitschriften der
Beobachterin zur Verfiigung standen und diese iiber keine umfassende tiirkische Sprachkompetenz verfiigt.
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Unsicherheit in den Ethnolekt hinein, der ihr sofort mehr Sicherheit im Umgang mit ihrer

Mitschiilerin zu geben scheint:

Maria: ,Ich habe mein Praktikum im Supermarkt bei Lidl
gemacht .™

Ayla: ,Was? Ich habe nicht gehoért! Wo hast du Praktikum
gemacht?™

Maria: ,Ich habe mein Praktikum Lidl gemacht!"“

Ayla: ,Sagst du das gleich.“

Ayla setzt ihre Sprache, besonders den nahezu gekiinstelt wirkenden Ethnolekt dazu ein,
um ihre Mitschiiler einzuschiichtern. Einem Kompetenzmangel sind ihre Prosodie und
die falsche Grammatik nicht zuzuordnen. In dem Bericht iiber ihr Praktikum spricht sie,
bis auf den Aussprachefehler ,,gips“ (statt ,gibt es“ bzw. in der verkiirzten,

umgangssprachlichen Form ,,gibt’s*), vollkommen fehler- bzw. ethnolektfrei.

Als ihr Steven eine Frage stellt, fillt sie wieder in den Ethnolekt. Steven errétet und

scheint sich zu schidmen, den Rest der Stunde meldet er sich nicht mehr zu Wort:

Steven: ,Ich verstehe das nicht. Wenn du immer 10 Stunden
arbeiten musstest, wie konntest du dann zum Tanzen
gehen?"“

Ayla: »Ob ich nach Arbeit Sporthalle gehe oder nich’,
geht dich nix an. Als ich Praktikum hatte, konnte
ich Training gehen. Is” ja wohl nich’ dein

Problem."“

Der Kurzbericht von Jonas fillt knapp aus, zeigt aber, dass der von den anderen im Kurs
isolierte Schiiller auch eine eigene Sprechweise hat, die seine personliche

Ausgeschlossenheit noch weiter unterstreicht. Jonas spricht ein sehr starkes Berlinerisch:
Jonas: ,2Zu meen Praktikum: Ick bin da hin jejangen, hab’

meene Arbeit Jjemacht und bin nach Hause jejangen.

Jut is.™
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Nach diesem Satz von Jonas klingelt es auch schon zur Pause. Auch in dieser konnen
interessante Feststellungen zur Sprache der Schiiler getroffen werden, die am Beispiel

von Maria aufgezeigt werden sollen.

Wie einige andere Schiiler dieses Kurses kommuniziert Maria je nach dem Status ihres
Gesprichspartners unter Verwendung von K-1 oder nicht. Dabei nutzt sie bei in der
Rangordnung hoher gestellten Mitschiilern die ethnolektale Form, bei den Schiilern in

niedrigerer Stellung keine Phianomene des Ethnolekts wie diese Beispiele zeigen:

Maria: ,Steven, gehst du heute zu Mathe? Kannst du eine
Entschuldigung filir mich abgeben?"

Steven: ,Wieso? Kommst du nicht?"“

Maria: ,Ich muss zum Kiefi.™

Steven: ,0k, gib her."“

Maria: ,Ayla, gehst du Hauptgebaude?"“

Ayla: ,Ja, wieso?"“

Maria: ,Ich muss Seki. Dann kénnen wir ja zusammen geh 'n."
Ayla: ,Wieso musst du Seki?"

100

Maria: ,Ich muss heute Kiefi und will Bescheid sagen.™

4.17.4 2. Stunde

In der zweiten Stunde wird eine 8. Klasse im Fach Deutsch besucht. Thema der
Unterrichtsstunde sind die Zeitformen der deutschen Sprache.

In der Klasse sind 22 Schiiler anwesend: 13 Jungen und neun Midchen. Zwei
Schiilerinnen und acht Schiiler haben einen tiirkischen oder arabischen Hintergrund und
sind dominant in der Klasse.

Von der Dominanz in der Klasse ist deshalb auszugehen, da sie wesentlich lauter
sprechen als die Schiiler deutscher Herkunft, sich einer ausdrucksstarken, dem Ethnolekt
angepassten Gestik bedienen und immer wieder versuchen, die Midchen deutscher

Herkunft einzuschiichtern.

1% Umgangssprachliche bzw. jugendsprachliche Abkiirzung fiir Kieferorthopédie.
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Die Jungen sitzen in der Mitte des Raums und storen die Klasse mit dem
Dazwischenrufen einzelner Worte. Besonders aktiv dabei ist Mohammed, der schlieBlich
von der Lehrerin aus der Klasse ausgeschlossen wird.

Mohammed verldsst stark schimpfend den Raum. Bei seinen Aussagen nutzt er sowohl
den Sprachwechsel101 zwischen Tiirkisch und Deutsch und den Ethnolekt, besonders K-1,

die Artikelvermeidung und die ausufernde Gestik.

Mohammed: ,Warum muss ich Klasse gehen?“

[.]

Mohammed: ,Warum muss er nicht Klasse gehen? Oda er?"

[...]

Nachdem Mohammed das Klassenzimmer verlassen hat, sind die Schiiler ruhiger und
stellen ihre Nebenkommunikation weitestgehend ein. Die Klasse kann in vier Fraktionen
eingeteilt werden: sowohl rdumlich (nach dem selbstgewihlten Sitzplan der Schiiler) als
auch gruppendynamisch (nach den Kommunikationspartnern).

Es gibt die Gruppe der beiden Méddchen mit tiirkischem Hintergrund, die hinten rechts im
Raum sitzen, also in groler Entfernung zu den sieben Maidchen ohne
Migrationshintergrund, die ebenfalls eine Gruppe bilden. Sowohl die einen als auch die
anderen verwenden in ihrem spirlich stattfindenden Austausch keinen Ethnolekt und
damit auch kein K-1.

Anders ist es bei den Jungen, wo es eine Fraktion von drei Schiilern deutscher Herkunft
gibt, die von ihrem Verhalten und Auftreten her eher zuriickhaltend wirken und eine
Fraktion der Jungen nicht-deutscher Herkunft und Marco, ein Junge deutscher Herkuntft,
der offensichtlich um die Akzeptanz der Gruppe bemiiht ist. Dieser ahmt auch
vollstandig den Ethnolekt mit K-1 und die entsprechenden Gestiken nach. Wie bei den
anderen, bei denen ein Kompetenzmangel weitestgehend ausgeschlossen werden kann,
wirkt die Sprechweise auch bei Marco gekiinstelt und wird bewusst als Instrument der

Abgrenzung gegeniiber den Mitschiilern eingesetzt.

Einige Dialogbeispiele belegen dies im Folgenden:

' Fiir den Sprachwechsel von Mohammed werden hier keine konkreten Bespiele aufgefiihrt, da die Worte
situationsbedingt nicht verstanden bzw. nicht so gut verstanden werden konnten, um sie zu dokumentieren.
MutmaBungen iiber das Gesagte sollen nicht Teil dieser Arbeit sein. Dass es sich um Schimpfworter und
Fliiche gehandelt hat, ist zweifelsfrei (u.a. durch Riicksprache mit Schiilern der Klasse).
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Marco: ,Hast du gestern Spiel gesehen?"“

Murat: ,,Ja man, warst du Freilicht?>"“

Marco: ,Nein, man, ich war Ali. Hast du gesehen wie 2:0 Tor
gegangen ist?™

Murat: ,Ja, man, kommst du heute Spiel?"“

Marco: ,Klar, man. Hinterher geh ich wieder D&ner. Willst
du auch?"

Murat: ,Doéner. Welchen willst du?“

Marco: ,Ich wollte Grillo gehen."

Es ist eindeutig, dass sich Marco durch die Ubernahme des Ethnolekts den Zugang und
die Akzeptanz zur Gruppe der Jungen nicht-deutscher Herkunft sichern will. Daran, dass
er auch den Kleidungsstil und die Frisuren imitiert, grenzt er sich bewusst von den
anderen Schiilern deutscher Herkunft ab und versucht, den Beobachtungen aus dem
Unterricht nach, auch eine neue, anscheinend erhabene und abgeklirte Identitit zu

gewinnen.

4.17.5 Hofpause

Auf der Hofpause sind viele Sprachwechsel zu horen. Schiilergruppen, deren
Herkunftssprache nicht Deutsch ist, unterhalten sich in ihrer Muttersprache. Gruppen von
Schiilern deutscher und nicht-deutsche Herkunft sprechen gemischt. Die Kinder ohne

Migrationshintergrund scheinen ihre Mitschiiler dabei problemlos zu verstehen.

Zwischen den vielen Gesprichen sind auch ethnolektale Sprachphinomene wie

102

Kontraktionsvermeidungen, tiberwiegend bei Schiilern deutscher Herkunft ™, zu horen:

Schilerin 1: ,,Kommst du mit Klo?™“
Schilerin 2: ,Hast du Haarbirste? Man, ich muss unbedingt

Friseur.™

Schiiler 1: »Gehst du immer noch Training? Auch dieses

Jahr?"“

192 Welchen Hintergrund die einzelnen beobachteten Schiiler haben, wurde parallel in Gesprichen mit
Aufsichtspersonen geklirt.
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Schiler 2: ,Ich muss nachher Fahrradladen - hab schon

wieder Platten.™

Schiiler 3: ,Missen wir alle Schularzt?"“

Schiilerin 3: ,Sollen wir Sprechstunde gehen?"“

4.17.6 3. Stunde und 3. Pause

Im Erdkundeunterricht der 10. Klasse in der dritten Stunde geht es um die Linder
Europas und ihre Hauptstiadte. Von den 18 anwesenden Schiilern, die zu gleichen Teilen
minnlich und weiblich sind, haben 13 einen tiirkischen Hintergrund. Von den Jungen der
Klasse hat nur einer eine deutsche Herkunft, bei den Madchen sind es vier.

Die Schiiler, bis auf Sabrina, sprechen alle im Ethnolekt. Dabei kann nicht sicher
ausgeschlossen werden, dass die folgenden Beispielsidtze nicht auf Kompetenzmangel

beruhen konnten:

Aslan: ,Brauchst du Unterschrift?“
Celik: ,Ich lasse heute unterschreiben, dann bringe ich

dir Training mit."“

Aslan: »,Was ist Hauptstadt von Israel?"
Michael: ,Aslan, bist du dumm, hat doch gleiche Farbe.
Musst du Karte gucken.™

Aslan: »Wenn ich Karte gucke, sehe ich nix - nur bunt.“

Ob bei der Sprechweise von Aslan nicht auch eine identitétsstiftende Komponente dabei
ist, kann nur vage vermutet, nicht aber endgiiltig belegt werden. Auch ist nicht
eineindeutig unterscheidbar, ob Michael, der Schiiler deutscher Herkunft, seinen
Mitschiiler durch die Verwendung des Ethnolekts aufziehen will oder ob es seine
tatsdchliche Sprechweise ist. Obwohl er u.a. K-1 wihrend des gesamten Unterrichts
nutzt, wirkt es nicht authentisch, so dass es sehr gut vorstellbar ist, dass er
situationsbedingt kommuniziert, wie es auch schon bei anderen Schiilern dieser Schule
zu beobachten war: Je nachdem wem er gegeniibersteht, spricht er mit ethnolektalen

Formen oder ohne.
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Sabrina spricht ohne K-1 oder andere Formen des Ethnolekts:

Sabrina: ,Was haben wir denn Jjetzt?“
Jessica: , Geschichte - aber im Bio-Raum."“

Sabrina: ,Meinst du, wir kriegen den Test wieder?"“

4.17.7 4. Stunde

Die letzte beobachtete Stunde in der Ellen-Key-Gesamtschule findet als
Kerngruppenstunde, eine Art Klassenleiterstunde, in einer 8. Klasse statt. Der Raum ist
mit 28 Schiilern, die wieder zu gleichen Teilen ménnlich und weiblich sind, voll besetzt.
Elf der 14 Jungen und die Hailfte der Maiadchen haben einen tiirkischen
Migrationshintergrund.

In der Kerngruppenstunde werden Themen wie die dauerhafte Anderung des aktuellen
Stundenplans, Wahlpflichtunterricht, der bevorstehende Ramadan und andere
organisatorische Themen besprochen.

Die Schiiler fluchen unentwegt und scheinbar ohne Grund und bewegen sich im
Sprachwechsel zwischen Tiirkisch und Deutsch sowie zwischen Arabisch und Deutsch.
Da diese Fliiche keine direkten Beschimpfungen sind und keine Adressaten haben, sind
sie nicht der rituellen Beschimpfung, sondern eher einer Positionierung/Profilbildung
innerhalb des Klassenverbandes zuordenbar. Deshalb wird hier, unter der Erwidgung der
Moglichkeit, dass dieses Phinomen auch noch bei den Beobachtungen folgender Klassen
auftritt, als rituelles Fluchen eingefiihrt.lo3

Die Schiiler deutscher und nicht-deutscher Herkunft sitzen auch in dieser Klasse getrennt
voneinander. Nur an einer Schulbank in der zweiten Reihe sitzen Cem und Tobias
zusammen.

Beide sprechen mit einem auffélligen Ethnolekt, Tobias nutzt zusétzlich auch ein starkes

Berlinerisch, wie im folgenden Dialogausschnitt zu erkennen ist.

Lehrerin: ,Wer will in welche Gruppe?"

Cem: »Wie jetz? Wir sollen aussuchen welche Gruppe
wir wollen?"

Tobias: ~Eine Gruppe geht Physik, eine Gruppe geht

Chemie. "

' Diese Beobachtung ist in der, der Autorin zu diesem Zeitpunkt bekannten Literatur, noch nicht
beschrieben worden, weshalb der Begriff entsprechend definiert und eingefiihrt wird.
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[...]

Tobias: »Dit fadngt ja jut an. Wenn alle Chemie-Gruppe
wollen is ja scheiRe.™

Cem: nsIsch will auch lieber Chemie gehen als Physik.™“

Tobias: »Frau Marter, konnen wir nicht alle Chemie gehen?
Wie Sie sehen, will keiner Physikunterricht?"

Lehrerin: ,Das geht leider nicht.™

Die Lehrerin korrigiert Tobias nicht in seiner Kontraktionsvermeidung K-1, sondern
nimmt den Fehler als gegeben hin. Tobias spricht nicht im Ethnolekt (K-1, Prosodie), er
nutzt auch das Berlinerische, das er ohne Probleme kombiniert”. Die typische Berliner

Prosodie 16st die des Ethnolekts ab, K-1 bleibt.

Wihrend der gesamten Stunde sind auch in dieser Klasse die Schiiler nicht-deutscher
Herkunft, vor allem die Jungen, dominant, sowohl in der Haupt- als auch in der
Nebenkommunikation. Schiiler deutscher Herkunft, Tobias ausgenommen, miissen

explizit angesprochen werden, um sich laut zu dufern.

Die Midchen nicht-deutscher Herkunft reagieren auf die aufkommenden tiirkischen und
arabischen Beleidigungen konsequent in deutscher Sprache. Zwar verwenden sie den

Ethnolekt, dabei nur die Prosodie und K-1, aber kein Wort in ihrer Muttersprache:

Tarik: [tiirkische/arabische Beschimpfung]'™

Fatima: ,Halt die Fresse!"“
Tarik: [tirkische/arabische Beschimpfung] 105

Fatima: ,Halt die Fresse, man. Sonst stopf ich dich Klo."“

Die Diskussion der beiden Schiiler schwenkt schnell in ein Prozedere der rituellen
Beschimpfung um, an der fast alle Schiiler nicht-deutscher Herkunft teilnehmen.

Die Schiiler deutscher Herkunft verdrehen die Augen und zeigen sich durch Gesten (wie
die Hand an die Stirn zu schlagen, Kopfschiitteln) genervt von dem Schlagabtausch
deutscher und anderssprachiger Beschimpfungen. Die Schiiler deutscher Herkunft

machen ihrem Unmut iiber die anhaltende Stérung durch das praktizierte Ritual Luft, in

104 Die konkreten Worte konnten nicht verstanden/dokumentiert werden.
105
Ebenda.
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dem sie um Ruhe bitten. Dabei sprechen sie zwar nicht mit der ethnolektalen Prosodie,

aber unter konsequenter Verwendung von K-1:

Annika: , Geht doch Hof, wenn ihr euch ankacken wollt.“

Jenny: ,Das ist ja wie Kindergarten, benehmt euch mal."“

Marcel: ,Das ist hier ja wie Hauptschule, man. Geht Hof.“

Alexander: ,Mlsst ihr immer Unterricht stdren? Konnt ihr

nicht Hof gehen oder so?"

\

Sebastian: ,Macht das Sonntag. Sonntag fdllt Schule aus.®

Die fehlenden Kontraktionen der Schiiler werden von der Lehrerin nicht korrigiert.

4.17.8 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Auch an der Ellen-Kay-Oberschule wird die Kontraktionsvermeidung von den Schiilern
der verschiedenen Altersstufen in den vermuteten und auch schon mehrfach beobachteten
(Kommunikations-) Situationen angewendet.

Auch an dieser Schule verbinden sich Einfliisse des Berlinerischen, also der etablierten
und soziokommunikativ markierten Sprechweise, und die des verhéltnismifBig neueren,
noch nicht so tief verwurzelten Ethnolekts, miteinander.

Die Schiiler sprechen die dem Ethnolekt zugehorige Grammatik, wie z.B. K-1, mischen
diese jedoch mit der regionalen, stark ans Berlinerische angelehnten Prosodie.

Dieses Phanomen tritt mit gleicher Intensitit sowohl bei den Schiilern mit
Migrationshintergrund auf als auch bei denen ohne.

Der Ethnolekt, insbesondere K-1, wurde hauptsédchlich als sozialsymbolisches Mittel zur
Abgrenzung und Rangmarkierung eingesetzt, was iiberwiegend bei Konfliktsituationen
zur Kontrolle des Umfeldes beobachtet werden konnte.

Anders als die Mischung der ethnolektalen Grammatik und der Berlinerischen Prosodie
ist das Sprechen des vollen, harten Berlinerischen isolierend innerhalb der sekundédren
Schiilergruppen. Schiiler, die sich so ausdriickten, waren stets sozial und sogar physisch
von ihren Mitschiilern getrennt.

Die besondere Mischung, die an der Ellen-Kay-Schule gesprochen wurde, hat also eine

stark soziokommunikative Komponente, die ihre Ursache in dem Zusammenkommen
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von Schiilern unterschiedlicher Sozialisierungen (Ost- und West-Berlin) hat, wobei die
Berlinerischen Einfliisse durch die Bevolkerung im Bezirk Friedrichshain, der Ethnolekt
durch die Bevolkerung in Kreuzberg zustandekommen.

Dies belegt sich auch dadurch, dass beispielsweise der Einsatz der
Kontraktionsvermeidung stark abhingig vom Kommunikationspartner war. Anders als
erwartet gab es hier keinen Unterschied zwischen der formellen Kommunikation mit den
erwachsenen Lehrkriften, sondern eine Differenzierung im Sprachverhalten zwischen
den Schiilern. So sprachen diese untereinander, wenn es ein statusrelevantes Gesprich
war, in dem es um die eigene Stellung innerhalb des Gruppengefiiges ging, stets unter
Verwendung der ethnolektalen Grammatikform.

In Gespriachssituationen, in denen das Sozialgefiige gefestigt war und kein
Kommunikationspartner in Frage gestellt wurde, wurde ohne die ethnolektale Variante
gesprochen.

Bei den dlteren Midchen der 10. Klassen wurde vollkommen auf die
Kontraktionsvermeidung verzichtet, bei den Jungen war konstant die an dieser Schule
typische Mischung zu erkennen.

Von Nebenphidnomenen des ethnolektalen Sprachgebrauchs zeigten sich die ilteren
Schiiler deutscher Herkunft iberwiegend genervt, reagierten im Ausdruck dessen jedoch
auch unter Gebrauch der Kontraktionsvermeidung, um innerhalb der Gruppeninteraktion

tiberhaupt wahrgenommen zu werden.

4.18 John-Lennon-Oberschule (Gymnasium)

Das John-Lennon-Gymnasium ist die zweite Schule, die in einem GroBbezirk liegt, der

sich aus ehemaligen Bezirken sowohl Ost-Berlins, als auch West-Berlins zusammensetzt.

4.18.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Mitte

Der Stadtteil Mitte, in dem das John-Lennon-Gymnasium liegt, ist mit der historischen
Mitte von Berlin gleichzusetzen, die durch ihre unzéhligen Sehenswiirdigkeiten der
Hauptanziehungspunkt fiir die touristischen Aktivitidten von Berlin ist. Berlin-Mitte als
politischer Verwaltungsbezirk hingegen umfasst neben dem alten Stadtteil auch die
ehemaligen Bezirke Tiergarten und Wedding ((vgl.) 0.V. (2000): 1). Das Gebiet rund um

die John-Lennon-Oberschule wurde aufgrund seiner historischen und touristischen
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Bedeutung in den letzten 20 Jahren umfangreich saniert und hat sich zu einer Gegend der
oberen Mittelschicht gewandelt.

Wihrend sich in den wilhelminischen Bauten an den Hauptverkehrsadern des Bezirks
zahlreiche gastronomische und freizeitgestaltende Angebote (Cafés, Diskotheken,
Boutiquen) befinden, dienen die Griinderzeitbauten zwischen den HauptstraBen fast
ausschlieBlich als Wohnraum. Das Einkommen im Stadtteil Mitte ist verhdltnismaBig
hoch, die Arbeitslosigkeit mit 4,7% die zweitgeringste der Hauptstadt ((vgl.) 0.V. (2000):
1). Ein im Berlinschnitt vergleichsweise hoher Anteil an Beschiftigten ist in kreativen
und freien Berufen wie dem Schauspiel, Werbeagenturen, der Kunst oder in Kanzleien
tiatig. Auch dass in diesem Bezirksteil der Sitz des Parlaments und der Bundesregierung
ist, hat einen Einfluss auf die neue soziale Struktur der Bewohner dieses Kiezes, die sich
mit den Sanierungen nach der Wiedervereinigung ergeben hat.

Sowohl aus der Innenperspektive der Bewohner als auch aus der AuBenperspektive
Ortsfremder gibt es eine hohe Lebensqualitét in der Gegend, die nicht nur dem Freizeit-
und Wohnungsangebot zu schulden ist, sondern ebenso den sehr guten
Nahverkehrsbedingungen. Zwei U-Bahnlinien, mehrere Tramlinien und Busse sind auf
den HauptverkehrsstraBen, groftenteils rund um die Uhr, unterwegs, obwohl auch jedes
Ziel zu FuB oder mit dem Fahrrad zu erreichen ist, was auch ein Vorteil fiir die Schiiler

des John-Lennon-Gymnasiums ist.

John-
lennon
Gymnasium

b, John-Lennon- 19
Ditta Gymnasitm

L

— Torstr.

Abb. 20: Gegend der John — Lennon - Schule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html
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4.18.2 Die Schule

Das Schulgebidude der John-Lennon-Oberschule steht unscheinbar in einem Altbau-
StraBenzug in Mitte. Auf den ersten Blick ist das Gebdude, aufgrund seiner hohen
Ahnlichkeit mit den umliegenden bzw. direkt angrenzenden Wohnh#usern, nicht sofort
als Schulhaus zu identifizieren.

Zum Zeitpunkt der Studie besuchen 860 Schiiler das John-Lennon-Gymnasium, von
denen 58% weiblich und 42% minnlich sind. 72 Schiiler haben keine deutsche
Staatsangehorigkeit: 24 Schiiler haben eine asiatische, fiinf eine amerikanische und 43
eine aus einem anderen europdischen Land, die Tiirkei dabei eingeschlossen. Unabhéngig
von der Staatsbiirgerschaft haben insgesamt 76 Schiiler (8,8%) Deutsch nicht als
Muttersprache ((vgl.) 0.V. (2008q): 1 f.).

Im Bezirk wohnen 404 Schiiler. Ein weiterer Grofteil derr Lernenden (272) wird wegen
der unmittelbaren Nihe zum Stadtteil Prenzlauer Berg dem Stadtteil Pankow zugeordnet.
109 Schiiler kommen aus Friedrichshain-Kreuzberg. Die restlichen 73 Schiiler verteilen
sich auf nahezu alle anderen Berliner Bezirke und die ndheren Landkreise in
Brandenburg ((vgl.) 0.V. (2008q): 1 f.).

Das Gymnasium verzichtet absichtlich auf einem fachbezogenes Profil bzw. einen
Schwerpunkt, richtet die aulerschulischen und zusétzlich angebotenen Aktivititen jedoch
im Bereich der Umweltbildung unter dem Motto “Umweltschule in Europa -
Internationale Agenda Schule” aus ((vgl.) 0.V. (2008q): 1 f.).

Am John-Lennon-Gymnasium in Mitte konnen insgesamt vier Unterrichtseinheiten

beobachtet werden.

4.18.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten beobachteten Stunde findet Biologieunterricht in einer 8. Klasse statt, in der
32 Schiiler anwesend sind: 20 Médchen und 12 Jungen. Kein Schiiler hat einen nicht-
deutschen Hintergrund.

Das Thema der Stunde lautet Kohlenhydrate: ihre Funktion und Leistung im
menschlichen Organismus.

Die Schiiler miissen sich paarweise iiber die Hausaufgaben abfragen. Sowohl bei dieser

Aufgabe, als auch beim weiteren Unterrichtsgesprach und der stattfindenden
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Nebenkommunikation sind keine Kontraktionsvermeidungen oder anderen Phianomene,

die dem untersuchten Ethnolekt zuzuordnen sind, zu horen:

Katrin: ,Maja, kannst du mir sagen, was Zuckerrohr ist?"“

Maja: nZuckerrohr ist eine Pflanze, aus der man Zucker
gewinnen kann. Zucker nimmt
man zum SiUBen bei Lebensmitteln. Zuckerrohr
sieht aus wie ein Rohr.™

Katrin: ,Und wo wird Zuckerrohr angebaut?“

Maja: nZuckerrohr wird auf Feldern angebaut, in warmen

Regionen wie in der Karibik und in Mexiko.™

Auch bei den Nebengesprichen treffen die Beobachtungen zu:

Paul: ~Robi, hast du "nen Marker?"“
Robert: ,,Guck mal in meine Federtasche. Ich habe nicht nur
einen, sondern vier Marker. Du kannst dir eine

Farbe aussuchen.™

Als es zur Pause klingelt, werden ebenfalls alle Sitze ohne Kontraktionsvermeidung

gesprochen, wie die Frage von Nele exemplarisch belegt:

Nele: ,Rike, kommst du mit zur Toilette?"“

4.18.4 2. Stunde

In der zweiten beobachteten Stunde findet Mathematik in der Parallelklasse der zuvor
besuchten 8. Klasse statt. Unterrichtsinhalt sind die binomischen Formeln. 28 Schiiler
sitzen in den Binken, von denen 18 weiblich und zehn méannlich sind. Ein Schiiler hat
einen tiirkischen Hintergrund.

In einer Gruppenarbeit sollen die Schiiler Aufgaben 10sen. Wihrend die meisten
Lernenden in ihren Gruppen doch mit Einzelarbeit an die Aufgaben herangehen, fillt
eine Gruppe von sechs Midchen durch ihre Lautstirke und ihre Gesprichsthemen
besonders auf.

Die Schiilerinnen fithren intensive Nebengespriche iiber die eventuelle Teilnahme an
einem Fernsehwettbewerb fiir Fotomodelle. Dabei motivieren sie sich gegenseitig in

ihren Aussagen:
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Pauline: ,Ich lberlege, ob ich mich ndchstes Jahr bewerben
soll.™

Sarah: »Voll peinlich, man. Wenn du da verkackst, ist
dein Leben vorbei.™

Pauline: ,Ich will ja nur Casting und gucken, ob ich

weiter komme.™

Stella: ,Muss man nich’ 16 sein, um Casting zu dirfen?"“
Marie: »Nein, die eine war auch erst 14, glaub” ich.™“
Pauline: »Ich hab keine Ahnung. Ich will’s auf jeden Fall

versuchen."“

Stella: »Da muss man Bewerbungsbogen ausfillen. Der
ist Internet hab ich gesehen.™

Marie: »Wenn du da durchfadllst und es ins Fernsehen
kommt, ist das bestimmt peinlich.™

Romy : n»Ja, vor allem missen deine Eltern da zustimmen.
Machen die das?"

Tina: »Meine wirden das niemals!™

Pauline: ~Meine machen das schon. Vor allem, wenn ich

weiterkomme, muss ich erstmal nicht mehr

Schule!™
Romy: »Ob die Schulleiter da mitmachen?“
Stella: ~Ach Romy, du bist immer wie meine Mutter."

Die Diskussion uiber die Teilnahme von Pauline am Wettbewerb schafft eine Situation, in
der sich die Madchen gegenseitig behaupten und reflektieren miissen. Das bringt sie
anscheinend dazu, K-1 zu verwenden, um eine gewisse Erhabenheit, Abgeklirtheit und
ggf. auch Uberlegenheit im Gespriich zu zeigen. Die Kontraktionsvermeidung geschieht
hochstwahrscheinlich unbewusst, da sie mit keinem anderen Phinomen des Ethnolekts

einhergeht.

Im Unterrichtsgesprach beim Durchgehen der Ergebnisse der Aufgaben ist keine
Kontraktionsvermeidung zu horen. Auch bei den anderen Schiilern nicht, sodass davon
ausgegangen werden kann, dass die Kontraktionsvermeidung tatsdachlich nur bei

Gesprichen eingesetzt wird, die der Profilierung innerhalb der Gruppe dienen.
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4.18.5 3. Stunde

In der dritten Stunde wird eine 10. Klasse im Fach Erdkunde besucht. Die 26
anwesenden Schiiler, 16 Midchen und sieben Jungen, sollen unter der Thematik
Topografie aktuelle klimatische Probleme diskutieren. Vier Schiiler der Klasse haben
keinen deutschen Hintergrund: drei Schiilerinnen haben asiatische Wurzeln, eine
Schiilerin tiirkische.

Wihrend der Diskussion verfestigt sich die Beobachtung aus der Hofpause, die aufgrund
des starken Regens im Klassenraum stattgefunden hat: kein Schiiler spricht weder in der
informellen Situation der Pause, noch in der formellen des Unterrichts mit
Kontraktionsvermeidung. Die einzige Auffilligkeit der gesamten Beobachtung dieser
vom Erscheinungsbild und Auftreten her sehr homogen wirkenden Klasse bleibt die
ethnolektale Prosodie der Schiilerin tiirkischer Herkunft, die, begleitet von einem

einwandfreien Deutsch, jedoch der mangelnden Kompetenz geschuldet scheint.

Lena: »Denkst du, dass auch Afrika zum Klimawandel

beitragt?“

Alexander: ,HOr auf und bring das zum Milleimer, man.“

Miriam: »Ich dachte immer, dass die nicht =zur

Weltklimakonferenz gekommen sind."“

4.18.6 4. Stunde

Die letzte beobachtete Stunde ist das Fach Ethik, das als Doppelstunde in einer 10.
Klasse gehalten wird. 27 Schiiler sitzen in klassischen Bankreihen: 14 Midchen und 13
Jungen. Drei der Midchen haben einen nicht-deutschen Hintergrund: zwei einen
asiatischen und ein Miadchen einen tiirkischen. Dieses Miadchen trigt auch ein Kopftuch
und stark verhiillende Kleidung. Die iibrigen Schiiler wirken nicht so homogen wie die in
der Klasse zuvor. Sie unterscheiden sich in Kleidungsstil, Auftreten und Temperament
deutlich voneinander. Gesprochen wird in dieser Stunde iiber gerechte Entlohnung. Die
Schiiler haben dazu mehrere Beispiele, wie Lohn auf bestimmte Arbeit aufgeteilt wird
und miissen dies im Klassenverband besprechen und einen Konsens finden.

Diese Aufgabe fithrt dazu, dass eine heftige Diskussion ausbricht. Wihrend der Anfang

noch im formellen Stil diskutiert wird, driften die Schiiler immer mehr in den Sprachstil
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einer informellen Situation ab. Dabei ist, egal wie konzentriert die Schiiler auf ihre

Sprache sind, keine Kontraktionsvermeidung zu horen, wie sich aus folgenden Beispielen

ableiten lasst:

Roland:

Maja:

Roland:

Maja:

Kai:

André:

Kai:

»Wenn der eine immer am Wagen steht und zuguckt,
hat er eigentlich kein Geld verdient."“
~Er steht ja nicht am Wagen und guckt zu, wie die
anderen den Umzug machen und die Sachen in die
Wohnung schleppen: Er macht einfach nich’® so viel
wie die.™
sWenn ich das in einer Gruppenarbeit machen wiirde,
waren alle sauer und wlrden mich zum Arbeiten
zwingen.™
»Es ist hier aber nun mal keine Gruppenarbeit
sondern ein Umzug.™
»sWenn der eine immer viel arbeitet und der
andere nich’ und ich der eine wadr’ , dann wiirde ich
nicht mehr zur Arbeit gehen, weil ich das voll
unfair finden wirde.™
nsDass der eine aber am Wagen bleibt und allen, die
aus der Wohnung kommen, sagt, wo sie es hinstellen
miissen, ist fair.“
»Der is’ ja auch schon alt. Den kann man Jja nicht

mehr zum Schleppen gebrauchen."

Auch in der Nebenkommunikation, die leise parallel zum Unterricht stattfindet, sind

keine Phianomene des Ethnolekts wie z.B. K-1 zu horen:

Paula:

Nino:

Gerda:

Anna:

»Kannst du das mal in den Milleimer werfen?™

,Kommst du dann mal mit zum Kaisers?“

»Was machst du denn am Wochenende?"“

,Weil nich’. Vielleicht zum See oder so."“
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4.18.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Bis auf eine durch die vorhergehenden Schulbeobachtungen als typisch einzustufende
Situation waren an der John-Lennon-Oberschule keine ethnolektalen Formen zu horen.
Dies kann durch die Elternhduser der Schiiler bedingt sein, in denen der Sprachgebrauch
eine groBe und wahrscheinlich aufgrund der ausgeiibten Titigkeiten der Erziehenden,
auch eine entscheidende Rolle spielt.

Die gesamte Kommunikationskultur an dieser Schule wirkte respektvoller als die an den
bisher beobachteten Schiilern, die Lernenden scheinen sich mit mehr Achtung
fiireinander gegeniiberzutreten. Der durchgehend monolinguale Sprachgebrauch wurde
kontinuierlich frei von Varietiten und/oder Farbungen produziert.

Lediglich in der 8. Klasse kam es bei Schiilerinnen zu einer Standardsituation
hinsichtlich der Verwendung von K-1: das informelle, sozial entscheidende Gesprich
iiber ein fiir die Midchen existentielles, selbstdefinitorisches Thema. Dabei, und deshalb
kann hier von einem Situalekt gesprochen werden, verfielen sie (unbewusst) in die
Verwendung von K-1, was nach Abschluss der Thematik, bei Riickfall in die
Normallage, wieder ausblieb.

Es kann also geschlussfolgert werden, dass zumindest die Schiiler der jiingeren
Jahrgangsstufen die Kontraktionsvermeidung kennen, aber aktiv in ihrer Lebenswelt
nicht anwenden. Kurze “Zwischenanwendungen” konnen als situative Jugendsprache

eingestuft werden.

4.19 Oppenheim-Oberschule (Haupt- und Realschule)

Die Oppenheim-Oberschule ist die zweite Schule, die gleichzeitig Real- und Hauptschule

ist.

4.19.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Charlottenburg

Der Stadtteil Charlottenburg gehort zum Verwaltungsbezirk Charlottenburg-Wilmersdorf
und ist selbst auch noch einmal in die Gegenden Charlottenburg, Charlottenburg-Nord
und Westend gegliedert ((vgl.) . 0.V. (2000): 1).

Der Stadtteil ist als fritheres Zentrum von West-Berlin (heute als “City West” bezeichnet)
nicht nur fiir die Touristenattraktionen wie den Kurfiirstendamm oder das Schloss

Charlottenburg bekannt, sondern verfiigt auch iiber zahlreiche grofe Einkaufsstraf3en, ein
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vielfiltiges gastronomisches Angebot und das Olympiastadion, das Austragungsort vieler
Sportveranstaltungen ist.

Die Bevolkerung im Stadtteil ist gemischt, obwohl es eine hohe Anzahl “besserer Lagen”
gibt, in denen die obere Mittelschicht, oftmals in Eigentumswohnungen, lebt.

Die Auslidnderquote in Charlottenburg liegt bei rund 22% und ist damit im oberen Drittel

Berlins einzuordnen ((vgl.) 0.V. (2009c¢): 1).
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Abb. 21: Gegend der Oppenheim - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Die Gegend, in der die besuchte Schule liegt, ist durch die doppelalleeférmige
Schlossstra3e, die Sophie-Charlotte-StraBe und die Kaiser-Friedrich-Strafle beeinflusst,
die das aus iiberwiegend Altbauten bestechende Wohngebiet nahezu gleichmiBig
aufteilen. Die Sehenswiirdigkeit, das Schloss Charlottenburg, begrenzt die
verkehrsreiche Gegend im Norden, der Sophie-Charlotte-Platz im Siiden ((vgl.) Abb. 21).
An und zwischen den Hauptverkehrsstraf3en sind vor allem (sanierte) Altbauwohnhiuser
zu finden, die immer wieder durch Institutionen wie Schulen oder Behorden
unterbrochen werden. Obwohl es vereinzelt kleine Liden und Boutiquen gibt, kann nicht
von einer ausreichenden Nahversorgerstruktur gesprochen werden: Die Liden wirken
vereinzelt und bieten keine Waren des tdglichen Bedarfs, sondern eher Besonderheiten
wie Hundebekleidung oder handgefertigtes Geschirr an.

Der Schlossgarten, der sich nordlich der Schlossallee befindet, ist die grof3te Griinfldche
in der Gegend.
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4.19.2 Die Schule

Die Oppenheim-Oberschule liegt in einem grolen Altbau hinter einer Anlage moderner
Architektur, in dem Behorden wie eine Stelle der Bundesagentur fiir Arbeit untergebracht
sind. Auch die hochmoderne, mehretagige Turnhalle muss passiert werden, um zum
Hauptgebidude der Haupt- und Realschule zu gelangen.

Wie viele Haupt- und Realschulen in Berlin sind die Einginge zur Oppenheim-
Oberschule nur zu bestimmten Zeiten fiir die Schiiler ge6ffnet. Wer zu spdt kommt, muss
auf die zweite Stunde warten.

Zum Zeitpunkt der Studie lernen 393 Schiiler an der Oppenheim-Oberschule. Das
Verhiiltnis von Schiilerinnen zu Schiilern betrédgt ein Drittel zu zwei Dritteln. 113 Schiiler
haben keine deutsche Staatsangehorigkeit, sondern eine aus dem erweiterten
europdischen Gebiet (84), Asien (15), einem amerikanischen (7) oder afrikanischen (4)
Staat oder sind staatenlos (3). Fast die Hilfte der Schiiler (45,5%) hat Deutsch nicht als
Herkunftssprache. 307 Schiiler wohnen im Schulbezirk, 33 in Spandau, 39 Schiiler in
Mitte. Die restlichen 14 Schiiler leben in einem der anderen siid-westlichen Bezirke von
Berlin ((vgl.) 0.V. (2008r): 1).

An der Oppenheim-Oberschule kénnen drei Unterrichtseinheiten beobachtet werden.

4.19.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten Stunde findet der Wahlpflichtunterricht der 10. Klassen der Stufe
Hauptschule statt. Die Schiiler dieses Kurses haben sich fiir Englisch entschieden. Auch
in diesem Fall kann die Stunde in der Studie beriicksichtigt werden, da nur einzelne
englische Worter oder Satzgruppen verwendet werden, die Kommunikation also fast
ausschlieBlich auf Deutsch stattfindet.

In der Klasse sind 13 Schiller anwesend, von denen funf weiblich und acht minnlich
sind. Vier der Méddchen und ein Junge sind tiirkischer Abstammung.

Ziel der Stunde ist es, Fragen zu einer Zeitungsanzeige auf Englisch zu beantworten.
Schon vor Unterrichtsbeginn fillt auf, dass sich die Hierarchie des Kurses eindeutig im
selbst gewihlten Sitzplan der Klasse widerspiegelt: Shirin, Alma, Hakan und Murat
sitzen in der Mitte des mit klassischen Doppelbinken bestuhlten Raumes. Von dort aus
dominieren sie den gesamten Kurs, indem sie laut sind, sich iiber andere lustig machen,
sich in Gespriache einmischen und Anweisungen geben. Auch der Kleidungsstil der

Schiiler ist auffillig: Sowohl die beiden Jungen als auch die Midchen tragen sehr bunte,
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sehr korperbetonte Kleidung, viel Schmuck, besonnen gezupfte Augenbrauen und
kiinstlerisch gelegte Frisuren. Dass eines der Mddchen ein Kopftuch, passend zur {ibrigen
Kleidung, trigt, scheint die dominante Erscheinung zu unterstiitzen.

Zu Unterrichtsbeginn bemiithen sich alle Schiiller um ein gutes, akzent- und

ethnolektfreies Deutsch ohne K-1, wie dieses Beispiel zeigt:

Shirin: ,Laura, geht ihr morgen auch ins Kino?"“

Als die Lehrerin den Raum kurz verlédsst, um Kopien anzufertigen, verfallen die Schiiler
in den Sprachwechsel zwischen Tiirkisch und Deutsch. In den deutschen Sitzen, die
inhaltlich vor allem um das Sich-lustig-machen iiber anwesende und nicht-anwesende
Mitschiiler, Lehrer oder die allgemeine Unzufriedenheit mit der Schule drehen, wird
besonders bedacht, fast schon kiinstlich im Ethnolekt gesprochen. Es scheint mehr als
eindeutig, dass dieser hier die Funktion der Vermittlung einer sozialen Identitit mit den
Eigenschaften der Erhabenheit, Abgrenzung und Uberlegenheit einnimmt. Auch die
Schiiler deutscher Herkunft iibernehmen den Ethnolekt fiir die Kommunikation der Zeit,

in der die Lehrerin abwesend ist, wie die nachstehenden Beispiele belegen:

Shirin: #Wir schreiben Test und ich kriege 6. Warum muss
ich Schule? Bringt nichts.™

Marcel: »Wenn ich aussuchen kénnte, wirde ich auch nicht
Schule gehen.™

Murat: »1st letztes Jahr, man. Dann miissen wir nie
wieder Schule.™

Shririn: ,Ich kann kaum abwarten. Dann gehe ich den ganzen
Tag Shoppingcenter. Den ganzen Tag, man und muss
nicht hier ScheiBle machen.™

Marcel: »Machst du nicht Ausbildung? Wolltest du nicht
Frisdr oder so?"“

Shirin: »Ich gehe ganzen Tag Shoppingcenter und
Nagelstudio.™

Nadine: ,Und dann kannst du Amt gehen und Hartz IV
kriegen.™

Shirin: ,Was redest du? Hartz is voll viel Geld, man.™

Nadine: ,Dann geh Amt."“
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Shirin: ,Ja, ich geh Amt, hole Hartz und muss nie wieder

Schule.™

Durch die Kommunikation in Abwesenheit der Lehrerin wird auch im Anschluss in der

Stunde weiterhin mit K-1 und einer leichten ethnolektalen Prosodie gepragt.

Kevin: sDarf ich mal Milleimer gehen und Stift
anspitzen?™

Lehrerin: , Ja, das darfst du."“

Shririn: ,Machen wir Klassenfahrt dieses Jahr?
Abschiedsfahrt oder so? Alle zusammen?“

Lehrerin: ,Das weil ich noch nicht, das miissen die
Klassenlehrer entscheiden.™

Nadine: »Ich will Ostsee.™

Marcel: »Ich will Gebirge oder Heidepark.™“

Die Lehrerin korrigiert die Kontraktionsvermeidung nicht.

Auch in der anschlieBenden Pause bleibt die Sprache der Schiiler durch K-1,

Artikelvermeidung und eine leichte ethnolektale Prosodie bestehen:

René: sKommst du mit Shop?"
Marcel: ,Hast du Geld? Kannst du mir was borgen filir Cola.™
René: nsBrauche ich aber morgen wieder wegen Kino."

Marcel: ,Kriegst du.™

Nadine: ,Shiri, kommst du mit Klo?"“
Shirin: , Is offen?"
Nadine: ,Bestimmt.™

Shirin: ,Alma, wir gehen Klo."
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4.19.4 2. Stunde

In der zweiten beobachteten Stunde findet Biologie in einer 10. Klasse statt, die der
Realschule zugeordnet ist. Von den zwolf anwesenden Schiilern sind sieben weiblich und
fiinf méannlich. Ein Schiiler und eine Schiilerin sind tiirkischer Herkuntft.

Das Thema der Stunde ist vor allem Organisatorisches, da der Unterricht zu einer
Klassenleiterstunde umfunktioniert wird.

Gleich zu Beginn wird von Christian, einem Schiiler deutscher Herkunft, eine Frage in
ethnolektaler Prosodie mit Artikelvermeidung gestellt, die seitens der Lehrerin nicht
korrigiert wird und der sich eine Aussage mit K-1, die ebenso nicht verbessert wird,

anschlief3t:

Christian: ,Soll ich Klassenbuch holen?™
Lehrerin: ,I1st es noch nicht hier?"

Christian: ,Ich kann Lehrerzimmer gehen und holen.“

Wihrend des Unterrichts, in dem es vor allem um einen anstehenden Kinobesuch der
Schule, eine mogliche Abschlussklassenfahrt und weitere organisatorische Themen geht,
fallt besonders auf, dass alle Schiiler deutscher Herkunft einen besonders starken
Ethnolekt sprechen, vor allem in der Prosodie und der Kontraktionsvermeidung. Die

Schiiler tiirkischer Herkunft sprechen hingegen fast ethnolektfrei:

Steve: »Gib jetzt mal Radiergummi. ScheiBe. Hast du
Anspitzer Federtasche?“

Martin: »Ja, nimm dir. Geh Miilleimer, das is ja ekelhaft
hier. Hast du Zettel bei? Sonst
kannst du nicht Kino. Ich musste heute extra
noch mal Arbeit von mein” Vater.™

Steve: »Ich hab Zettel bei. Kannst ihn Rucksack nehmen.™

Martin: ~Auf jeden. Gut. Muss ich nicht allein Kino

sitzen.™

Auch bei der Beschreibung seines Weges von Zuhause bis zum Kino spricht der Schiiler

Matthias durchgéngig im Ethnolekt:
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Matthias: »Also ich gehe Wohnung und dann Bushaltestelle.
Dort nehme ich Bus und fahre zwei Stationen.
Dann steige ich um und nehme anderen Bus. Dann
fahr ich eine Station S-Bahn und dann noch
laufen. Also dreimal Umsteigen bis ich Kino

bin."“

In der Nebenkommunikation sind auch Sprachwechsel zwischen Deutsch und Tiirkisch
bei den Schiilern nicht-deutscher Herkunft zu horen, in die sich auch Enrico einmischt.
Er antwortet zwar auf Deutsch, scheint jedoch auch die tiirkischen Satzteile und Sitze zu
verstehen.

Unabhingig davon, ob sie sich im formellen Unterrichtsgesprich oder den informellen

Nebengesprichen befinden, die Schiiler sprechen durchgéngig im Ethnolekt und K-1.

4.19.5 Hofpause

In der Hofpause ist schlechtes Wetter mit Regen und Sturm, sodass die meisten Schiiler
im Gebiude bleiben.
Auf dem Weg zum Lehrerzimmer wird eine Lehrerin von einem Schiiler angesprochen.

Er spricht im Ethnolekt und verwendet K-1 sowie die Vermeidung von Artikeln:

Schiiler: ,Frau Kerkel, konnen Sie mir Raum aufschlieBen?™

Lehrerin: ,Was willst du denn da jetzt?"

Schiiler: ,Ich muss jetzt Sport und habe Sportzeug Raum
vergessen.™

106

Die Lehrerin schlie8t dem Schiiler deutscher Herkunft ™ aus der 8. Klasse auf, ohne

korrigierend in seine Sprache einzugreifen.

Auf den Treppen und Fluren der Schule sind viele Kontraktionsvermeidungen und andere

ethnolektale Formen von den Schiilern zu horen:

1% Die Herkunft des Schiilers sowie die Zuordnung in die Altersgruppe wurden nach der Beobachtung bei
der Lehrerin erfragt.
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Schiilerin

Schiler 1:

Schiilerin

Schiler 2:
Schiler 3:

Schiilerin
Schiilerin

Schiilerin

1: ,Gehst du? Wo gehst du hin?"“
»Ich muss Arzt."“

1: ,Na toll, ich muss Mathe."“

rsKommst du mit Turnhalle.™
»Ich muss noch Lehrerzimmer Entschuldigung filir

gestern abgeben.™

2: sKommst du mit Klo?"“
3: »Is offen?"
2: »Keine Ahnung. Wenn nich’, klopfen wir

Lehrerzimmer."“

4.19.6 3. Stunde

In der dritten

Stunde findet Sport in einer 8. Klasse mit Hauptschulzugehorigkeit statt.

Von den 15 anwesenden Schiilern nehmen elf am Sportunterricht teil. Bei den

teilnehmenden Schiilern haben drei der vier Méadchen und einer der sieben Jungen einen

nicht-deutschen, iiberwiegend einen tiirkischen, Hintergrund. Auf der Bank in der

Sporthalle sitzen drei Schiiler, ein Schiiler davon tiirkischer, ein Schiiler nigerianischer

Abstammung

Wihrend die

und eine Schiilerin tiirkischer Abstammung.

teilnehmenden Schiiler beginnen, fithren die Schiiler auf der Bank rege

Kommunikation. Dabei ist ausschlie8lich der Ethnolekt zu horen, auch bei dem Schiiler

deutscher Herkunft, wie diese Gesprichsausschnitte zeigen:

Hussain:

Falko:

Falko:
Hussain:
Aische:
Falko:

Aische:

,Kommst du zu mir zu Hause?“

sKommst du meine Home-Party?“

»Weilt Ergebnis Fubball?"“

»Weil nich”, guck doch Internet.™
sWarum regnet es so krass?"“
»Wegen Dach."“

»Ihr geht Sport imma Kino, oda?"
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Auch bei den Schiilern, die am Sportunterricht teilnehmen, Erwidrmungs- und
Dehniibungen machen und spiter paarweise Ballspiele durchfithren ist in der

durchgéingigen Nebenkommunikation der Ethnolekt und K-1 zu horen:

Schiiler 1: »Gehst du heute FuBball? Is’® ScheiBwetter.™“

Schiiler 2: ~Klar, Wetter egal. Guck mal, Hussain liegt
schon wieder Boden.™“

Schiiler 1: ,Wie behindert. Hussain, willst du Boden

wischen?"

Schilerin 1: ,,Gehst du nachher dein’® Bruder?>“

Schilerin 2: ,Ja, er will D&ner.™

4.19.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Die durchgingige Verwendung ethnolektaler Formen wie K-1 an der Charlottenburger
Schule ist, zumindest bei den Schiilern deutscher Herkunft, reine Einstellungssache, wie
eindeutig zu beobachten war. Auch die Schiiler nicht-deutscher Herkunft waren
grofBtenteils in der Lage, grammatikalisch korrekte Konstruktionen zu bilden und diese
fehlerfrei zu verwenden. Dass dies nicht dauerhaft der Fall war, ist vermutlich der
Tatsache geschuldet, dass die Kontraktionsvermeidung in ihrer Produktion weniger
aufwendig und im Gegensatz zur Normalform habitualisiert ist.

Der Sprachplanungsprozess wird fiir die Schiiler beim Einsatz der ethnolektalen Formen
also, wie beim Wechsel von der formellen zur informellen Kommunikationssituation zu
erkennen war, auf ein Minimum reduziert. Beschimpfungen und Beleidigungen anderer
Schiiler bilden dabei Routinesituationen, die einen gesicherten Themenbestand innerhalb
der Interaktionsgruppe bilden und damit als Gespriachsgrundlage immer verfiigbar sind.
Die durchgingige Verwendung von K-1 ist bei den Jugendlichen wihrend des
Gemeinschaftsbildungsprozesses entstanden, der sowohl im privaten als auch im
schulischen Umfeld stattgefunden hat und nun fester, unreflektierter Teil der
Sprachkultur ist. Die fehlende Reflektion der Sprache ist sowohl den Elternhdusern, als
auch dem schulischen Umfeld zuzurechnen, da die Verwendung der ethnolektalen

Formen stets unkommentiert blieb.
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Die Kommunikationspraxis an der Oppenheim-Oberschule bietet demnach ein grof3es
Potential fiir einen dauerhaften Einzug der Kontraktionsvermeidung in die Alltagssprache

der Schiiler iiber das Jugendalter hinaus und die Etablierung in die Regionalsprache.

4.20 Beucke-Oberschule (Realschule)

4.20.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Zehlendorf

Der Stadtteil Zehlendorf gehort politisch zum Bezirk Steglitz-Zehlendorf, liegt im
Stidwesten von Berlin und ist aus der Auflenperspektive eine “feinere”, gutbiirgerliche
Gegend.107

Tatsédchlich gibt es in Zehlendorf, vor allem in der Gegend um die Beucke-Oberschule,
die in unmittelbarer Ndhe zum S-Bahnhof Zehlendorf liegt, eine Wohn- und
Lebensstruktur, in der iiberwiegend Einfamilienhduser mit Girten zu finden sind, die
hiufig Villencharakter haben und nur selten neu gebaut wurden.

Das Einkommen im Gebiet Zehlendorf ist verhéltnismiBig hoch, die Arbeitslosigkeit mit
einem Wert von 2% die geringste der Region. Der Ausldnderanteil im Ortsteil macht
10,5% der Bevolkerung aus ((vgl.) 0.V. (2009¢): 1).

Sowohl aus der AuBlenperspektive, als auch aus der Innenperspektive ist Zehlendorf ein
Gebiet, in dem ein hoher Altersdurchschnitt herrscht. Die realen Zahlen zeigen jedoch
keine groBartigen Abweichungen vom Berliner Durchschnitt ((vgl.) 0.V. (2009d): 1).

Das Zehlendorfer Viertel zwischen den Hauptverkehrsstraen Potsdamer Straf3e,
Teltower Damm und der Bahntrasse der S-Bahn, in welcher auch die Beucke-Oberschule
liegt, kann in zwei Gebiete geteilt werden: Zum einen ist dort ein Bereich des klassischen
Wohngebiets, zum anderen gibt es das "Zentrum” des Stadtteils mit einer Einkaufsstral3e,
auf der Geschifte jeder Branche vertreten sind, sowie Behorden und Institutionen wie

Schulen, Ambulanzen, Arztpraxen und Restaurants ((vgl.) Abb. 22).

" Die Bestimmung der AuBenwahrnehmung manifestiert sich vor allem in Aussagen von Nicht-
Zehlendorfern aus der Mitte (Jochen F., 28 Jahre), dem Norden (Christine S., 48 Jahre) und dem Osten
(Nancy W., 17 Jahre) Berlins, die alle gefragt wurden wie ihre Wahrnehmung von Zehlendorf ist.
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Die Beucke-Oberschule liegt genau in der Mitte zwischen dem Wohngebiet und dem
Stadtteilzentrum in der gleichnamigen Strale. Die meisten Schiiler kommen mit dem
Fahrrad oder der S-Bahn zur Schule. Die Nahversorgung der Schule ist durch die

Geschifte und Einkaufsmoglichkeiten am Bahnhof gewihrleistet.

4.20.2 Die Schule

Die Beucke-Oberschule teilt sich das groBe Schulgelinde mit dem Schadow-
Gymnasium, das unmittelbar danebenliegt und so ein Teil, dhnlich wie die Schulen im
Wedding, zweier vollig unabhédngiger Schulen in einem gemeinsamen Gebdude sind. Das
Schulgebdude ist ein imposanter Altbau der Griinderzeit und durchgéingig zu betreten.

Im Schuljahr der Studie sind 331 Schiiler an der Beucke-Realschule, von denen 44%
weiblich und 56% maénnlich sind. 38 Schiiler haben keine deutsche Staatsbiirgerschaft.
Fast alle (30 Schiiler) stammen aus einem Land auf dem europidischen Kontinent, die
Tirkei miteinbegriffen. 15,1 % der Schiiler (50) haben Deutsch nicht als
Herkunftssprache. Fast alle Schiiler wohnen im Bezirk der Schule (291). Eine weitere
groBe Anzahl von Lernenden lebt im Bezirk Tempelhof-Schoneberg (19 Schiiler), die
restlichen 21 Schiiler kommen aus anderen Berliner Bezirken oder den nahen

Landkreisen in Brandenburg ((vgl.) 0.V. (2008s): 1 f.).
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Die Beucke-Oberschule legt durch viele Kooperationen mit regionalen Unternehmen
einen besonderen Wert auf die Ausbildungsfihigkeit der Schiiler und hat zum Ziel, diese
im Unterricht intensiv vorzubereiten ((vgl.) 0.V. (2008s): 1 f.).

An der Realschule konnen drei Unterrichtseinheiten beobachtet werden.

4.20.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten besuchten Unterrichtsstunde, Mathematikunterricht in der 8. Klasse, sind 20
Schiiler anwesend. Von den elf Jungen haben zwei einen Migrationshintergrund, von den
neun Midchen eins. Das Maidchen tiirkischer Herkunft wirkt im Klassenverband
dominant und aggressiv. Dies konnte auch der Grund fiir folgende Beobachtung in
diesem Zusammenhang sein: die Jungen der Klasse sprechen mit dem Maéidchen
tiirkischer Herkunft im Ethnolekt, mit den anderen Schiilern nicht. Das konnte damit zu
tun haben, dass ihnen der Ethnolekt eine gewisse Sicherheit gegeniiber der aggressiven

Mitschiilerin gibt, also hier eine identitétsstiftende Funktion erfiillt.

Alex: rsFatma, gehst du heute Ethik?"“

Fatma: »Ethik ist behindert. Hast du Zirkel?"

Alex: ~Nee, frag David. David, hast du Zirkel fir
Fatti?“

Fatma: sWarum muss ich Mathe sein, man? Hat jemand auch

Taschenrechner?™
Thomas: ,Ich hab Taschenrechner. Welche Aufgabe sind wir?"“
Alex: »Guck ins Buch, Seite 43 Nummer 6 a.“
Thomas: ,Fatti, gehst du Ethik?"“

Fatma: ,Nerv’ mich nich”.™

Anders als die Jungen sprechen die Médchen in der Klasse nicht nur mit Fatma, sondern
auch mit allen anderen Mitschiilern im Ethnolekt, was, verglichen mit den bisherigen
Beobachtungen an den Schulen, sehr ungewohnlich ist. Die Schiilerinnen verwenden den
Ethnolekt jedoch ohne die dazugehorige Prosodie. Einige Beispiele aus dem Unterricht

und den Nebengesprichen bestitigen dies:

Lisa: »Ich hab als Kreisdiagramm gemacht.™“
Maria: sFreitag schreiben wir Klassenarbeit. Hast du
Kreisdiagramm?™“
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Lisa: »Gehst du noch Nachhilfe?"“

Maria: »Brauchst du Taschenrechner?“

Franziska: ~Handy hat jeder. Mary, gib mal schnell
Taschenrechner, ich muss gleich Tafel.™

Lisa: »Geht ihr Mathearbeit? Ich hab voll Schiss.™

Franziska: »sVielleicht gehe ich auch Arzt. Mal sehen.™

Im Unterrichtsgesprach hingegen zeigt Franziska, dass sie in formellen Situationen auf

K-1 verzichtet:

Franziska: ,Soll ich jetzt zur Tafel, Herr Krose?“

4.20.4 2. Stunde und Hofpause

In der zweiten Stunde findet Musik in der Parallelklasse der zuvor beobachteten 8.
Klasse statt. Die nun um vier Lernende auf 24 Personen angewachsene Gruppe, von
denen 14 weiblich und zehn ménnlich sind, sollen gemeinsam mit der Lehrerin die
Lieder ‘Lemon Tree” und “Yesterday” singen. Die Sitzordnung in der Klasse scheint mit
der Motivation, dem Unterricht beizuwohnen, zusammenzuhingen. Wihrend einige
Schiiler nahe am Klavier sitzen und ihre Biicher aufgeschlagen haben, sitzt eine Gruppe
von drei Jungen nicht-deutscher Herkunft weit abgegrenzt in den hinteren Stuhlreihen
und malt.

Auch in dieser Klasse sind es hauptsidchlich die Madchen, die im Ethnolekt sprechen.
Besonders K-1 und das Weglassen von Artikeln kommt zum Einsatz. Auch prosodisch
ist der Ethnolekt konstant, sowohl in der Unterrichts- als auch in der

Nebenkommunikation prisent:

Nina: ~Meint ihr, ich habe heute E-Mail bekommen?"“

Bianca: »Weil nicht. Lass’  doch mal Internet gehen, da
sehen wir ja.™“

Ricarda: ,Hast du Buch? Wo ist Yesterday?"“

Nina: »Geh mal Schrank und hol dir selbst, sonst ist

es zu eng."

Ricarda: ,Welche Seite?™
Manuel: ,Hast du Bleistift, Nina? Kann ich mal bei dir
probieren?™
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Manuel : nsDarf ich Milleimer gehen? Ich muss anspitzen!™
Lehrerin: ,Warte bitte, bis wir hier fertig sind, du musst

jetzt nichts schreiben.™

Zu Beginn der Hofpause sind ebenso vor allem K-1-Konstruktionen zu horen:
Schiilerin 1: ,Nimmst du mein Buch mit Schrank?"

Schilerin 2: ,Kommst du mit Klo?"“

Schiler 3: »Geht ihr jetzt schon Deutsch? Kann ich mal

Hausaufgaben abschreiben?"

Schiler 4: »Kannst du mir Geld borgen? Ich gehe nachher

Geldautomat, dann geb ich’s dir wieder.™

4.20.6 3. Stunde und 3. Pause

In der dritten beobachteten Stunde wird eine 10. Klasse im Fach Ethik besucht. 32
Schiiler, von denen 22 minnlich und zehn weiblich sind, sitzen in einem viel zu klein
wirkenden Raum. Sechs Schiiller und drei Schiilerinnen haben einen
Migrationshintergrund.

Die Schiiler der Klasse legen einen verhiltnismiBig groBen Wert auf ihr AuBeres.
Nahezu alle Schiiler sind nicht nur auffillig solariumgebriunt, sie tragen auch sehr
modebewusste Kleidung und Schuhe, Schmuck und aufwendige Frisuren. Aufgrund des
hohen Anteils an Jungen in dieser Klasse, scheint vor allem (Sozial-) Prestige in dieser
Gruppe zu zihlen. Zu ihrer Positionierung innerhalb der Gruppe und der Schaffung einer
Rangordnung scheint auch die Sprache neben dem &duBleren Erscheinungsbild eine
tragende Rolle der Personlichkeitsdarstellung einzunehmen. Alle Schiiler, vor allem die
Jungen, sprechen auffillig: die einen das Berlinerische, die anderen den Ethnolekt.
Beides artikulieren sie sehr laut und, vor allem den Ethnolekt, fast schon kiinstlich. Ein
Unterschied zwischen formeller Unterrichtssituation und informeller
Pausenkommunikation besteht nicht. Es macht aber anscheinend etwas aus, ob die
Kommunikation zur Profilierung dient (den eigenen Status gefidhrdet, aufwerten oder

festigen kann) oder fiir die eigene (soziale) Identitét nicht relevant ist. Ist Letzteres der
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Fall, so wird ohne Ethnolekt (ohne K-1 und die spezifische Prosodie) und viel leiser
gesprochen. In dieser Klasse kann von einer Identitdtsbildung durch Abgrenzung
gesprochen werden.

Folgende Beispiele aus den Pausen vor und nach dem Unterricht, sowie aus der

Ethikstunde belegen diese Beobachtung.
In der Pause vor der Stunde

Dominik: ,Kommst du gerade Bett oder warum warst du nicht
Mathe?™

Michael: ,,Ich komme Bett, man. Kein Bock auf Mathe. Nach
Ethik, gehst du heute Adels!?®2

Dominik: , Ich hab kein Bock auf Adels. Ich geh’” auf jeden

nachher Tussitoaster!®” und dann heute noch Kino.“

In der Nebenkommunikation, die nicht statusrelevant zu sein scheint

Sebastian: , Gehst du zu Deutsch, man?>“

Enrico: »Ja, man, sonst muss ich zur Nachhilfe.™
Im Unterricht

Lehrer: ,Martin, ich habe dir das Jjetzt oft genug erklart.
Nur weil du laut wirst, verbessert das dein

Argument nicht."“

Felix: ~Mensch, jetz’ hoér’  doch ma uff zu jisgutier 'n.
Dit bringt doch niischt!"“

Martin: ,Wegen so ‘nem ScheiB miissen welche Bau''®

gehen!™

Lehrer: »Martin, es ist jetzt gut. Wir haben alle deinen
Standpunkt gehdrt, jetzt lass’® die anderen auch
mal was sagen!"

Martin: ,Dann komm ich halt nich’® mehr Ethik.™

18 Es konnte leider nicht festgestellt werden, welche Art von Institution “Adels” ist. Es ist zumindest kein
offizieller Name fiir ein umliegendes Geschiift, einen Jugendclub oder sonstige Einrichtung.

1% jugendsprachlicher Begriff fiir das Solarium.

"% Umgangssprachlich fiir Gefingnis.
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4.20.8 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Die Beobachtungen an der Beucke-Realschule haben gezeigt, dass auch die Schiiler aus
einer biirgerlichen Gegend wie Berlin-Zehlendorf mit einem bereits wissenschaftlich
dokumentierten, ausgezeichneten Sprechverhalten''' und ohne nennenswerte Einfliisse
aus Migrationskulturen, zumindest in den informellen Kommunikationssituationen, unter
Verwendung von K-1 sprechen. Dabei machte es keinen Unterschied, ob die Schiiler
ménnlich oder weiblich sind oder aus der jlingeren oder der &lteren Jahrgangsstufe waren.
Da in formellen Unterrichtssituationen auf die Verwendung der -ethnolektalen
Grammatikstruktur teilweise verzichtet wurde, kann geschlussfolgert werden, dass die
Schiiler durchaus in der Lage sind, die grammatikalisch korrekte Ausdrucksalternative zu
nutzen.

Ebenso fand kein Gebrauch der Kontraktionsvermeidung statt, wenn der Dialog zwischen
(zwei) Schiilern keine soziokommunikative Relevanz hatte, also iiber keinen Wert fiir das
eigene Prestige und die eigene Stellung innerhalb der Gruppe verfiigte.

Das ethnolektale Nebenphidnomen der arabisch anmutenden Prosodie wird
schiilerindividuell verwendet, eine klar erkennbare Regel fiir den Gebrauch gab es nicht.
Feststellbar war jedoch, dass Konstruktionen mit K-1 deutlich lauter artikuliert wurden,
als Aussagen ohne ethnolektale Form.

Auch an dieser Schule scheint die K-1 ein fester Bestandteil der schultypischen
Kommunikationskultur zu sein, die das Potential auf einen dauerhaften Einzug in den
Sprachgebrauch der Lernenden haben kann und sich somit auch im Erwachsenenalter
verfestigt.

Belegt werden kann diese Vermutung dadurch, dass die Nutzung der
Kontraktionsvermeidung vollkommen unkorrigiert verwendet wird und unter allen

Schiilern eine hohe Anerkennung geniel3t.

4.21 Waldenburg-Oberschule (Hauptschule)

4.21.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Schoneberg

Schoneberg, frither ein eigenstdndiger Bezirk von Berlin, wird heute dem GroBbezirk

Tempelhof-Schoneberg zugeordnet und liegt im zentralen im Stidwesten der Hauptstadt.

"1 Vertiefend dazu: Dittmar Norbert (1986): Berlinisch: Studium zum Lexikon, zur Spracheinstellung u.
zum Stilrepertoire, Berlin Verlag Arno Spitz, Berlin.
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In den 1970er und 1980er Jahren als Bezirk zum Ausgehen und Amiisieren bekannt, ist
Schoneberg heutzutage, trotz wiederaufkommender Kiez- und Cafékultur, unter anderem
als Problembezirk bekannt. Grund dafiir sind zum einen die hohen Ausl'ainderzahlenm,
die sich vor allem wihrend der Gastarbeiterzeit angesiedelt haben, zum anderen die
Verlagerung der Ausgehkultur in die zentraleren Lagen in die Mitte der Stadt nach der
Wiedervereinigung, was zu Wegzug und Leerstinden gefiihrt hat.

Die Bevolkerungsstruktur im heutigen Schoneberg ist dennoch gemischt, die
Arbeitslosenquote liegt bei rund 7% ((vgl.) 0.V. (2009b): 1).

Die Waldenburg-Oberschule liegt in einem Viertel, das von zwei Seiten sowohl durch die
Stadtautobahn A100 mit dem Knotenpunkt “Schoneberger Kreuz” als auch, parallel zu
den Autobahnen, durch die S-Bahn-Linien der ‘Ringbahn” und den Nord-Siid-
Verbindungen begrenzt ist. Schonebergs zentrale Straf3e, die Hauptstrafle, fiihrt ebenfalls,
gemeinsam mit der Rubensstrale, als Hauptverkehrsweg durch die Wohngegend ((vgl.)

Abb. 23).
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Abb. 23: Die Gegend um die Waldenburg - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Griinflachen gibt es in den Innenhofen der Wohnhiduser und vereinzelt zwischen den
Héauserblocks, die sowohl aus viergeschossigen Griinderzeitgebauden und aus ebenso
hohen Plattenbauten aus den 1970er und 1980er Jahren bestehen. Auch die Einkaufs- und
Freizeitmoglichkeiten sind nur auf die wenigen Lidden (Lotto, Donerladen,

Lebensmitteldiscounter) auf den groeren Verkehrsstralen beschrénkt.

"2 Die Auslinderquote fiir Schéneberg liegt im Jahr 2009 bei 22,5% ((vgl.) 0.V. (2009¢): 1).
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Die Waldenburg-Oberschule liegt am Rand des Viertels, unmittelbar vor der Autobahn.
Das viergeschossige Plattenbau-Schulgebidude ist durch einen groBziigigen Sportplatz
und Griinflachen umgeben. Zu erreichen ist die Schule auf allen Verkehrswegen: zu Fuf3,

mit dem Fahrrad, der U-Bahn, der S-Bahn oder mit verschiedenen Buslinien.

4.21.2. Die Schule

Zum Zeitpunkt der Studie besuchen 266 Schiiler die Hauptschule, die zu einem Drittel
weiblich und zu zwei Dritteln minnlich sind. 109 Schiiler haben keine deutsche
Staatsangehorigkeit. Diese teilen sich wie folgt auf: 72 Schiiler haben eine Angehorigkeit
eines anderen Staats des europidischen Kontinents (die Tiirkei mit eingeschlossen), die
eines asiatischen Staates (17 Schiiler), keine geklirte Zugehorigkeit oder die
Staatsbiirgerschaft eines afrikanischen Landes (zusammen neun Schiiler). 72,2% der
Schiiler haben Deutsch nicht als Herkunftssprache ((vg.) 0.V. (2008t): 1 f.).

Fast alle Schiiler wohnen im Bezirk der Schule (204), 13 Schiiler leben in
Charlottenburg-Wilmersdorf, 15 in Steglitz-Zehlendorf und 19 in Neukdlln. Die
restlichen 15 Schiiler verteilen sich auf andere Bezirke Berlins und einen Landkreis in
Brandenburg ((vgl.) 0.V. (2008t): 1 f.).

An der Waldenburg-Oberschule kénnen aufgrund plotzlicher Zwischenfille lediglich
zwel Unterrichtseinheiten beobachtet werden. Da u.a. eine fiir die Studie vorgesehene
Stunde génzlich ausfillt, kann eine Stunde im Lehrerzimmer verbracht werden, was
ebenfalls zu studienrelevanten Erkenntnissen fiihrt, die nicht ausgelassen werden sollen.

Hier wird deshalb der Unterpunkt ‘Lehrerzimmer” eingefiihrt.

4.21.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten Stunde kann eine 10. Klasse im Fach Ethik besucht werden. Sieben Schiiler
sind anwesend, von denen fiinf weiblich und zwei minnlich sind, ein Miadchen hat
keinen tiirkischen Hintergrund' B,

Das Thema der Stunde lautet “Stirken”. Dazu schreibt die Lehrerin vier Sitze''* an die

Tafel, die die Schiiler miindlich erginzen miissen.

3 Diese Schiilerin spricht wihrend des gesamten Unterrichts, den Pausen vor und nach der Stunde, sowie

in der Hofpause kein Wort, so dass eine Beobachtung und Beurteilung ihrer Sprache leider nicht moglich
ist.

""" Das Tafelbild lautet: .1. Obwohl alle gelacht haben, ..... 2. Obwohl ..., .... 3. ...., obwohl es mir
keiner zugetraut hat. 4. ....., obwohl ich das nie gedacht hitte, das ich das schaffen konnte.
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Schon in der Pause zuvor kommt es immer wieder zu Sprachwechseln bei den Schiilern,
bei denen u.a. ein halber Satz auf Deutsch und ein halber Satz auf Tiirkisch gesprochen
wird. Manchmal stammen auch nur einzeln Worter aus der anderen Sprache. Dies zieht
sich bis in den Unterricht hinein.

Die Schiiler sprechen einen starken Ethnolekt, der sich vor allem in der Prosodie, K-1
und dem Weglassen von Artikeln manifestiert. Bei der Hilfte der Schiiler kann das
eindeutig mangelnder Sprachkompetenz im Deutschen zugeschrieben werden. Bei den
anderen, besonders bei Mohammed, werden der Ethnolekt und die Fehler anscheinend
ganz bewusst zur Abgrenzung gegeniiber der Lehrerin und dem Unterricht und der
Selbstdarstellung zum Anderssein eingesetzt. Der benannte Schiiler kennt durchaus die
grammatischen Regeln des Deutschen, die er in Situationen der Unkonzentriertheit auf
seine Positionierung/seinen Status innerhalb des Gesprichs, auch (aus Versehen)

verwendet, wie das nachfolgende Dialogbeispiel belegt wird.

Mohammed: ,Muss ich Jjetzt Tafel, Frau Karlo, oder kann ich

so machen?“

Lehrerin: ,Nein, du kannst das vom Platz aus ansagen."

Ali: »Wenn ich Platz bleibe, sehen mich anderen ja
nicht.™

Lehrerin: ,Du kannst auch aufstehen oder zur Tafel kommen,

wenn du willst.™
Mohammed: ,Oder am Platz bleiben. Ah.. Platz bleiben,
kahretsin'®. ™
Jenny: »Stress mal nicht rum und mach, Spasti.™
Mohammed: , Geht du mal Klo, Tussi."“

Lehrerin: ,Mohammed, kannst du jetzt bitte einfach mal

loslegen?™

Der Ethnolekt der Sprecher ohne oder mit nur geringem Kompetenzmangel wirkt

teilweise kiinstlich und bewusst aufgesetzt.

15 “Kahretsin” ist Tiirkisch und bedeutet so viel wie “verflucht” oder “verdammt” (Quelle: Informantin

Giilrucan Toy).
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4.21.4. Lehrerzimmer

Da eine der zu beobachteten Stunden kurzfristig ausféllt und auf dem Hof oder sonst im
Schulgebidude keine Schiilergruppen anzutreffen sind, ist das Lehrerzimmer der
Beobachtungsort. Obwohl dieses Umfeld und diese Situation fiir die Studie nicht
vorgesehen waren, liefert es interessante Anhaltspunkte iiber die Ist-Situation bei

Lehrerinnen und Lehrern, die vermutlich konstant dem Ethnolekt “ausgeliefert” sind.

Lehrerin 1: ,Dann sehen wir uns gar nicht mehr.“
Lehrerin 2: ,Nein.™

Lehrerin 1: ,Welches Kino geht ihr denn?“
Lehrerin 2: ,Wir gehen Titanium."“

Da beide Lehrerinnen wenige Zentimeter vom Beobachtungspunkt entfernt sitzen und
auch keine Nebengerdusche die Kommunikation storen, ist auszuschlieBen, dass die
Kontraktionen K-1 iiberhort oder nicht vollstindig artikuliert worden sind.

Die Ernsthaftigkeit des Gesprichs, u.a. durch Mimik und Gestik erkennbar, ldsst ebenso
ausschliefen, dass die Lehrerinnen K-1 als Anspielung auf das vermeintlich “schlechte”

Deutsch ihrer Schiiler in ihrem Gesprich verwendet haben.

Auch in einem weiteren Dialog im Lehrerzimmer ist K-1 zu horen:

Lehrer 1: »Karin, ich geh mal schnell Badcker, willst du
was?"
Lehrerin 3: ,Nein, danke, ich war heute Morgen Kamps, davon

hab ich noch viel ibrig.™

Auch hier konnen Storgerdusche und Uberhdren ausgeschlossen werden, da die
Begebenheiten im Szenario unverdndert zum vorherigen Gespréich unter den Lehrerinnen

ist.

4.21.5 Hofpause

In der Hofpause stehen oder laufen die Schiiler in Gruppen durch die Flure und iiber den

Schulhof. Bei den regen Gesprichen sind durchgéingig der Ethnolekt und seine

259



Einzelphdnomene, vor allem K-1 und Artikelweglassungen, zu horen. Einige

Beobachtungen sollen hier als Beispiele beschrieben werden.

Eine Gruppe von sechs Midchen steht im Flur und unterhilt sich lautstark:

Schiilerin 1: »Ey, Manschi, gehst du heute Rocko®®?"
Schillerin 2: nIsch weil noch nisch. Vorher muss ich
Friseur.™

Schiilerin 1: ,Wieso, man? Geht doch!™

Schiilerin 3: ,Manschi muss hiibsch sein, wenn sie Rocko
geht . ™

Schiilerin 4: ,Meine Mutter erlaubt mir nie Rocko zu gehen!"“

Schiilerin 5: ,Meine auch nicht. Isch freu misch schon, wenn
ich mit Klassenfahrt darf.™

Schiilerin 3: ,Isch sags meiner erst gar nisch. Geht sie nix

an A\

Auf dem Hof ist eine weitere Unterhaltung zwischen drei Jungen, reprisentativ fiir die

gesamte Pausenkommunikation:

Schiler 1:
Schiler 2:
Schiler 1:

Schiler 3:

»Was machst du Wochenende?“

»Isch gehe mein Bruder. Und du?"

»Isch wollte FuBball gehen. Kommt einer mit,
man?"“

»Ich wollte auch FuBball gehen. Lass’  treffen,

A\Y

man.

4.21.6 3. Stunde und 3. Pause

In der dritten Stunde kann eine 8. Klasse im Fach Deutsch beobachtet werden. In der

Stunde sind zwolf Schiiler anwesend, von denen fiinf weiblich und sieben minnlich sind.

Neun Schiiler sind nicht-deutscher, tiberwiegend tiirkischer, Herkunft.

Im Unterricht wird eine Kurzgeschichte gelesen und besprochen. Zum Anfang der

Stunde ist in der Kommunikation iiberwiegend das Phdnomen des Sprachwechsels

"% E5 konnte nicht geklirt werden, ob der Name "Rocko” richtig geschrieben wurde und ob es eine Person
oder eine Institution ist. Aus dem Gesprichsverlauf kann davon ausgegangen werden, dass es sich um eine
Jugendeinrichtung handelt.
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(Tiirkisch-Deutsch) zu horen. Dabei scheinen auch die Schiiler deutscher Herkunft die
tiirkischen Worter, Wortgruppen und Sitze problemlos zu verstehen. Die Antworten oder
Einwiirfe dieser Schiiler erfolgen jedoch, von einigen Schimpfwortern abgesehen, auf
Deutsch.

Neben dem Sprachwechsel ist auch bei jedem Schiiler der Klasse der Ethnolekt in
jeglicher Kommunikation zu horen. Wihrend es bei einigen Schiilern tiirkischer Herkunft
sicherlich einen Kompetenzmangel hinsichtlich der deutschen Sprache gibt, ist bei den
anderen die Kultivierung des Ethnolekts eindeutig zu sehen. Den stdrksten Ethnolekt mit
allen Facetten sprechen die Schiiler deutscher Herkunft. Sie nutzen diese Art zu sprechen
anscheinend, um sich eine soziale Identitit aufzubauen, die innerhalb der Gruppe
akzeptiert wird. Das vermeintliche Ansehen, das mit der Verwendung des Ethnolekts
verbunden ist, scheint attraktiv auf die Schiiler deutscher Herkunft zu wirken. Die
Schiiler Lukas, Pascal und Joana sprechen uneingeschrinkt im Ethnolekt und verwenden

dabei eine sehr auffillig betonte Prosodie.

Lehrerin: »Kann mal jemand das Datum an die Tafel
schreiben?"“
Lukas: »Ich habe vorhin Datum Tafel geschrieben, aber

Murat hat wieder weg gemacht.™

Lehrerin: ~Murat, dann schreibst du es jetzt an. Komm
schon.™

Murat: sWelcher is’® heute, man?"

Lukas: »Heute ist 1b5ter.™

Pascal: »Schreib nich”® so groBl, man. Da muss noch

anderes Zeug Tafel.™

Auch im Nebengesprich, welches zwischen Joana und Pascal stattfindet, wird der
Ethnolekt verwendet, obwohl es nicht zur Profilierung innerhalb der Gruppe dient. Es hat
auch den Anschein, dass Joana und Pascal eng befreundet sind, was auch die Moglichkeit

einer Profilierung vor dem anderen Geschlecht ausschlielen wiirde.

Pascal: ,Hast du mal Taschentuch?"“

Joana: , Schon wieder? Guck mal Tasche, da muss drin sein.™
Pascal: ,Nee.™

Joana: ,Gib mal. Wenns nisch besser wird, musst du

wirklisch mal Arzt gehen.™
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Pascal: ,Ich brauch’” nich”® Arzt gehen, ich brauch einfach

nur Taschentuch.™

Nach dem Pausenklingeln versammeln sich die Schiiler an der Tiir, um gemeinsam mit
der Lehrerin zum Essen zu gehen. Da es keine Unterrichtssituation mehr ist, beginnen die
Schiiler informelle Gespriche. Auch hier ist, unverindert zu den vorherigen Situationen

vor dem Unterricht und wihrenddessen, ein starker Ethnolekt zu horen:

Mustafa: sKommst du nicht mit Essenraum?"
Lukas: »Nein, man, heute is’ Spaghetti Karte - wvoll

ekelhaft.™

Mustafa: »Spaghetti is” voll lecka, man. Kommst du dann
Hof?™“
Lukas: »Wo soll ich denn sonst hin? Raum dirfen wir ja

nich’” sein.™

4.21.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

An der Waldenburg-Oberschule wird ausnahmslos unter Verwendung der
Kontraktionsvermeidung gesprochen. Wihrend des gesamten Beobachtungstages wurde
von den Schiilern kein Satz ohne K-1 produziert.

Ethnolektale Formen wie die Kontraktionsvermeidung oder die dafiir typische Prosodie
bilden einen gesicherten Bestand der Sprechergemeinschaft, der ohne groBle kognitive
Anstrengung jederzeit produziert werden kann wund somit fester Teil der
Kommunikationskultur dieser Schule ist.

Der Sprachgebrauch ist dabei so stark gefestigt, dass die ethnolektalen Formen in
soziokommunikativ relevanten Situationen zusitzlich zum eigentlichen Auftreten noch
starker hervorgehoben werden miissen, indem z.B. K-1 in einer verstarkt markierten
angehobenen Tonlage artikuliert wird, um eine Abgrenzung von der durchschnittlichen
Prosodie und Grammatikverkiirzung zu erreichen.

Die so entstandene Kiinstlichkeit wird dadurch untermauert, dass die Realisierung der
Ubertreibungen ein gewisses MaB an Konzentration vom Sprecher verlangt, was nicht
immer eingehalten werden kann, wie die Beobachtungen bestitigten.

Die Ausnahme, dass im Rahmen dieser Schulbeobachtung auch die Lehrer Objekte der

Beobachtung waren, hatte lediglich mit der Tatsache zu tun, dass auch diese in
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informellen Situationen habitualisiert die Kontraktionsvermeidung verwendeten, was ein
sicherer Beweis fiir den Einzug derer in den festen, routinisierten Wortschatz der
Pddagogen ist, den sie durch ein Minimum an Aufwand im Sprachplanungsprozess und
(anscheinend) vollig unreflektiert produzieren kdnnen.

Durch die fehlende Gesamtreflektion des Sprachgebrauchs an der Waldenburg-
Oberschule (durch das generelle Umfeld der Schiiler deutscher Herkunft, durch die
Lehrer, durch die Schiiler (deutscher Herkunft) und deren Elternhiuser) werden die
ethnolektalen Formen zu einer einstimmig akzeptierten und nie in Frage gestellten

Ausdrucksmoglichkeit, die zudem auch kultiviert wird.

4.22 Robert-Havemann-Oberschule (Gesamtschule)

4.22.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Weillensee

Weillensee ist ein ehemaliger Bezirk im Nordosten Berlins, der heute zum
Verwaltungsbezirk Pankow gehort. Aufgrund seiner GroBe und Vielseitigkeit ist kein
einheitliches Bild weder aus der Aullen-, noch aus der Innenperspektive wiederzugeben,
weshalb sich die Einordnung der Gegend auf die Gebiete Karow und Buch bezieht, die
die Haupteinzugsgebiete der Gesamtschule sind, die in Weilensee besucht wird.
Wihrend das Wohngebiet von Berlin-Buch ein klassisches Plattenbaugebiet aus DDR-
Zeiten ist, teilt sich der Ortsteil Karow in eine FEinfamilienhausgegend und eine
Neubaugegend auf, die im Zeitraum von Mitte bis Ende der 1990er Jahre erbaut wurde.
Die Oberschule liegt in letzterem Gebiet und ist somit von modernen, meist
viergeschossigen Wohnbauten umgeben, die alle in wei} gehalten sind.

Obwohl die Gegend iiberwiegend ein Wohngebiet ist, bietet die Achillesstrafle, die
zentrale Straf3e des Viertels, zahlreiche Gewerbe des tdglichen und gewohnlichen Bedarfs
wie eine Postfiliale, einen Schreibwarenladen, diverse Lebensmittelnahversorger, einen
Buchladen, Arztpraxen, Apotheken, ist somit auch das "Zentrum” von Karow und der
niheren Umgebung.

Wihrend die Sozialstrukturen im Einfamilienhausgebiet (Alt-Karow) des Orts
mittelstandigsind, wurden die Wohnungen in Neu-Karow nach groBem Leerstand zu
einem groflen Teil giinstig abgegeben (u.a. mit Wohnberechtigungsschein), sodass eine
Bevolkerungsmischung bezogen auf das Sozialniveau stattfand.

Die Arbeitslosenquote liegt bei 5,8% und der Auslidnderanteil bei 2,9%, was typisch fiir
einen Ost-Berliner Bezirk ist ((vgl.) 0.V. (2009b): 1 und 0.V. (2009c¢): 1).
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Karte hergestellt aus OpenStrestil

Abb. 24: Die Gegend der Robert — Havemann - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Das Viertel um die Gesamtschule weist einen sehr landlichen Charakter auf, der dadurch
unterstitzt wird, dass die Schule seitens der offentlichen Verkehrsmittel nur durch eine
Buslinie erreichbar ist, wihrend auch im Einzugsgebiet lediglich auf den beiden
Hauptstraen insgesamt drei Buslinien verkehren ((vgl.) Abb. 24).

Das Neubaugebiet bildet die Grenze zum Bundesland Brandenburg, weshalb sich nur
wenige 100 Meter von der Schule entfernt Felder anschlieen ((vgl.) Ebenda).

Wihrend der Ortsteil Karow aus der AuBlenperspektive eine “durchschnittliche” Gegend
am Stadtrand von Berlin ist, gibt es aus der Innenperspektive eindeutige Differenzen, was
den sozialen Status eines ‘Neu-Karowers” bzw. eines “Alt-Karowers” angeht. Den
ersteren wird “asoziales Verhalten” und ein "niedriges Niveau” unterstellt, den letzteren
‘SpieBigkeit” und “Uberheblichkeit”.'"”

In Bezug auf das Gebiet Berlin-Buch, das unmittelbar angrenzt und ein typisches
Plattenbauwohngebiet der DDR mit einem Lebensmittelmarkt und einer Schwimmbhalle
ist, sieht sich sowohl der Neu- als auch der Alt-Karow-Bewohner hoher in der

‘Rangordnung”.'"®

"7 Die Aussagen spiegeln die Angaben von insgesamt zehn willkiirlich befragten Einheimischen aus den
beiden Gebieten wieder, die gefragt wurden, ob sie sich denn vorstellen konnten, auch in Neu- bzw. Alt-
Karow zu wohnen.

18 Allen Befragten wurde im Anschluss die Frage gestellt, ob sie sich auch vorstellen kénnten, in Buch zu
wohnen.
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4.22.2 Die Schule

Das Schulgebdude der Robert-Havemann-Gesamtschule ist ein hochmoderner Neubau,
der nicht nur itiber groBe Glasflichen, sondern ebenso iliber grofziigig geschnittenen
Gebidudeebenen verfiigt.

Zum Zeitpunkt der Studie besuchen 813 Schiiler die Oberschule, die im gleichen
Verhiltnis minnlich und weiblich sind. Neun Schiiler haben keine deutsche
Staatsangehorigkeit: acht Schiiler haben einen Pass aus einem anderen europdischen
Land, einer eine Staatbiirgerschaft aus dem asiatischen Raum. Die Anzahl der Schiiler
mit nicht-deutscher Herkunftssprache betriagt 2,6% (21 Schiiler) ((vgl.) 0.V. (2008u): 1).
Fast alle Schiiler wohnen in der ndheren Umgebung der Schule bzw. dem GroBbezirk
Pankow (765). Nachdem die nichst groBBere Schiileranzahl (28) aus dem
Brandenburgischen Kreis Barmin, der nur wenige Kilometer entfernt beginnt, stammt,
verteilen sich die Wohnorte der anderen 20 Schiiler auf die restlichen Berliner Bezirke
((vgl.) 0.V. (2008u): 1).

An der Robert-Havemann-Oberschule konnen vier Unterrichtseinheiten samt Pausen

beobachtet werden.

4.22.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten Stunde findet Mathematikunterricht in der 10. Klasse statt. Die 28 Schiiler,
von denen elf minnlich und 17 weiblich sind, lernen in einem sogenannten FE-Kurs'"”
die Oberflachenberechnung von geometrischen Figuren wie z.B. einer Pyramide kennen.

Wihrend des Unterrichts 16sen die Schiiler diszipliniert die Aufgaben und arbeiten auch
miindlich intensiv mit. Nebenkommunikationen sind zu horen, drehen sich zumeist aber
um unterrichtsbezogene Themen. In einigen Aussagen sind ethnolekttypische
Kontraktionsvermeidungen (K-1) und Artikelaussparungen zu vernehmen. Diese
kommen jedoch ohne die weiteren Phidnomene, wie beispielsweise die Prosodie, vor. Es
kann nicht eindeutig festgestellt werden, dass die vereinfachte Grammatik in eindeutig
bestimmten Situationen genutzt wird, da sie sowohl in der formellen
Unterrichtskommunikation, als auch in der informellen Nebenkommunikation (dort aber

auch nicht durchgehend) zu finden ist, wie die folgenden Beispiele zeigen:

" Die als FEGA-System bezeichnete Leistungsdifferenzierung von Kursen an Gesamtschulen gliedert sich
in FE- und GA-Kurse. FE steht dabei als Abkiirzung fiir “fortgeschritten” und "Erweiterung”, GA bedeutet
‘Grund- und Aufbaukurs” (Quelle: Aussage des Schulleiters auf Nachfrage).
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A\Y

Max : »Benni, gib mir mal bitte dein’” Anspitzer.

Benni: ,Der ist Rucksack, kannst du dir nehmen.“
Lisa: »Missen wir auch HOhe beschriften?“
Lehrerin: »Es muss alles beschriftet werden.“

Lisa: »Ich krieg’” das nicht alles rauf. K&nnen Sie

das mal Tafel zeigen?™

Sascha: »sWann is ~ ndchste Stunde? Montag?“

A\Y

Caroline: ,Ja.

Auch beim Pausenbeginn sind wieder vor allem Kontraktionsvermeidungen zu horen, die
ohne profilierungsgebende Betonungen gesprochen werden, als ob sie ein schon immer

bestehendes Merkmal der deutschen Grammatik wiren:

Sascha: ,Kommst du mit Turnhalle?%“'?°
Paul: ,Geht nich’, Frau Kolitz hats meinen Eltern
erzahlt. Die lassen mich nicht mehr FuBball, wenn

nochmal jemand anruft."“

Sascha: rsHatte sie dich Turnhalle gesehen, oder was?"“
Paul: »Nein, Nachhauseweg."
Miriam: ,Kommst du mit Klo?“

Benjamin: ,Lolo, kommst du mit Hof? Ich hab’® Fublball

dabei!"“

Bei Benjamin ist eindeutig zu erkennen, dass er in der formellen Situation des
Unterrichts generell, d.h. auch in der Nebenkommunikation, ganz anders spricht, als im
informellen Umfeld der Pause. Ursache konnen hier moglicherweise die verschiedenen

Rollen'*! sein, in denen sich der Schiiler befindet.

12 Die Formulierung “Turnhalle gehen” steht in der Klassenstufe fiir “eine Zigarette rauchen gehen’. Dies
bestitigten die Informanten Julia und Benjamin, die diese Klassenstufe besuchen.

2! Die Rollen, in den Benjamin agieren und entsprechend kommunizieren konnte, wiren zum Beispiel
“vorbildlicher Schiiler’, “guter Klassenkamerad”, “angesehenes Gruppenmitglied”’, “ernstzunehmender
heranwachsender Mann”.
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4.22.4 2. Stunde

In der zweiten Stunde findet erneut Mathematik in einem FE-Kurs, jedoch diesmal in
einer 8. Klasse, statt.

Da sich der Lehrer etwas verspitet, tauschen die Schiiler in Vorfreude auf das kommende
Wochenende die Erlebnisse des letzten Wochenendes aus. Dabei sind weder

Kontraktionsvermeidungen, noch andere ethnolektspezifische Phanomene zu beobachten.

Kevin: ,Als ich aufs Gleis gekotzt habe, haben alle
gelacht. Als ich wieder zu Hause war, gings mir
wieder gut. Aber als ich das Klappbrett auf die

Bahn geworfen habe, war das voll lustig."“

Paul: »Gibt’s wieder ‘ne Party bei dir?“

Kevin: ,WeiB’ nicht - meine Alten sind da.™

Anke: »DU musst wirklich mal zum Friseur gehen!"“
Sophie: ,Lieber zum Tierarzt!™“

Paul: sWarum miisst ihr mich immer mobben?"“

Franziska: ,Phia, was hast du im letzten Test?"

Sophie: »Ich hatte "ne 2- zum Glick.™

Als der Lehrer das Klassenzimmer betritt, sind die 18 Schiiler (elf ménnlich, sieben
weiblich, kein Schiiler nicht-deutscher Herkunft) bereits an ihren Plédtzen - strikt getrennt
nach Jungen und Midchen.'*

Das Thema der Stunde ist der Fldcheninhalt von geometrischen Figuren. Wihrend des
Unterrichts sind sowohl in der lektionsbezogenen als auch der Nebenkommunikation
keine Kontraktionsvermeidungen oder andere Ethnolektphdnomene zu horen. Die
Schiiler bemiihen sich aktiv am Unterricht teilzunehmen. In dieser Klasse sind die
vermeintlich sozial schwicheren Schiiler Dennis und Dominik an der Kleidung
erkennbar, die sich im Gegensatz zu der der anderen Schiiler deutlich an dem
Kleidungsstil der tiirkisch-deutschen Schiiler aus dem Migrationsmilieu orientiert. Dass
der Ethnolekt bei den Schiilern nicht unbekannt ist, ist an folgendem Beispiel gut zu

erkennen:

'22 Den Sitzplan durften die Schiiler laut Information des Lehrers selbst bestimmen.
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Lehrer: ,Dennis, zeigt uns das doch mal bitte an der
Tafel.™

[...]

verschiedene Schiiler im Chor: ,DENNIS!™

Dennis schnellt von seinem Sitzplatz auf, dreht sich zu den Schiilern um, hebt die Arme
und Hinde parallel zu den Schultern zu einer ausladenden Geste und spricht in einem

tibertriebenen, karikierenden Ethnolekt:

Dennis: ,WAS? Was, man? Sonst hol isch meine Brida! Die

geben euch dann Fresse, man!"“

Alle Schiiler, auch der Lehrer, miissen lachen. Dennis geht an die Tafel, 16st die Aufgabe

und setzt sich wieder.

An dieser kurzen Szene ist zu erkennen, dass der Ethnolekt in seiner Gesamtheit auch
hier, trotz der Karikierung, identitétsstiftend wirkt und eine bestimmte soziale Rolle
belegt.

Der Spall, den sich Dennis erlaubt, bleibt die einzige Kommunikation, die unter

Verwendung ethnolektaler Phinomene abléuft:

Michael: ,Ron, gib mir mal dein’” Anspitzer.“

Sophie: ,Hast du mal ‘nen Radiergummi? Meiner ist im Mill,

der war scheiBe.™

Anke: »Ich bin mir noch nicht sicher, ob ich heute zum S-

Bahnhof laufe.™

Nach dem Klingeln zur Hofpause gehen die Jungen der Klasse in die rituelle
Beschimpfung iiber, die, wie es die Bezeichnung schon impliziert, sehr standardisiert
ablduft und ein fester Bestandteil der Kommunikation ist. Wie iiblich fiir rituelle
Beschimpfungen, ist die Kommunikation inhaltsarm und scheint der Festigung der

Stellung innerhalb der Gruppe bzw. der Gruppe selbst zu dienen:
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Jonas: ~Paul, du Spast, Alter!"“

Paul: »Du Behindi!??

musst dich melden. Vollspast, man."
Philipp: ,Ihr seid beide die groRten Oberspasten, man!"“
Jonas: nSackgesicht, du!"“

Paul: ,Behindert ohne Ende, man.™

4.22.6 3. Stunde und 3. Pause

In der dritten Stunde wird ein GA-Kurs (Grund- und Aufbaukurs) der 8. Jahrgangsstufe
im Wahlpflichtunterricht Kunst besucht. Auch hier sitzen die 18 Schiiler, von denen 14
weiblich und vier minnlich sind, strikt getrennt voneinander im Unterrichtsraum.

Ziel der Stunde ist es, ein menschliches Ohr stark vergroflert aus Zeitungsmaché
nachzubilden.

In der Klasse sind zwei Lager zu erkennen: eines aus sehr lauten, vulgédren und friihreifen
Midchen und eines, in dem eingeschiichtert und zuriickhaltend die anderen Maddchen und
die Jungen des Kurses sind.

Unabhingig davon, zu welchem “Lager” die Schiiler gehoren, sprechen alle einen
auffdlligen Ethnolekt, der sich sowohl in den grammatikalischen als auch in den
prosodischen und gestikutiven Merkmalen niederschlagt.

Diese Sprechweise wird von allen Schiilern sowohl im Unterrichtsgespriach als auch in
der Nebenkommunikation und in der Pause angewandt.

Bei der Gruppe der dominanten Midchen ist auch eine erhohte Lautstirke bzw. eine
Unbekiimmertheit iiber ihren Gespréchston festzustellen.

Neben dem Ethnolekt ist an der Sprache der Jugendlichen auch auffallend, dass sie
anscheinend nicht in der Lage sind den Dativ und Akkusativ richtig zu verwenden.
Immer wieder treten diesbeziigliche Fehler in der Kommunikation auf.'**

Wihrend des Unterrichts sind die im Folgenden aufgefiihrten Dialoge beispielhaft fiir die
Gesamtkommunikation. Da es sich um freie Arbeit im Kunstunterricht handelt, konnen
die Dialogausschnitte hauptsdchlich als Nebenkommunikation bezeichnet werden. Alle
Gesprichsausschnitte, in denen die Lehrerin zu Wort kommt, kénnen dem formellen

Unterrichtsgespriach zugeordnet werden:

2 Jugendsprachlicher Ausdruck fiir ‘Behinderter”.

' Dieses Phinomen soll hier nur erwihnt, nicht weiter verfolgt werden. Dass es sich hier um einen ebenso
interessanten Gegenstand einer potentiellen soziolinguistischen Untersuchung handelt, soll hier keinesfalls
bestritten werden.
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Janine: »Ich habe sie angemault und sie hat mir sofort
Tadel gegeben.™“

Sabrina: ,Voll die ScheiRkuh. Mussten deine Eltern
Direktor?™

Janine: »Nee, ich aber. Stellt euch mal vor, die bldde
Tusse schickt mich Direktor.™

Melanie: ,Was hat er gesagt?“

Janine: »Nix, war nicht da. Frau Ohlde hat mich wieder

Unterricht geschickt."

Sabrina: ,Was hattest du ihm gesagt, wenn der Bliro gewesen
ware?“

Janine: sDass er ne geile Sau ist."

[...]

Janine: ,Nee, ich hatte ihn echt gesagt, was die Frau fiir

ne verpeilte Frau ist und dass
man bei ihr echt nich’ Unterricht gehen kann.

Unglaublich, man!"“

Daniel: ,Willst du Radiergummi haben, Chrissi?"

Chrissi: ,Ja, schmeiB ~ mal her.™

[...]

Chrissi: ,Man, musst du genau Miilleimer reintreffen? Das
is’ ja ekelhaft.™

A\Y

Daniel: ,Man sieht halt, dass ich immer Basketball gehe.

Lehrerin: , Ist jemand von euch schon beim Machémachen?
Braucht ihr Hilfe?"

Tamara: »Ich habe schon angefangen, klappt gut!"“

[...]

Nancy: »Ich wette, jetzt hast du fetten Pluspunkt bei
Frau Welling."“

Jaqueline: ,Ja, vielleicht kriegst du jetzt Bienchen
Hausaufgabenheft."

Melanie: »Oder dicken Klumpen MachéscheiRe.™
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Tamara: »Ihh, bist du ekelhaft. Das macht mir hier aber
echt SpaBl. So schdn Zeitung Wasser tauchen und
dann matschen. Besser als irgendeine Scheile
Pappe malen, wie letzte Woche.™

Melanie: »Man, der ganze Unterricht ist flrn Arsch. Ich
wlirde jetzt lieber Linden-Center gehen oder
sonst was machen - nur nich’ hier. Die ganze
Schule is” fiir 'n Arsch.“

Nancy: »Ich bin auch so froh, wenn ich nicht mehr Schule
muss. Dann mach ich Ausbildung und kann ganzen

Tag Friseursalon sein und meine Kunden stylen."“

Lehrerin: ,Hat mal jemand einen Radiergummi fir mich?“
Nadja: ~Ey, hat mal einer Radiergummi fiir Frau Welling?"“
Daniel: »,Ja, konnen Sie sich Federtasche nehmen, ich hab’

Hédnde mit Zeug voll.™“

4.22.7 4. Stunde

In der vierten Stunde wird Deutschunterricht in einem GA-Kurs der 10. Klasse besucht.
Die zwolf Schiiler, fiinf davon weiblich, sollen sich mit der Kommasetzung bei Haupt-
und Nebensatzkonstruktionen beschiftigen.

Schon vor Unterrichtsbeginn féllt das Berlinerische auf, das bei den Schiilern dieses

Kurses anscheinend alltdglich ist:

Kevin: ,Dit jeht ja ma’ wieda gut los hier!™

Katja: ,Haste dein’ Zeusch schon wieda verjessen?"“
Kevin: ,Du sachst "it."

Katja: ,Uff dich kann se auch keener verlassen, wa?"“
Kevin: ,Ick brings Montach wirklich mit."“

Nico: ,Wir ham erst Dienstach wieda Deutsch, du Hirni.“

Katja: ,Lass’ ihn dit doch mitbring'n - dit schadet nich”."

Im formalen Unterrichtsgesprich ist der Dialekt auch durchgingig bei nahezu allen

Schiilern unter Verwendung.
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Nora: sAlso ick wilrde das Komma nach “"hidtte’  setzen."“
Lehrerin: ,Wirde es jemand woanders hinsetzen?"“
Paul: »Ick nich’. Also ick wirde es nich’® nach “hatte’

A\Y

setzen, sondern nach “Jjagen .

In der informellen @ Kommunikation des  Nebengespriachs sind  auch
Kontraktionsvermeidungen zu horen, die allerdings ohne weitere Phidnomene des

Ethnolekts (wie Prosodie, Artikelvermeidung o.4.) auftreten:

Kevin: ,Lara, kommst du dann mit Komma'?’~ ich brauch’ wat
Siket .M
Lara: »Ich wollte aber vorher noch Klo.“

Kevin: , Jut.™

Nico: ,Darfst du morgen Spiel gehen?"“

Paul: ,Ick hab'noch nich’ jefragt. Sag’ ick dir nachher.
Bist du dann on?%

Nico: ,Wenn mein Alter nicht die janze Zeit Computer héngt,

A\Y

ja.

4.22.8 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Das Fazit zum Beobachtungstag an der Robert-Havemann-Oberschule fillt sehr
differenziert aus, da, vermutlich bedingt durch die enorme Grofe der Gesamtschule, die
Kontraktionsvermeidung in allen bisher einzeln an anderen Schulen beobachteten
soziokommunikativen Situationen vorhanden war.

Das bedeutet, dass weder fiir die beiden studienrelevanten Klassenstufen, noch fiir das
Differenzierungskriterium der Leistungsstufe eine einheitliche Schlussfolgerung gezogen
werden kann.

Wihrend die 10. Klasse der hoheren Leistungsstufe unter konstanter Verwendung von
K-1 kommunizierte und dieses Phianomen bei den Schiilern schon tief einsozialisiert

anmutet, ohne dass sie andere ethnolektale Erscheinungen wie beispielsweise die

'% Hier kann der Kontext der vergangenen Deutschstunde zur Verwirrung fithren. Mit der Bezeichnung
‘Komma” ist nicht das Satzzeichen gemeint, sondern der Gemischtwarenladen namens ‘'Komma 107, in
dem es auch SiiBwaren zu kaufen gibt.
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entsprechende Prosodie verwenden, ist die Kontraktionsvermeidung in der 8. Klasse der
gleichen Leistungsstufe eine reine Auflenseitererscheinung, iiber die sich die Schiiler
amiisieren und (sozial) erheben, ohne eine aktive, nicht-scherzhafte Anwendung zu
vollziehen. Es stehen sich also die routinierte, fast schon standardméfige und die
illustrative und abgrenzende Nutzung kontrastiv gegeniiber.

In den niedrigeren Leistungsstufen ist zwar eine durchgingige Artikulation der
Kontraktionsvermeidung zu beobachten gewesen, die habitualisiert und unabhéngig von
Gruppenzustinden und Situationsgefiigen produziert wurde, allerdings wurde hier
unterschiedlich mit dem traditionellen, seit Generationen bestehenden Berliner Jargon
umgegangen.

Bei den jiingeren Schiilern spielte das Berlinerische keine Rolle im Sprachgebrauch, die
dlteren verwendeten die schon mehrfach in dieser Altersstufe beobachtete Mischung aus
der Berlinerischen Sprechweise unter Integration der Kontraktionsvermeidung.

Die Schiiler der 8. Klassen verwendten K-1 ohne weitere Teilphdnomene und absolut
unreflektiert in jeglichem Kontext.

Die Kontraktionsvermeidung kann fiir die Robert-Havemann-Oberschule demnach als
ein allen Adressaten bekanntes und entweder habitualisiert und routiniert oder illustrativ

eingesetztes sprachliches Merkmal festgestellt werden.

4.23 Thiiringen-Oberschule (Gesamtschule)

Die Thiiringen-Oberschule ist die vorletzte Gesamtschule, die im Rahmen dieser Studie

besucht wird.

4.23.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Marzahn

Die Thiiringen-Schule liegt im Stadtteil Marzahn, der politisch zum Verwaltungsbezirk
Marzahn-Hellersdorf gehort und am 6stlichen Rand von Berlin liegt.

Marzahn ist iiberregional und aus der AuBlenperspektive vor allem fiir seine Ende der
1970er Jahre in der DDR entstandenen Wohnbauten im Plattenbaustil bekannt, die sich
nahezu iiber die gesamte Fliche des Orts ziehen.

Errichtet wurde das Wohngebiet im Rahmen der WohnungsbaumafBnahmen, die die DDR
zur ErschlieBung neuer Wohngebiete einleitete (ebenso wie in den anderen Berliner

Bezirken).
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Durch die bis zu 28 Etagen hohen, homogenen Wohnhauser wirkt die Gegend um die
Thiiringen-Oberschule sehr strukturiert und in eindeutige Quartiere eingeteilt. Grund
dafiir sind auch die S-Bahn-Linie und die breiten Hauptverkehrsstralen, die die
Héuserblocke voneinander abgrenzen. Sowohl die Mehrower Allee, als auch die
Wuhletalstrae sind vierspurig und fithren vom S-Bahnhof Marzahn durch das ganze
Gebiet.

Obwohl am S-Bahnhof einige kleine Schnellversorger (Imbiss, Blumenstand) und ein
Filialnahversorger zu finden sind, kann das Gebiet als klassische Schlafsiedlung
eingeordnet werden.

Neben der aus der AuBenperspektive empfundenen Tristesse der schier iberwéltigenden
Wohnblocks ist in unmittelbarer Ndhe der Landschaftspark Wuhletal zu finden, ein
Naherholungsgebiet, das sich gemeinsam mit dem gleichnamigen Fluss (Wuhle) durch
Marzahn zieht. Neben dem groBen Park lockern auch einige kleine Griinflichen und

diverse Sportplitze die einheitliche Gegend auf ((vgl.) Abb. 25).
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Abb. 25: Die Gegend um die Thiiringen - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Nicht nur wegen der Architektur, sondern auch wegen verschiedener mit der deutschen
Einheit entstandenen sozialen Problemen ist das Gebiet Marzahn immer wieder ein
Gespriichsthema in der Offentlichkeit.

Mit Beginn der 1990er Jahre ist die Arbeitslosigkeit in Marzahn (ebenso wie in den
anderen Plattenbaugebieten in Ost-Berlin) verhéltnismifBig stark gestiegen und die

Gegend wird immer wieder mit starkem Alkoholkonsum und Gewalt in Verbindung
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gebracht und gelegentlich, nicht nur von Aulenstehenden, sondern auch von den eigenen
Bewohnern, als ‘Ghetto” oder ‘Plattenghetto” bezeichnet, in dem eine hohe
Auslinderfeindlichkeit herrscht ((vgl.) Harms (2006): 1).

Heutzutage liegt die Arbeitslosigkeit in Marzahn bei 8,7%, der Anteil der Menschen, die
von Hartz IV leben bei rund 18%, was im Vergleich zum Durchschnitt von Berlin als
hoch einzuordnen ist ((vgl.) 0.V. (2009d): 1, 0.V. (2009¢): 1).

Der Auslidnderanteil in Marzahn liegt bei 4,5% und beruht zum gréten Teil auf Biirgern
aus den osteuropidischen Staaten (ehemalige Sowjetunion) und Einwanderern aus dem

asiatischen Raum ((vgl.) 0.V. (2009c¢): 1).

4.23.2 Die Schule

Die beiden Schulgebidude der Thiiringen-Oberschule liegen mitten im Plattenbaugebiet
von Marzahn und sind entsprechend an diesen Baustil angepasst. Die Umgebung ist
folglich hauptsdchlich durch Wohngebidude geprigt - Geschifte und Liden, die den
taglichen Bedarf abdecken, sind nur sporadisch und erst auf dem Weg zum einige
Minuten entfernt gelegenen S-Bahnhof Marzahn zu finden.

Die Gesamtschule wird zum Zeitpunkt der Studie von 436 Schiilern besucht, die zu 53%
minnlich und zu  47% weiblich sind. 56 Schiiler haben keine deutsche
Staatsbiirgerschaft: 39 sind Biirger eines Staates auf dem europidischen Kontinent, 15
Schiiler haben eine asiatische, ein Schiiler eine amerikanische Zugehorigkeit und ein
Lernender ist staatenlos. 149 Schiiler (rund 34%) haben Deutsch nicht als
Herkunftssprache. Fast alle Lernenden stammen aus dem Bezirk selbst (413). Die
Ubrigen verteilen sich auf die anderen Stadtteile Berlins und die zwei angrenzenden
Landkreise von Brandenburg ((vgl.) 0.V. (2008v): 1 f.).

An der Thiiringen-Gesamtschule konnen insgesamt drei Doppelstunden beobachtet

werden.

4.23.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten Doppelstunde wird eine 10. Klasse im Fach Geschichte besucht. Die 19
Schiiler, von denen zehn weiblich und neun minnlich sind, setzen sich mit der Thematik
der Gleichschaltung der Frauen im Nationalsozialismus auseinander.

Im Unterricht, sowohl in der Haupt- als auch in der Nebenkommunikation, sind keine

Kontraktionsvermeidungen zu horen. Auch andere Begleitphinomene des Ethnolekts
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treten nicht auf. Dafiir sprechen die Schiiler jedoch in einem deutlichen Berliner Dialekt,

der sich wie folgt duBert:

Justin: »301ll ick vorlesen, Frau Brimel?"“

Lehrerin: ,Gerne, Justin, fang  bitte bei dem Absatz
‘Viele Frauen wurden auch”™ an.™“

[...]

Lehrerin: ,Madleine, machst du bitte weiter?“

Madleine: sWieso imma ick? Ick hab’® doch schon letztes Mal

jeles 'n!™

In der Nebenkommunikation k&nnen folgende Dialoge verfolgt

werden:

Conni: ,Hast du die Mathe-Hausaufjaben jemacht?“

Marco: ,Willste wieda abschreib 'n?“

Conni: ,Ja, bitte, nur noch einmal."“

Marco: ,Hier, nimm, aber packet untas Buch - damit se dit

nicht mitkricht.™

Auch nach dem Pausenklingeln sind keine Kontraktionsvermeidungen in den Gespréachen

der 10.-Klé&ssler zu vernehmen. Das Berlinerische hingegen ist wieder stark prisent:

Maja: ,Rike, kommste mit uffs Klo?"“

René: , Haste wat zu futtern bei?"“

4.23.4 2. Stunde

In der zweiten beobachteten Doppelstunde haben einige Schiiler der 8. Klassen einen
Freiblock, der im Freizeit- und Essensraum der Schule, einem flachen, ebenerdigen
Nebengebidude auf dem Schulhof, verbracht wird. Eine Erzieherin beaufsichtigt die 28
Schiiler, die zur Hélfte weiblich sind. Auch in dieser Gruppe hat kein Schiiler eine nicht-
deutsche Herkunft. Die Aktivititen der Schiiler unterliegen in dieser Doppelstunde
keinem festen Programm: sie konnen Hausaufgaben machen, spielen, sich unterhalten

oder im Bastelraum der Schule, der sich auch in dem Bau befindet, GruB3karten fertigen.
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Die Schiiler sitzen entweder einzeln oder in nach Geschlechtern getrennten Gruppen im
Raum verteilt.

Wihrend die Erzieherin mit einer Mddchengruppe im Bastelraum ist, versuchen sich die
fiinf Jungen einer Gruppe in der Sofaecke des Raumes mit selbst erlebten Episoden
gegenseitig zu beeindrucken. Dabei muss der jeweils Erzdhlende seine Zuhorer mit
seiner Geschichte so fesseln, dass er zum einen weiterhin die ungeteilte Aufmerksamkeit
der anderen behilt, zum anderen auch keine abwertenden oder beleidigenden
Kommentare abbekommt. Nicht jeder der Jungen ist dabei in seinem Auftreten so sicher,
wie er es moglicherweise gerne sein wiirde. Die Schiiler sprechen ein Gemisch aus
Jugendsprache und Berlinerisch. In den Situationen, in denen sie die Aufmerksamkeit
und Akzeptanz der anderen zu verlieren scheinen, nutzen einige Jungen die
Kontraktionsvermeidung und die Gestik des Ethnolekts, um sich wieder Gehor und

Respekt in der Gruppe zu verschaffen, wie dieses Dialogbeispiel zeigt:

Rodney: ,Da war so geile Mucke, man. Ick jump'?® da so hin
und flieg voll auf die Fresse, man. Voll geil.™

Steven: ,Haste dir wat jetan?"

Rodney: ,Nee, aber der Jump war echt einmalig!™

Ben: »Ihr hdttet mich mal sehen miissen, als ick bei
meinen GroReltern war."“

Steven: ,Warste bei Oma und Opa? Watn passiert? Biste iber
die Katze jefall 'n?"

Marco: ,Nun kack ™ do” nich’ glei’” rum, man."“

Ben: sAlso: Ick war GroBeltern, da kommt voll die
fette Ratte Regentonne. Ick seh dit und geh
Schuppen. Dort hab ick mir nen Riesenspaten
genommen und uff die Ratte einjedroschen. War
total Matsch. Mein Opa war voll stolz, man. Er
ist mit mir Sparkasse gegangen und hat mir Kohle
jezockt . ™

Steven: ,Erzdhl’ kein ScheiB, man, wie geil ist das denn?"

Die Kontraktionsvermeidung scheint hier als identitétsstiftendes Mittel der Abgrenzung

gegeniiber der Eigenschaft der Schwiche und zur Aufwertung der eigenen Rolle genutzt

12 Das Wort “jump” wird hier als jugendsprachlicher Anglizismus fiir “springen” verwendet.
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zu werden. Phdnomene des Ethnolekts vermitteln so, wie es hier aussieht, eine gewisse

Unantastbarkeit der Aussagen.

Die Midchengruppe, bestehend aus sechs Midchen, sitzt am Basteltisch und gestaltet
GruBkarten. Die Gespriachsinhalte drehen sich vor allem um Mitschiiler. Die
Schiilerinnen scheinen sich dabei stets einig zu sein. Rollen- oder Positionierungskdmpfe
werden innerhalb der Doppelstunde nicht ausgetragen. Die bestehende Gruppenordnung
scheint durch die Gespriche auf Augenhohe bestétigt zu werden. Es ist in dem Dialog ein
leichter Dialekt, jedoch keine Kontraktionsvermeidung oder ein anderes Phinomen des

Ethnolekts zu horen, wie die folgenden Beispiele zeigen:

Anna: r»Haste Rodney heute wieder gesehen? Was flir ein
Assi..™

Magda: »Die Frage ist, ob ick ihn gerochen habe. Bé&h,
ey."

Anna: »Wir kdénnen ihm ma” "nen Deo schenken.

Katrin: ,Nee, dit nimmt der doch eh nich’ .%“

Nicole: ,Reine Geldverschwendung!™“

Magda: ,Gib” mir ma’ die Schere.™

Nicole: ,Ja, aber ich brauch’®™ mal den Kleba.“
Magda: ,Woll’'n wir sie'?’ dann gleich zum Briefkasten

bringen?“

Als die Freistunde beendet ist und in die anschlieBende grofle Pause iibergeht, muss die
Midchengruppe vom Basteltisch an der Jungengruppe in der Sitzecke vorbei. Dabei
kommt es zu verbalen Rangeleien, bei denen sich die Middchen behaupten miissen. Um
dem Angriff der Jungen standzuhalten, nutzen die Schiilerinnen bei ihrer Verteidigung
die Kontraktionsvermeidung und die ethnolektale Prosodie, die IThnen anscheinend mehr

Sicherheit und Abgeklirtheit gegeniiber den Mitschiilern erlaubt:

Rodney: ,Man hast du "nen fetten Arsch, Nicki!"“
Ben: »Ja, echt ma. Und Kati och. Ihr miisst mal Diat
machen!™

Nicole: ,Du musst da melden, Schwabbelbacke. Gehst Jjeden

%" Die gebastelten Karten.
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Tag Doner und McDonalds und nie Sport. Herr
Kapakides weil “"gar nich’, wer du bist, man.“
Katrin: ,Fetter Arsch - von wegen, man. Ihr k&énnt froh
sein, dass ich mit euch iliberhaupt rede. AuBerdem
seid ihr der letzte Dreck: Jungs die nie Frisor,

Dusche oder Sport gehen, sind echt ekelhaft!™“

Wieder unter sich, sprechen die Schiilerinnen sofort wieder ohne

Kontraktionsvermeidung und in ihrer iiblichen Prosodie:

Magda: ,Macht euch nix draus - die sind inner Pubertat.™
Nicole: ,Wenn ich ihn das nadchste Mal beim DO&ner sehe,
werd” ich ihn so auslachen, man.“

Katrin: ,, Ich auch.™

4.23.5 Hofpause

Der erste Eindruck aus den Beobachtungen iiber die temporire, situationsabhingige
Verwendung von Sprache ist auch in der Kommunikation auf der Hofpause
wiederzufinden.

Die Schiilergruppen, die aufgrund des sonnigen, warmen Wetters aufgeregt und agil sind
oder gemiitlich in der Sonne sitzen, verwenden, anscheinend je nachdem, ob eine
Kommunikation der Profilierung dient oder nicht, die Kontraktionsvermeidung. Eine

dem Ethnolekt zuordenbare Prosodie ist nur gelegentlich bei den Jungen zu horen:

Schiler 1: ,Hier, ich will.™
Schiler 2: ,Du kannst doch gar nicht treffen!™“
Schiiler 1: ,Klar, kann ich treffen, man, ich gehe jeden

Donnerstag FuBball!“

Schilerin 1: ,Kommst du noch mal mit aufs Klo?"“

Schiler 3: ~Mein Bruder muss wahrscheinlich Knast.™“

Schiiler 4: »sWieso muss er Knast? Kriegt er nich’
Sozialstunden oda so was?“

Schiiler 5: »Weil " isch nich’, man. Is  gar nich’ gut,

wenn er Knast muss!“
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Schiiler 6: ,Tobi, willste heute mit zum Basketball?"“
Schiiler 7: ~Auf jeden!™

Schiilerin 2: ,Ich gehe am Wochenende Disco.™

Schiilerin 3: ,Darfst du? Meine Mutter verbietet mir das.™

Schiilerin 2: ,Mein sagt, wenn ich Mathe drei schreibe, darf
ich Disco.™

Schiilerin 3: ,, Ich winschte, meine wdr  auch so cool."“

4.23.6 3. Stunde und 3. Pause

In der dritten Stunde wird eine 10. Klasse im Fach Deutsch beobachtet. Von den 22
anwesenden Schiilern sind zwdlf weiblich und zehn minnlich. Die Schiiler lesen eine
Kurzgeschichte und haben anschlieBend die Aufgabe, dariiber zu sprechen. Der
Unterricht findet in einem kleinen Nebengebidude der Schule statt, das kurz vor dem
Ausgang am Schulhof gelegen ist. Die Schiiler sind diszipliniert und nehmen aktiv am
Unterricht teil. Nebenkommunikation gibt es nur wenig und diese bezieht sich auch auf

den Unterricht. Kontraktionsvermeidungen sind nicht zu horen:

Sarah: ,Hast du mal was zum Wegmachen?"“

[...]

Sarah: ,Ja, ich bring das dann auch zum Milleimer."“

Auch im Unterrichtsgespréch ist keine sprachliche Auffilligkeit wie z.B. K-1 zu horen:

Robert: ,Gehdrt das jetzt noch zum ersten Teil?™

Melanie: ,Muss er das jetzt zum Brunnen bringen, oder nich?

Ich hab das nich’® wverstanden.™

Auch in der Pause, in der die Schiiler das Schulgebdude fiir die nichste Stunde wieder
wechseln miissen, ist, in der nun informellen Kommunikation, kein K-1 0.4. zu horen,

wie diese Beispiele zeigen:

Melanie: ,Ich will nochmal aufs Klo, kommst du mit?™

Maike: »Ich muss dann aber auch nochmal ins Lehrerzimmer,

Frau Mehling Bescheid sagen.*
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Marcel: ,Gehst du jetzt zu Mathe, man?"“
David: ,Ich weiBl noch nich’, hab keine Hausaufgaben. Kann

ich bei dir abschreiben?"

4.23.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Schlussfolgernd fiir die Thiiringen-Gesamtschule kann festgehalten werden, dass die
Schiiler die Kontraktionsvermeidung zwar kennen, diese aber nicht als ein ethnolektale
Phinomen wahrnehmen, sondern eher als proflierungsbelegtes Konstrukt der
Jugendsprache auslegen.

Wihrend (auch an dieser Schule) bei den élteren Schiilern der 10. Klasse die
Kontraktionsvermeidung keine Rolle spielte und lediglich das Berlinerische zu héren
war, konnte bei den Schiilern der 8. Klasse eine situationsabhingige Verwendung
festgestellt werden.

Wenn kein Grund zur Profilierung gegeben war, wurde auch ohne K-1 gesprochen. In
informellen Situationen, in denen es im soziokommunikativen Kontext um Rangordnung,
Behauptung und Abgrenzung ging, wurde die Kontraktionsvermeidung als
identitétsstiftendes, sozial differenzierendes Kennzeichen stets eingesetzt. Bis auf
gestikulative Ausnahmen spielten weitere Teilphdnomene des hier untersuchten
Ethnolekts keine Rolle.

Die minnlichen Schiiler, bei denen die Gruppenintraaktion eine zentrale Rolle fiir das
Finden und Aufrechterhalten des eigenen Status spielt, ist die Kommunikation ein
wichtiges, soziales Ereignis, bei dem auf die Kontraktionsvermeidung und die damit
verbundenen, erwiinschten Eigenschaften projiziert werden. Neben der K-1 war ebenso
eine deutliche Berlinerische Farbung der Sprache zu horen.

Fir die weiblichen Schiiler spielt die Kontraktionsvermeidung in der
Intragruppenkommunikation keine Rolle. Sie verwenden K-1 erst in der Kommunikation
mit der Jungengruppe, als diese sie verbal angriff. Die ethnolektale Form dient somit zum
Schutz gegen die Degradierung durch die ménnlichen Mitschiiler und zur Stirkung bzw.
zum Beweis der eigenen, mindestens gleichgestellten Identitit. In der
Intragruppenkommunikation der Médchen ist lediglich ein eindeutig der regionalen
Umgangssprache zuordenbares Berlinerisch zu vernehmen, das auch in den vorhandenen

kleineren Konfliktsituationen unveriandert bestand. K-1 allein wird demnach sowohl von
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den maénnlichen, als auch den weiblichen Schiilern der Jahrgangsstufe ein hohes
(temporires) Mal} an Aussagekraft zugeordnet.

Die vereinzelten, scheinbar situationsunabhéngigen Kontraktionsvermeidungen (es gab,
anders als bei den anderen Schiilern dieser Schule, Kkeine besonderen
soziokommunikativen Anlass oder Kontext), die unabhingig von weiteren ethnolektalen
Phianomenen auf dem Schulhof von Schiilern deutscher Herkunft zu vernehmen waren,
hatten einen schon so routinierten Charakter, dass sie tatsdchlich ein fester, unbewusst

artikulierter Bestandteil der Normallage der Schiiler zu sein schienen.

4.24 Hedwig-Dohm-Oberschule (Realschule)

4.24.1 Die Gegend im Berliner Bezirk Tiergarten

Tiergarten, ehemals ein selbststindiger Bezirk zentral im Westen von Berlin, gehort
heute dem GroBbezirk Mitte an und umfasst nicht nur den namensgebenden zentralen
Stadtpark von Berlin, das Gebiet ‘GroBer Tiergarten’, sondern ebenso die Gegenden
"Hansa-Viertel " und "Moabit” ((vgl.) 0.V. (2000): 1).

Im letztgenannten Ortsteil nahe des S-Bahnhofs Westhafen liegt das Viertel der Hedwig-
Dohm-Oberschule, die représentativ fiir Tiergarten besucht wurde.

Moabit ist ein Gebiet, das in seiner Entwicklung vor allem durch die wirtschaftlichen und
industriellen Moglichkeiten gepridgt wurde, die die Fliisse und Kanile (u.a. der
Westhafenkanal) bieten. Traditionell ist Moabit ein typisches Berliner Arbeiterviertel,
das sich aus den Gegebenheiten der sich ansiedelnden Fabriken ergab.

Die dichte Bebauung der typischen Strukturen des wilhelminischen Rings wurde im
Zweiten Weltkrieg zu zwei Dritteln zerstort. Nachdem Teile des Gebiets wiederaufgebaut
wurden, siedelten sich zahlreich Gastarbeiter in diesem Gebiet an, was heute noch an der
Ausldanderquote von Moabit zu erkennen ist, die mit rund 27% doppelt so hoch ist wie

der Berliner Durchschnitt ((vgl.) 0.V. (2009c¢): 1).
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Abb. 26: Die Gegend um die Hedwig — Dohm - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Der Wiederaufbau der Griinderzeitbauten fand weniger dicht statt, sodass neben dem
Fritz-Schloss-Park auch zahlreiche kleinere Griinflichen das Gebiet durchziehen. Das
Wohnviertel verfiigt zum einen iiber das Gesundheits- und Sozialzentrum Moabit, zum
anderen iiber Ndhe zum bekannten Virchowklinikum, das zur Charité gehort ((vgl. Abb.
26).

Neben Wohnraum und Institutionen wie Grund- und Oberschulen sind auch Geschifte
des tdglichen Bedarfs (Lebensmitteleinzelhandel, Backer usw.) im Einzugsgebiet der
Schule zu finden.

Aus der AuBlenperspektive als Wohngegend mit niedrigem Prestige und sozialen
Problemen beschrieben ((vgl.) o.V. (2009b): 1), sehen die Bewohner diese
vermeintlichen Probleme oft nicht und leben sehr gerne und sogar mit Stolz in ithrem
Kiez, umgeben von den Kanilen und den Hochgleisen des S-Bahn-Rings, die ihnen das

«128 711 leben.

Gefiihl vermitteln ,,wie eine Insel mit sanierten Altbauten
Tatsdchlich hat das Gebiet eine Arbeitslosenquote von 8,3% und einen Anteil von Hartz
IV-Empféangern von rund 17%. Das Bild der “sozialen Probleme” des Viertels kann also
wegen dieser hohen, auch in der Aullenwahrnehmung so manifestierten, Werte

entstanden sein und ist somit berechtigt ((vgl.) 0.V. (2009¢): 1, 0.V. (2009d): 1).

128 Aussage von Helga F., 53 Jahre alt, Bewohnerin in der StephanstraBe seit 1985, befragt am Tag des
Schulbesuchs, ob sie sich vorstellen konnte in einem anderen Bezirk zu leben.
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Verkehrstechnisch ist die Umgebung der Schule sowohl durch den S-Bahnring, als auch
durch die U-Bahn und Buslinien, die iiber die Perleberger Strale, die Hauptstrale des
Viertels, fithren, angeschlossen ((vgl.) Abb. 26).

4.24.2 Die Schule

Das Gebidude der Hedwig-Dohm-Oberschule, ein lippig bewachsener Altbau, liegt in
einem Altbau-Wohngebiet im Stadtteil Moabit. Die Schule ist im Rahmen der
Umstellung auf die Berliner Schulreform'?’, die im kommenden Schuljahr vollzogen
werden soll, mitten im Umbau und der Vorbereitung auf die neuen Aufgaben als
Sekundarschule. So kommt es, dass viele Rdume noch provisorisch eingerichtet oder
gerade in der Einrichtung sind.

Zum Zeitpunkt der Studie besuchen 240 Schiiler die Realschule, von denen 52%
minnlich und 48% weiblich sind. 117 Schiiler haben keine deutsche Staatsangehorigkeit.
Dass davon iiber 100 aus dem europdischen Raum stammen, hat vermutlich damit zu tun,
dass die Hedwig-Dohm-Oberschule als besonderen Sprachunterricht Griechisch anbietet.
Drei Schiiler haben eine Staatsangehorigkeit eines afrikanischen Landes, neun eine aus
Asien. Fiinf Schiiler sind staatenlos. Von den 240 Schiilern sind 203 (84,6%) nicht-
deutscher Herkunftssprache. Fast alle leben im Stadtteil der Schule (191 Schiiler). Die
nichst groBeren Gruppen kommen aus den Bezirken Tempelhof-Schoneberg (14
Schiiler), Neukolln (11 Schiiler) und Charlottenburg-Wilmersdorf (11 Schiiler). Die
ibrigen dreizehn Lernenden sind in den anderen Bezirken der Stadt gemeldet ((vgl.) 0.V.
(2008w): 1 f.).

An der Hedwig-Dohm-Realschule konnen vier Unterrichtseinheiten beobachtet werden.

4.24.3 1. Stunde und 1. Pause

Die erste Stunde, Deutschunterricht, findet in einer 8. Klasse mit zwolf Schiilern statt,
vier Midchen und acht Jungen, von denen insgesamt elf einen nicht-deutschen
Hintergrund haben. Die Lehrerin, die mit einem starken Berliner Dialekt spricht, versucht
mit den Schiilern einen kurzen Zeitungsartikel zum Thema “Unterschicht” zu lesen und

im Anschluss daran zu diskutieren.

129 Die Berliner Schulreform, korrekter als Schulstrukturreform bezeichnet, ist die Neuordnung der Berliner
Schulen und die damit verbundene Auflosung der Schultypen Hauptschule, Realschule und Gesamtschule
zu sogenannten Sekundarschulen, die diese drei Typen vereinen und alle entsprechenden Abschliisse
zulassen, auch das Abitur, obwohl das Gymnasium als elitdrer Schultyp weiterhin besteht. Beginnen wird
die Schulreform mit dem Schuljahr 2010/2011 ((vgl.) 0.V. (2009): 1).

284



Die Schiler sind bemiiht und versuchen nicht nur den Artikel zu verstehen, sondern
ebenso die Aufgabe zu erfiillen.
Bei allen Schiilern sind K-1 und andere Teilphdnomene des Ethnolekts zu horen. Dabei

ist besonders auffillig, dass es auch in dieser Klasse'°

zwei Ursachen fiir die Nutzung
der Kontraktionsvermeidung gibt: die Fihigkeitsbarriere, die aus mangelnder Kompetenz
resultiert, und die Willensbarriere, bei der der “Fehler” bewusst gemacht wird.

Es konnen verschiedene Griinde fiir die Willensbarriere vorliegen. Einerseits kann sich
das Individuum durch den ‘Fehler” bewusst abgrenzen oder es versucht sich so seinem
Umfeld anzupassen bzw. nicht aufzufallen ((vgl.) Pelypyshyn (2008): 5).

In dieser Klasse ist Manuel der einzige Schiiler deutscher Herkunft. Im Gegensatz zu
seinen Mitschiilern, denen zwar eine Fihigkeitsbarriere attestiert werden kann, die sich
jedoch um ein ‘richtiges” Deutsch ohne K-1 bemiihen, nutzt Manuel die

Kontraktionsvermeidung anscheinend bewusst, um sich, wie die Theorie es schon

vermutet, anzupassen. Folgende Situationen konnen dies beispielhaft belegen:

Kadir: sWas ist jetzt alles Unterschicht?"“

Lehrerin: ,Kadir, du hast doch den Zeitungsartikel gelesen,
oder?"

Kadir: »Ja, aber nicht verstanden. Ist Unterschicht,

wenn man Hartz-Amt!>!

geht?™

Lehrerin: ,Was meinen die anderen dazu?"

Manuel: »Du Spast bist Unterschicht, weil du Schule
gehst, man. Oder weil deine Mutter Lidl geht.™

Lehrerin: ,Melde dich bitte, wenn du etwas sagen willst.™“

Manuel: ,Aber seine Mutter ist Unterschicht, weil sie Lidl
geht! Und Aldi!"“

Ayla: ~Du Opfer, auch wer nicht Unterschicht is, kann
Lidl einkaufen.™

Manuel: »Du Tussi, geh mal Toaster'*?, du Opfer!™

Ayla: »Alter, wie redest du? Rede ordentlich!™

Lehrerin: ,HO6rt auf euch anzuzicken!"“

1 Wie ebenso in den anderen Schulen/Klassen mit hohem Anteil an Schiilern nicht-deutscher Herkunft
z.B. im Wedding und in Neukolln beobachtet werden konnte.

! Hartz-Amt ist die Abkiirzung fiir Hartz IV-Amt, was bei den Schiilern die umgangssprachliche
Bezeichnung fiir das Job-Center der Agentur fiir Arbeit ist.

132 Anspielung auf den Begriff “Tussitoaster’, der umgangssprachlich-abwertend das Solarium bezeichnet.

285



Auch nach der Aufforderung seiner Mitschiilerin, doch die Kontraktion “ordentlich” zu

nutzen, also mitzusprechen, verbleibt Manuel im K-1-Modus.

Fatma: »HOren Sie mal, Frau Wegener, wie er spricht?"

Manuel: ,Fatma, tu ma nich so. Du kommst doch Tiirkei,
Alter!™

Fatma: »Aber ich kann ordentlich reden!“

Manuel: ,Du tust so Unterricht. Nix kannste.™

In den informellen Gespriachen der ersten Pause spricht Manuel nicht nur K-1, sondern
verwendet zusitzlich eine ausladende Gestik, die zur Unterstreichung des Ethnolekts

genutzt wird, und spricht dabei wesentlich lauter, als er es im Unterricht tat:

Manuel: ,Alter, lass mal Laden!™“
Ali: ,Haste Pottel3?™

Manuel: ,Klar. Geburtstag gekriegt.™

4.24.4 2. Stunde

In der zweiten Stunde, einer Doppelstunde, die der vorbereitenden Berufsorientierung
dient, ist ein Student der Politikwissenschaft zu Gast, der den Schiilern die Perspektiven
eines Freiwilligen Sozialen Jahres oder eines Praktikums in der tiirkischen Gemeinde
nidher bringen mochte. Dazu hilt er einen Vortrag und beantwortet die Fragen der
Schiiler.

Da die Technik nicht einsatzbereit ist, verbringen die 23 Schiiler, von denen 13 weiblich
und zehn ménnlich sind, die ersten zehn Minuten der Stunde unbeaufsichtigt.

Die informellen Gespriche werden ausschlieBlich im Ethnolekt gefiihrt. Dabei findet
nicht nur K-1 ihree Anwendung, sondern ebenfalls die Vermeidung von Artikeln, die

typische Prosodie, Gestik und eine iiberhohte Lautstirke, wie die folgenden Beispiele

belegen:

Lala: .Hat jemand Kaugummi?™“
Aische: ,Emre, gibs du mir Kaugummi?™“
Lala: .Hat jemand Stift?"“

"3 In diesem Zusammenhang wird das Wort “Potte” als Bezeichnung fiir Geld benutzt.
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Emre: »Was passiert hier?“

Steven: ,Er macht Présentation."

Emre: pWO?2W

Steven: »~Tafel, wo sonst?"

Emre: sWorum geht es?"

Steven: ,Wir sollen Ausbildung tirkische Gemeinde machen

oder so. WeiBl nich..%
Lala: »I1ch brauche Stift, man. Hat denn keiner Stift?>“
Sascha: ,Man, nerv’ nich’. Nimm dir Stift, Bitch, ist

Federtasche.™

Lala: ~Kann ich jeden?"“

Sascha: ,Ja, aber bring Stundenende wieder, hast du
gehort?™

Lala: rJaja. Ich wusste heute nicht, ob ich Schule gehe,

deshalb hab® ich nix.“

Thomas Josinger, Student der Politikwissenschaft und Mitarbeiter der tiirkischen
Gemeinde in Berlin, referiert iiber die Moglichkeit ein Freiwilliges Soziales Jahr zu
absolvieren oder eine Ausbildung in der Institution zu beginnen. Wihrend des Vortrags
sind keine sprachlichen Auffilligkeiten zu erkennen. Bei den Antworten fiir die direkten
Fragen der Schiiler spricht er im Ethnolekt und verwendet dabei vor allem K-1 und die
Artikelvermeidung. Dabei ist fiir ihn anscheinend nicht relevant, ob er sich mit einem
Schiiler eindeutiger deutscher oder nicht-deutscher Herkunft unterhilt. Diese
vermeintlich an die Schiiler angepasste Art zu sprechen wirkt herablassend und wundert
auch einige Schiiler, wie an den Blicken, die sie sich gegenseitig bei der ersten Antwort

des Studenten zuwerfen, zu vermuten ist.

Sascha: »Kann ich nur Bewerbung fir Soziales Jahr machen
oder gibt’s auch was anderes?™

Thomas Josinger: ,Sie kodnnen Bewerbung flir freiwilliges
soziales Jahr machen oder Sie machen Bewerbung
flir Ausbildung.™

[...]

Aynur: »Was braucht man fir Schulabschluss?™

Thomas Josinger: ,Sie missen mindestens 10 Jahre Schule

gegangen sein. Abschluss ist nicht so wichtig,
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wenn Sie gute Noten haben.™

Aynur: »Kann ich auch Hauptschulabschluss Bewerbung tun?"

Thomas Josinger: ,Wenn Ihr Hauptschulabschluss gut ist,
kénnen Sie auch Hauptschulabschluss Bewerbung
tun.™

[...]

Thomas Josinger: ,Ich habe hier noch mal Prospekt, wo alles
drin steht. Auch Adresse wo ihr Bewerbung
hinschicken k&nnt. Kdnnen wir irgendwo anmachen?"“

Mehmet: ,Sie kdnnen Zettel hier Pinnwand machen, wenn Sie

mochten.™

In der Nebenkommunikation zweier Schiilerinnen ist zu horen, dass sie den

Vortragenden als nicht authentisch und unnatiirlich empfinden:

Tulay: nsIsch weiB nisch, der is irgendwie voll arrogant.
Komischer Typ."“
Fatima: »Isch versteh’® auch nisch, was er sagt. Hast du

Nagelfeile?™

Die beiden Schiiler deutscher Herkunft, die in der Pause und der informellen Zeit ohne
Lehrer im Ethnolekt gesprochen haben, fithren das auch im Unterricht weiter fort. Dabei
scheinen Phinomene wie K-1 oder die typische Prosodie wie selbstverstandlich zu ihren
Sprachgewohnheiten zu gehoren. Beide Schiiler machen nicht den Eindruck, als ob fiir
sie die Sprache zur Profilierung innerhalb des Klassenverbandes notwendig wire. Da es
sich hier jedoch um den éltesten Jahrgang der Schule handelt, kann diese Phase der
Gruppenstrukturierung auch bereits abgeschlossen sein.

Als Beispiele fiir den Sprachgebrauch der beiden Schiiler ohne Migrationshintergrund

konnen folgende Dialogausschnitte genutzt werden:

Ricardo: ,Warst du gestern Film, man?"“
Mesut: sWas flir Film?“

Ricardo: ,Wolltest du nisch Kino? Wegen Sneak'?* und so?“

[...]

"3 Mit der englischen Bezeichnung “Sneak Preview’, abgekiirzt “Sneak”, werden Vorabvorstellungen von
Kinofilmen bezeichnet, bei denen der Zuschauer vorher nicht weif3, welchen Film er zu sehen bekommt.
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Ricardo: ,Lass’ mal Wochenende Kino gehen.™

Monique: ,Wollen wir noch mal schnell Klo?"“

Fatima: ,Meinst du nisch, dass gleich los geht?"“

Monique: ,Willst du ganze Stunde hier hocken und warten?
Also isch geh jetzt Klo.“

Fatima: ,Isch sag’ dann, dass du Klo bist.“

Obwohl die meisten Schiiler keine deutschen Wurzeln haben und ihre Muttersprache gut
beherrschen' 5, ist kein Sprachwechsel zu horen. Alle Schiiler bemiihen sich, deutsch zu
sprechen. Auch rituelle Beschimpfungen sind nicht zu horen. Lediglich die Routine “ich
schwore” scheint, genau wie K-1 und andere dem Ethnolekt zuordenbare Phidnomene,

fest im Sprachgebrauch der Schiiler verankert.
4.24.5 Hofpause

Auf dem zwischen Wohnhidusern liegenden Hof stehen die Schiiler bei dem
Sommerwetter dicht an dicht in kleinen oder mittleren Gruppen zusammen. Auffillig ist
die strikte Trennung von Méddchen und Jungen.

Bei allen Schiillern ist in der lockeren, informellen Situation konstant die
Kontraktionsvermeidung K-1 zu horen. Zusitzlich fallen auch das Weglassen von
Artikeln und eine starke Gestik mit den Hénden auf. Anders als im Unterricht sind hier
und da schon Sprachwechsel, vor allem bei den scheinbar jiingeren Schiilern, zu
vernehmen. Die Sprachen, die neben deutsch gesprochen werden, koénnen jedoch
situationsbedingt nicht eindeutig bestimmt werden.

Einige Dialogbeispiele sollen die Kommunikationssituation auf dem Schulhof belegen:

Schilerin 1: ,Hast du Tablette fir sie?“

Schiilerin 2: ,Ich schau mal Tasche. Willst du heute nich’
Sport?"

Schiilerin 1: ,Wenn ich heute Sport gehe, bin ich tot. Hast
du Tablette?™

Schiler 1: ,Ich muss nach Sommerferien vielleicht andere

Schule.™

"3 Nach Auskunft des Klassenlehrers im Gesprich nach der Beobachtung der Stunde.
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Schiler 2: ,Wieso?“

Schiiler 1: ,Frau Teller sagt, wenn ich so weiter mache,
muss ich Hauptschule.™“

Schiiler 2: ,Ich dachte Herbst is’ dann alles
Gesamtschule.™

Schiler 1: ,Was weiB isch. Ich will gar nicht mehr Schule.

Geht mir alles aufn Sack.™

Schiler 3: ,Ey, gehst du Raum?"“

Schiler 4: ,Ja, man, isch muss noch Herr Schwiwonjak.™“

Schiilerin 3: ,Kommst du noch mal Klo?"“
Schiilerin 4: ,Ich wollte eigentlich noch mal Penny, aber

Frau Maiser guckt, da kann ich nich.™

4.24.6 3. Stunde und 3. Pause

Im Chemieunterricht in der 3. Stunde, in dem 19 Schiiler (zwolf weiblich, sieben
ménnlich, sieben davon mit Migrationshintergrund) anwesend sind, wird das Thema
Alkoholismus behandelt. Auftakt dazu bildet ein Vortrag von zwei Schiilerinnen.

Anhand eines selbst gestalteten Plakats, das den menschlichen Korper darstellt, zeigen
sie die Gefahren des iibermifigen Alkoholkonsums auf.

Mit wachsender Unsicherheit bei den Vortragenden erhoht sich auch die Anzahl der
Verwendungen ethnolektaler Sprachphinomene. Wiahrend Angelina und Sophie zu
Beginn des Vortrags noch ethnolektfrei sprechen, sind u.a. nach der Aufforderung der

Lehrerin, doch etwas lauter und deutlicher zu reden, vermehrt Unsicherheiten bemerkbar.

Angelina: ,Wir wollen euch heute erzahlen, was passiert,
wenn man zum Alkoholiker wird."“

Gruppe der Mitschiiler: ,Was? Sprecht lauter, man versteht
hier nix."

Lehrerin: ,Konnt ihr beide ein wenig lauter und deutlicher
sprechen? Dann kénnen euch alle im Raum
verstehen.™

[...]

Sophie: »Wenn die Jugendlichen z.B. Disco gehen, merken

sie oft nicht, wie viel sie trinken.™
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Nachdem die Mitschiiler einige Kommentare geraunt haben und im halblauten
Nebengesprich ihre Meinung zum Alkohol, ebenfalls unter der Verwendung von K-1,
preisgegeben haben, steigt die Unsicherheit der vortragenden Schiilerinnen weiterhin an.
Dies ist nicht nur an der unruhigen Vortragshaltung (treten von einem Ful} auf den
anderen, verkrampfen die Finger usw.) zu erkennen, sondern auch daran, dass das
Repertoire der ethnolektalen Phidnomene jetzt breiter ausgeschopft wird. So beginnen
beide nicht nur auch Artikel wegzulassen, sondern auch die typische Prosodie zu
verwenden. Es macht den Anschein, als ob diese den beiden die Erhabenheit, Sicherheit
und Authentizitit verleiht, die ihnen vor der Klasse fehlt. Einige Beispiele aus dem

Vortrag sollen diese Beobachtung belegen:

Angelina: ,Betrunkensein entsteht, wenn Alkohol Blut geht
und Korper abbaut. Darum spricht man auch von
Blutalkohol. Wenn Gehirn mit Abbau beschéaftigt
ist, verliert man Kontrolle iber Kdrper und
schwankt so.™

Tobias: »Wie Ben neulich als wir Party gegangen sind.

Er hatte schon so viel getankt,

man. Dann sind wir Tanke und haben mehr
geholt.™

[..]

Sophie: »Alkohol kann Schaden machen. Leber zum Beispiel
kann Leberkrebs oder Leberentziindung bekommen
oder Fettleber werden. Wenn ihr Plakat guckt,
seht ihr genauer, was noch passieren kann."“

Angelina: ,Es kann auch Hirnschaddigung, Nervenprobleme und
Muskelschwund kommen. Schaden kdnnen, zum
Beispiel Gehirn, kdénnen dauerhaft sein — ohne
eine Mbglichkeit der HeilungB6.“

Nachdem der Kurzvortrag zum Alkoholismus abgeschlossen ist, haben die Schiiler die

Moglichkeit den Vortragenden Fragen zu stellen und den Vortrag zu bewerten. Dabei

% Dieser Teilsatz wurde vom Vortragsausdruck abgelesen, kann also nicht mit in die Beobachtung der
natiirlichen Sprechweise einflielen, ist der Vollstindigkeit halber aber mit angegeben.
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sprechen vor allem die Schiiler deutscher Herkunft, trotz der formellen

Unterrichtssituation, durchgédngig unter Verwendung von K-1.

Marcel: ,Wenn ich immer nur Wochenende Alkohol trinke,
wenn ich Party gehe, bin ich dann Alkoholiker?™“
Angelina: ,Wenn du jedes Wochenende Party gehst, wilirde ich

sagen, dass du gefahrdet bist.™

Thomas: »Mein Vater trinkt nicht nur Wochenende sondern
auch Feierabend immer Bier. Ist er dann
Alkoholiker?"“

Lehrerin: ,Wenn er nicht mehr ohne kann, kdnnte das schon

sein!™

Die Lehrerin antwortet auf die Frage ohne auf die Kontraktionsvermeidung einzugehen

oder diese zu korrigieren.

Sina: »Ich habe mal gehort, dass, wenn man Komasaufen
teilgenommen hat, 10.000 Gehirnzellen sterben.
Stimmt das?"“

Sophie: ,Ja, wenn du richtig Krankenhaus musst und so, ist

das méglich.™

Lehrerin: ,Nun solltet ihr aber auch die Vortragsweise

der beiden bewerten. Wie haben sie das gemacht?“

Stefan: »Ich finde, das war gut."“
Lehrerin: ,Was war gut?"
Stefan: »Das Plakat war gut. Da konnte man gut sehen,

welche Krankheiten Alkoholismus kommen.™“
Lehrerin: ,War auch etwas nicht so gut?"“
Stefan: »~Nicht so gut war das Gezappele. Man hatte das
Gefiihl, sie sind Sport."“

Auch hier findet wieder keine Korrektur oder Ansprache von K-1 statt.

Nach dem Pausenklingeln ist in der Kommunikation der Schiiler nicht nur weiterhin K-1

zu horen, sondern auch die ethnolektnahe Prosodie findet, vor allem bei den Jungen, die
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um gegenseitiges Gehor kampfen miissen, Anwendung. Die Prosodie wird jedoch, anders

als bei Beobachtungen an anderen Schulen, ginzlich ohne unterstiitzende Gestik

eingesetzt:
Tom: »Ey, gehst du Penny, man?"%
Lukas: ,Wenn isch jetz Penny gehe, habe ich Wochenende

;
B7 menhr!™

keine Potte
Stefan: ,Du schuldest mir noch was.™
Tom: »Steff, gehst du Penny, man?"“
Stefan: ,Luk schuldet mir noch Potte.™

Lukas: ,Gebe ich dir Montag. Wochenende brauche ich noch."“

4.24.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

An der Hedwig-Dohm-Oberschule gehort die Kontraktionsvermeidung fast schon zur
Normallage der Schiiler. Anders als an anderen Schulen mit einem erhohten Anteil an
Schiilern nicht-deutscher Herkunft wird sie hier jedoch iiberwiegend ganz bewusst als
Status- und/oder Identitdtsmerkmal eingesetzt.

Dies war u.a. dann zu erkennen, als Schiiler nicht-deutscher Herkunft ihre Mitschiiler
direkt auf die Verwendung von K-1 hinwiesen, da sie diese anscheinend als storend
empfunden haben.

Dennoch kann eine vollzogene Einsozialisierung der Kontraktionsvermeidung in den
Sprachgebrauch der Schiiler festgestellt werden, bei der allein die Prosodie als
sozialdifferenzierendes Merkmal markant ist.

Unabhiéngig von Fihigkeitsbarrieren, die bei den Schiilern teilweise vorhanden sind, wird
an dieser Schule ein Kult um die Verwendung der ethnolektalen Formen gemacht, der
immer wieder zur Schau gestellt wird, auch ohne dass eine soziokommunikativ relevante
Situation oder ein entsprechender Kontext vorliegt.

Aufforderungen zur Vermeidung von K-1 bzw. deren Korrektur lassen einzelne Schiiler
zu AuBenseitern der sekundidren Gruppen werden, da die Kontraktionsvermeidung eine
durchgiingig akzeptierte und allen Adressaten bekannte Artikulationsweise samt
prosodischen Mustern darstellt. Dass eine Reflektion des Sprechens unter den Schiilern
stattfindet, wird durch diese Tatsache bewiesen und unterstreicht erneut den bewussten

Charakter der Ausdrucksweise.

37 Umgangssprachlich bzw. Ausdruck in der Jugendsprache fiir ‘Geld” und/oder "Portemonnaie”.
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Da die Schiiler, die in kontextuell determinierten Situationen die Wahl zwischen
mehreren Ausdrucksalternativen haben, {iberwiegend die mit Verwendung der
Kontraktionsvermeidung wihlen, kann neben dem Bewusstsein auch eine interne
Kultivierung unterstellt werden.

Besonders an dieser Schule war, dass sogar der Student, der in direkter Interaktion mit
einer voll besetzten Klasse stand, die Kontraktionsvermeidung angenommen und
durchgehend artikuliert hat. Da er jedoch nur studienergiinzend beobachtet wurde, kann
nicht mit Sicherheit gesagt werden, ob er sich bewusst an das niedrige Niveau~ der
Schiiler angepasst hat oder unterbewusst die Dominanz des Sprachverhaltens der
Lernenden so stark auf ihn einwirkten, dass es zu einer automatischen Ubernahme kam.
Ebenso markant war, wie an anderen Schulen zuvor auch, dass besonders die weiblichen
Schiiler, so sie denn um eine K-1-freie Ausdrucksweise bemiiht waren, bei Angriffen auf
ihre Personlichkeit und Kritik stets wieder in die Verwendung der ethnolektalen Form

tibergingen und diese dann auch konsequent beibehielten.

4.25 Emmy-Noether-Oberschule (Gymnasium)

4.25.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Kopenick

Kopenick ist ein ehemaliger Bezirk im Siidosten von Berlin und gehort heute politisch zu
Treptow-Ko6penick ((vgl.) 0.V. (2000): 1).

Die AuBlenperspektive sieht vor allem die zahlreichen Gewisser wie den Miiggelsee und
das viele Griin, weshalb Kopenick auch als Erholungs- und Wassersportgebiet bekannt
ist. Auch aus der Innenperspektive versteht sich der Bewohner eher als ruhig und
entspannt: ,,In Kopenick herrschen geordnete Verhiltnisse, ich freue mich jeden Tag,
wenn ich von der Arbeit in mein griines Zuhause komme*'®.

Neben dem historischen Stadtkern entwickelte sich, auch aufgrund der Gewissersituation
des Bezirks, zum Ende des 19. Jahrhunderts und zu Beginn des 20. Jahrhunderts eine
gro3e Industrielandschaft, die bis heute die baulichen und sozialen Strukturen des Orts
pragen und mafigebend fiir die Entwicklung der Region waren.

Neben den Villenvierteln entlang der Ufer und um die gut erhaltene Altstadt von
Kopenick sind auch zahlreiche Siedlungen fiir die Arbeiter und ihre Familien im

typischen Flachbaustil der 1920er und 1930er Jahre (u.a. von Bruno Taut) und im

138 Aussage von Michael H., Tischlermeister, 36 Jahre alt, seit 2003 wohnhaft in K&penick, iiber die Frage,
warum er in Kopenick wohnt, die ihm am Tag des Schulbesuchs in der Straenbahn gestellt wurde.
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Plattenbaustil der 1970er und 1980er Jahre, jedoch auch nur fiinfgeschossig, entstanden

und zeichnen das architektonisch Bild des ehemaligen Bezirks.
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Abb. 27: Die Gegend in Berlin - Kopenick.
Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Hauptverkehrsmittel in Kopenick sind StraBenbahnen und Busse, die mit vielen Linien
sogar durch bewaldete Gebiete fahren ((vgl.) Abb. 27).

Durch die Menge an Parks und Gewissern sind in Kopenick viele Freizeitmoglichkeiten
wie beispielsweise in Wassersportvereinen zu finden.

Nach der Wiedervereinigung Deutschlands ist die Zahl der Arbeitslosigkeit in Kopenick
sehr angestiegen, hat sich mittlerweile jedoch wieder auf rund 5% stabilisiert und liegt
damit deutlich unter dem Berliner Durchschnitt. Der Anteil an Hartz-IV-Empfingern
betrigt 8,5%, was ein gutes Ergebnis im Berlin-Vergleich ist ((vgl.) 0.V. (2009b): 1, 0. V.
(2009c¢): 1).

Der Auslédnderanteil von 2,3%, von denen der iiberwiegende Teil aus Asien und Gebieten
aus Osteuropa stammt, ist, dhnlich wie in den anderen Ost-Berliner Bezirken, sehr

gering, es handelt sich sogar um den geringsten Auslidnderanteil der gesamten Hauptstadt

((vgl.) 0.V. (2009b): 1, 0.V. (2009¢): 1).
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4.25.2 Die Schule

Das Emmy-Noether-Gymnasium ist, wie viele Schulgebdude aus der DDR-Zeit, im
typischen viergeschossigen Plattenbaustil erbaut worden und steht in einem Wohn- und
Gewerbegebiet in direkter Nidhe zu verschieden Stralenbahnlinien.

Da der Schulbesuch schon ab der 5. Klasse moglich ist, gehen zum Zeitpunkt der Studie
770 Schiiler auf das Gymnasium, von den 54 % weiblich und 46% minnlich sind.

Wie fiir den Bezirk typisch haben nur 21 Schiiler keine deutsche Staatsbiirgschaft: elf
habe eine aus einem asiatischen Land, neun aus dem erweiterten europdischen Raum und
eine Schiilerin eine amerikanische Zugehorigkeit ((vgl.) 0.V. (2008y): 1 f.)

Insgesamt 31 Schiiler (4%) haben Deutsch nicht als Herkunftssprache. Fast alle (720)
leben im Einzugsgebiet der Schule. Die groite Gruppe von Schulbesuchern aus anderen
Gegenden Berlins stammt aus dem Bezirk Marzahn-Hellersdorf (34), gefolgt von
Lichtenberg (8). Die restlichen acht Schiiler kommen aus anderen Berliner Bezirken und
zwei Landkreisen in Brandenburg ((vgl.) 0.V. (2008y): 1 f.).

Das Gymnasium ist im Jahr 2006 aus dem Zusammenschluss zweier Kopenicker
Gymnasien  entstanden und  bietet ihren  Schiilern neben  zahlreichen
Arbeitsgemeinschaften und Schulprojekten auch sogenannte Schnelllduferklassen an, bei
denen die Schiiler binnen elf Jahren das Abitur ablegen, d.h. unter anderem dass die 8.
Klasse tibersprungen wird ((vgl.) 0.V. (2008y): 1 f.).

An dem Kd&penicker Gymnasium konnen vier Unterrichtsstunden und die dazugehorigen

Pausen beobachtet werden.

4.25.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten beobachteten Stunde findet Erdkunde in einer 10. Klasse statt. Von den 20
anwesenden Schiilern sind neun minnlich und elf weiblich. Einen Migrationshintergrund
hat kein Schiiler der Schnelllduferklasse. Der streng nach Geschlecht getrennte Sitzplan
ist vom Fachlehrer angeordnet.

Das Thema der Unterrichtsstunde ist “"Wasser” und ergibt sich vor allem aus Meldungen
und Beitrdgen der Schiiler sowie einer Gruppenarbeit, die die Schiiler zu zweit verrichten
miissen. Diese vermeintlich lockere Arbeitsatmosphére fiihrt nicht nur zu einer regen
Beteiligung am formellen Unterrichtsgeschehen, sondern ebenso zu informellen

Nebengesprichen, wie folgende Beispiele zeigen:
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Anna: »S5ind da noch Biicher im Schrank?™

Paul: ,Guck doch rein!™

Anna: ,Wollt ihr uns nicht ein Buch aus dem Schrank
geben?"“

Paul: ,Von wollen kann keine Rede sein.™“

Anna: ,Macht ihrs jetzt?“

Paul: ,Na gut."“

In der gesamten Kommunikation ist keine Kontraktionsvermeidung (K-1) oder ein

anderes Phdnomen des Ethnolekts zu vernehmen. Das Berlinerische ist jedoch

gegenwartig, nicht nur bei dem Lehrer, sondern auch bei den Schiilern, jedoch vor allem

in Situationen, in denen die Schiiler anscheinend das Gefiihl haben, sich behaupten zu

miissen, wie dieser Dialogausschnitt zeigt:

Lehrer:

Claudia:
Robert:
Lehrer:

Nadine:

Lehrer:

»Gebt mir doch mal Anwendungen flir Wasser. Alles,
was auf dem Arbeitsblatt steht, dirft ihr nicht
nennen. "

»Waschen."“

»Putzen."

»Dit is doch gleich. Nadine?"“

»Ick hab noch kihlen, gieBen, kochen und bei der
Hygiene. Ick hab aber noch mehr Ideen.™

»Danke, dit is’ schon mal gut. Niklas?"“

Die Gespriche wihrend der Gruppenarbeit, die die Schiiler zu zweit durchfiihren miissen,

bestéitigen die bis dahin angestellten Beobachtungen. In dieser Klasse ist wihrend des

Unterrichts, sowohl in der Haupt- als auch in der Nebenkommunikation, keine

Kontraktionsvermeidung zu vernehmen:

Jonas:
Leonard:

Jonas:

,Wer hat hier "ne 2 bekommen?"“
sMaxi beim Sport."

»Kann gar nicht sein. Sie geht nie zum Sport. Die

geht immer nur zum Arzt wegen irgendwelchem

A\Y

Zeug.
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Laura: ,Das Wasser geht immer zum Kladrwerk, oder?"“
Julia: ,Zum Kladrwerk oder zur Kanalisation. Oder ist das

das Gleiche? Oder nicht?"“

Nicht anders als im Unterricht verhilt sich die Sprache zu Beginn und wéhrend der

Pause:

Jonas: ~Anni, kommste nachher mit zum B&dcker?“
Paul: ~BEy, gehst du raus?"

Christian: »Ja, wollte mal kurz auf den Hof.“

Laura: ,Herr Schreiber, kann ich mir mal kurz Ihr Lineal

borgen?"“
Lehrer: ,Lass dir zu Weihnachten doch ma ‘nen Lineal

schenken!™

4.25.4 2. Stunde

Fiir die zweite besuchte Stunde steht Geschichte in einer 8. Klasse auf dem Lehrplan. Der
Raum ist mit 27 Schiilern, 16 weiblich, elf méinnlich, kein Schiler mit
Migrationshintergrund, voll besetzt. Das Thema der Stunde lautet ‘Friedrich II, ein
aufgeklirter Monarch”. Die Schiiler sollen nach einer Diskussion iiber die Thematik der
vergangenen Geschichtsstunde einen neuen Text lesen und jeweils ein Teilstiick von
diesem zu zweit zu einem kleinen Referat zusammenfassen.

Die Beobachtung aus den informellen Minuten aus der Zeit vor dem Unterrichtsbeginn,
dass die Schiiler frei von Kontraktionsvermeidungen und anderen ethnolektalen Formen
sprechen, bestitigt sich nicht nur beim Horen der formellen Haupt-, sondern ebenso beim

Achten auf die teilweise informelle Nebenkommunikation:

Maria: ,Hast du mal "nen Edding?"“

Jana: ,Ja, 1n meiner Federtasche. Rechts. Ich brauch’ ihn
dann aber wieder zum Machen meiner Englisch-Folie.™

Maria: ,Bist du heute mit dem Vortrag dran? Zu welchem

Thema?“
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Felix: »Ist es normal, dass der eine rechts oben zur
Decke guckt?“139

Lehrerin: ,Da das ein Gemdlde und kein Foto ist, kann das
kein Zufall sein.™

Marcus: »Schauen Sie, der andere da, der guckt auch zur

Decke. Die anderen gucken zum Thron."“

4.25.6 3. Stunde und 3. Pause

Die dritte Stunde findet erneut in der Parallelklasse der soeben besuchten 8. Klasse statt,
diesmal ist es jedoch der Deutschunterricht, der beobachtet wird. Auch diese Klasse ist
mit 28 Schiilern, zwo6lf méannlich, 16 weiblich, kein Schiiler nicht-deutscher Herkunft,
vollzihlig.

Das Unterrichtsthema sind antijiidische Mafnahmen am Beispiel des Tagebuchs von
Anne Frank, zu denen die Schiiler mittels einer Gruppenarbeit eine kleine Pridsentation
erarbeiten miissen.

Auch in dieser Klasse der Emmy-Noether-Oberschule wird in der formellen

Hauptkommunikation keine Kontraktionsvermeidung angewandt:
Franziska: ,Sie haben sich immer im Keller versteckt!™

Thomas: »Das wadre doch anders gewesen, wenn sie in den

Zug gestiegen waren.“

Robert: ~Musste man dann zum Hauswart gehen?"

In der zwar unterrichtsbezogenen, aber informellen Kommunikation der Schiiler dagegen
sind Kontraktionsvermeidungen zu horen, die habitualisiert und anscheinend unreflektiert
ohne weitere Einfliisse des Ethnolekts gesprochen werden. Im Folgenden soll jeweils ein

Beispiel aus dem Gesprich einer Méddchen- und einer Jungengruppe aufgezeigt werden:

Juliane: ,Was denkst du, was ihr gesagt wurde?"“
Antonia: ,Ganz klar: Margot sollte sich SS treffen, die sie
dann Gefdngnis bringen wirden, oder?"

Juliane: ,Wen sollten die Gefdngnis bringen?"“

1% Beschreibung eines Bildes zur Kronung Friedrichs IT im Unterrichtsgespriich.
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Tobias: ,Musste Margot jetzt Deportationslager oder nicht?“
Martin: ,Sie haben alle vorgetduscht, Schweiz geflohen zu

sein.™

Die Schiiler sprechen die Kontraktionsvermeidung mit, als ob es sie schon immer in

ihrem Sprachalltag gegeben hitte.

Als das formelle Unterrichtsgesprich fortgesetzt wird, schldgt die Sprache der Schiiler

wieder ins Kontraktionsvermeidungsfreie um:

Tobias: ,Wusste Margot nicht, dass sie dann eigentlich ins
Deportationslager musste? Wusste sie liberhaupt,

was das war?"“

4.25.7 4. Stunde

Die letzte beobachtete Stunde findet wieder in einer 10. Klasse statt. Es ist wieder eine
Schnelllduferklasse, die im Fach Deutsch besucht wird. Die verhidltnisméBig kleine
Klasse setzt sich in dieser Stunde aus elf Schiilern zusammen, von denen drei weiblich
und acht ménnlich sind. Einen Migrationshintergrund hat keiner der Schiiler.

Ziel der Doppelstunde ist es, eine Diskussion zur Thematik “Schulunterricht frither und
heute” durchzufiihren, in der die Lernenden die jeweiligen Vor- und Nachteile des
heutigen und damaligen Schulsystems besprechen miissen.

Damit sich die elf Schiiler beim Gesprich auch ansehen konnen, werden die Stiihle im
Kreis in der Mitte des Raumes aufgestellt.

Wihrend die Schiiler ihre Argumente fiir oder gegen die jeweilige Unterrichtsform
vortragen, ist ein offensichtliches Bemiihen um ein “ordentliches und richtiges” Deutsch
zu erkennen: die Schiiler sprechen langsam und deutlich, artikulieren auch die Endsilben
der umgangssprachlich verkiirzten Worter (wie z.B. nich-t, jetz-t, ein-en), achten immer
wieder auf die Reaktionen der Mitschiiler und der Lehrerin. Diese Situation ist so
formell, dass sie bereits als ‘kiinstlich” bezeichnet werden kann und fiir die Studie
lediglich zeigt, dass die Schiiler, so sie denn wollen, in der Lage sind, ein akkurates

Hochdeutsch zu sprechen.
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Im Rahmen einer anschlieBenden Gruppenarbeit, die sehr informelle Ziige aufweist,
obwohl sie im Rahmen des Unterrichts stattfindet, zeigt sich eine ganz andere
Sprechweise: Hier sind nicht nur Kontraktionsvermeidungen innerhalb der
gemeinschaftlichen Machtkdmpfe zu vernehmen, es kommt auch die dem Ethnolekt
zugehorige Prosodie zum Tragen, zudem ist auch das Phidnomen der rituellen
Beschimpfung zu horen. Da in dieser Klasse nur zwei Schiilerinnen sind, sind die

Gruppengespriche ausschlieBlich von den Jungen dominiert:

Jan: ~Max, du Spaten. Hast du wieder nix gecheckt?"

Max: »~Du Opfer, Alter! Ich checke mehr als du! Lass
mal Schwimmbad gehen.”

Kai: »Und dann sieht man, dass du eigentlich nen
Madchen bist und dich nicht traust Sprungbrett

zu springen?"

Fabian: sAlter, lass mal Schulsystem diskutieren, ihr
Opfer!™
Kai: »Wenn ich Rektor gewdhlt worden wiare, wirde ich 3

Monate Ferien geben!“

Fabian: ,Wenn du Rektor wadrst, wirde ich nicht mehr Schule
kommen!™

Max: »Voll geil, 3 Monate Ferien, Abi geschenkt, nur 11
Jahre Schule.™

Jan: »Das Schulsystem ware voll gut so. Alle Schiller
wirden gerne Schule gehen.™

Max: sAlter, lass mal wieder Thema kommen."“

Nach dieser Diskussion und zu Beginn der Pause ist ersichtlich, dass die Schiiler,
vermutlich noch in Rage, sich nicht so schnell wieder von der ethnolektalen Sprechweise
wieder auf die Kiinstliche umstellen konnen, wie folgende Beispiele von Jan und

Christoph zeigen, die unter anderem K-1 verwenden:
Jan: »1In Chemie habe ich 2 bekommen, ich hoffe das

freut mein’” Vater Wochenende.™

Christoph: ,Was hast du denn Wochenende vor?"“
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4.25.8. Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Obwohl auch an der Emmy-Noether-Oberschule eindeutige Tendenzen im Umgang mit
der Kontraktionsvermeidung und den anderen ethnolektalen Phdnomenen zu erkennen
sind, kann fiir diese Schule, vor allem innerhalb der beiden beobachteten Jahrginge,
keine einheitliche Aussage zur Verwendung oder Nicht-Verwendung getroffen werden.

Die beobachteten einzelnen Situationen jedoch sind nahezu stereotyp. Es kann fiir das

Kopenicker Gymnasium wie folgt festgestellt werden:

a) Findet keine Kontraktionsvermeidung, weder in formellen noch in informellen
Situation statt und ist auch kein anderes ethnolektales Phdnomen zu erkennen, wird

identitétsstiftende Kommunikation iiber eine Berlinerische Firbung realisiert.

b) Findet in formellen Situationen keine Kontraktionsvermeidung statt, kann in
informellen Kontexten durchaus K-1 ohne weitere Phidnomene des untersuchten

Ethnolekts genutzt werden.

¢) Sind formelle Situationen von ihrer Kommunikation her sehr streng reglementiert, fast
schon kiinstlich, werden informelle Diskussionen durch eine verstiarkte Nutzung von K-1

und den Begleitphdnomenen (u.a. Prosodie, rituelle Beschimpfung) realisiert.

Die Kontraktionsvermeidung ist fiir die Schiiler der Emmy-Noether-Oberschule also eine
durchaus allen Sprechern bekannte, jedoch aber nur situationsspezifisch eingesetzte

Varietit fiir den informellen Bereich.

4.26 Isaac-Newton-Oberschule (Realschule)

Wie im Stadtteil Wedding zu Beginn der Untersuchungen konnten auch im ehemaligen
Bezirk Kopenick zwei Schulen unterschiedlicher Art besucht werden. Die
Beobachtungen vom Emmy-Noether-Gymnasium koénnen somit direkt mit den nun

Folgenden der Isaac-Newton-Realschule verglichen werden.
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4.26.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Kopenick

Wie das Emmy-Noether-Gymnasium liegt auch diese Schule im Bezirksteil K&penick,
weshalb die allgemeinen Aussagen iiber den Stadtteil, die zuvor statuiert wurden, auch

hier zutreffend sind.

Die Aufmerksamkeit soll deshalb auf dem Ortsteil Oberschoneweide liegen, in dem sich
die Issac-Newton-Oberschule befindet.

Direkt zwischen der Spree und der Wuhlheide, einem Erholungspark, gelegen,
kennzeichnen sich die Wohn- und Sozialstrukturen des Gebiets zwischen der

Edisonstrae und dem Autobahnzubringer “An der Wuhlheide” noch eindeutig durch die

Arbeiterklasse, die in den nahen Industriegebieten tétig war.
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Karte hergestellt aus OpenStresthl:

Abb. 28: Die Gegend in Stadtteil K&penick

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Das Gebiet rund um die Schule ist ein ausschlieBliches Wohngebiet, das zu Beginn des
20. Jahrhunderts in der sogenannten aufgelockerten Blockrandbauweise errichtet wurde.
Die dreietagigen Mehrfamilienhduser wurden vorrangig an Arbeiter der damals
ansdssigen Industrie vergeben und befinden sich alle in einer ausgesprochen ruhigen

Lage mit viel Griin in den Zwischenrdumen.

Sozial ist die Gegend seit der Wiedervereinigung immer wieder von hohen Zahlen der

Arbeitslosigkeit betroffen gewesen.

Das Gebiet strukturiert sich jedoch langsam um, da durch den Ausbau der Hochschulen

in Treptow-Ko6penick immer mehr Studierende in die Umgebung ziehen, die von den im
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Vergleich  zu  Innenstadtlagen = immer  noch  giinstigen @ Mieten  der

Wohnungsbaugenossenschaften profitieren.

4.26.2 Die Schule

Das Schulgebdude ist zu Full oder iiber die offentlichen Verkehrsmittel mit der
StraBenbahn zu erreichen. Das am Anfang des 20. Jahrhunderts im Spétrenaissancestil
erbaute Eckgebdude iiberragt die umliegenden Wohnhiuser bei Weitem und ist, anders
als andere Realschulen, durchgingig fiir die Schiiler getffnet ((vgl.) 0.V. (2009i): 1).
Zum Zeitpunkt der Studie sind 246 Schiiler an der Realschule angemeldet, von denen
51% miénnlich und 49% weiblich sind. 29 Schiiler haben keine deutsche
Staatsangehorigkeit: 13 sind einem asiatischen Staat zugehorig, 19 einem anderen
europdischen Land. 39 Schiiler (15,9%) haben Deutsch nicht als Herkunftssprache. 226
Schiiler wohnen im Stammbezirk der Schule, zehn in Lichtenberg, zehn in den {ibrigen
Berliner Bezirken ((vgl.) 0.V. (2008y): 1).

Die Isaac-Newton-Realschule legt ihre Schwerpunkte zum einen auf die griindliche
Ausbildungsvorbereitung fiir den Ubergang der Schiiler in wirtschaftliche Berufe, zum
anderen soll eine Hoherqualifizierung der Schiiler durch einen ermoglichten Zugang an
ein Gymnasium geschaffen werden ((vgl.) 0.V. (2008y): 1).

An der Realschule in Kopenick konnen zwei Unterrichts- und eine Freistunde beobachtet
werden. Zwei der geplanten Klassenbesuche mussten durch einen hohen Krankenstand

der Lehrer ausfallen.

4.26.3 1. Stunde und 1. Pause

Die erste Stunde, die besucht werden sollte, wird aufgrund einer plotzlichen
Verhinderung des Lehrers auf die zweite Planstunde verlegt, da diese wegen Krankheit
der Deutschlehrerin zufillig frei ist. Die zu beobachtenden Schiiler der 8. Klasse haben
also Freizeit, die sie wegen des schlechten Wetters im Unterrichtsraum verbringen.
Wihrend die einen aufgeregt sind, da sie eine Mathearbeit nachschreiben miissen,
vertreiben sich die anderen die Zeit mit Rangeleien und kleinen Machtspielen. In diesen
informellen Situationen sind sowohl Satzkonstruktionen mit K-1 als auch ohne zu horen.
Interessant an den Dialogen ist hier vor allem, dass die Verwendung der

Kontraktionsvermeidung durch den einen Kommunikationspartner nicht zwingend fiir
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die Verwendung dieser beim anderen Gesprichsteilnehmer ist. Folgendes Beispiel zeigt

diese bisher erstmalige Beobachtung deutlich auf:

Susanna: ,Missen wir vor Mathearbeit Seki gehen?"

Benjamin: ,Ich weiB nich’. Hoffentlich schreiben wir nicht
im selben Raum. Das Buch diirfen wir nicht
mitnehmen, oder?"“

Susanna: ,Aber du darfst Tafelwerk Raum mitnehmen.
Wirklich!™

Benjamin: , Ist denn dann auch ein Lehrer im Raum?"“

Susanna: ,Ich glaube nich’, dass die uns alleine Raum

lassen.™

Obwohl Susanna unter Verwendung der Kontraktionsvermeidung spricht und auch
regelmiBig Artikel in ihrer Syntax auslédsst, bleibt Benjamin weiterhin bei seiner
ethnolektfreien Art zu sprechen und ldsst sich nicht von der Mitschiilerin beeinflussen.
Hier konnen z.B. folgende ursidchliche Vermutungen zu Grunde gelegt werden: Entweder
reflektiert Benjamin Susannas ethnolektale Formen nicht mit bzw. hilt sie fiir
selbstverstindlich oder er will sich (bewusst oder unbewusst) deutlich von ihr abgrenzen,
da fiir ihn eine Ubernahme der Phinomene nicht in Frage kommt. Benjamin scheint die
Situation, in der die beiden Schiiler zueinander stehen, nicht fir status- bzw.
anerkennungsrelevant zu halten, da in nahezu allen vorhergehenden Beobachtungen
status- oder gruppendynamische Prozesse eine Rolle bei der Verwendung des Ethnolekts

durch Schiiler deutscher Herkunft spielten.

Ein dhnlicher Dialog mit dem gleichen Muster (eine Schiiler spricht mit ethnolektalen
Formen wie K-1, einer ohne) ist auch bei zwei anderen Schiilern zu horen, denen

ebenfalls das Nachschreiben der Mathearbeit bevorsteht:

Tim: »Hast du mal ‘nen Taschenrechner? Ich brauche ganz
dringend einen!™“

Nele: »Nein, ich hab’® leider keinen!“

Tim: »Ich brauch dringend “nen Taschenrechner! Hat denn
keiner einen?"

Maria: ,Dirfen wir benutzen?“
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Maria: ,Dirfen wir Taschenrechner benutzen?"

Maria: »S0llen wir schon mal Raum gehen?“
Tim: »Ich weil noch gar nicht, in welchem Raum das ist
oder ob jeder von uns in einen eigenen Raum

kommt, damit wir nicht abschreiben.™“

Auch in diesem Kommunikationsausschnitt ist es die Schiilerin, die die ethnolektalen
Phinomene in ihren Sprachgebrauch bringt. Sie verwendet neben der Syntax auch die
typische, stolende Prosodie, die allerdings nur mittelméBig ausgeprédgt ist und ohne
begleitende Gestik erfolgt. Dass Tim den Sprachgebrauch seiner Mitschiilerin nicht
spiegelt, kann z.B. damit zu tun haben, dass er unaufmerksam ist und den Schwerpunkt
seiner eigenen Kommunikation auf das Finden eines Taschenrechners setzt bzw. keine
relevante Beziehung zu seiner Mitschiilerin hat oder will, sodass es sich lohnen wiirde,

sich aktiv auf den Sprachgebrauch einzulassen.

Wihrend die offenen Fragen iiber die anstehende Mathematikarbeit, die einige Schiiler
nachschreiben miissen, im Raum schweben, wird die Tir des Klassenzimmers zur
Kulisse einer gespielten Schutzgelderpressung. Drei Schiiler stellen sich zum Spal} an die
Tiir und fordern alle ein- und austretenden Mitschiiler zur Zahlung eines Wegegeldes auf.
Um denen, die herein- und heraus wollen, ihre Autoritdt zu beweisen, geben sich die
Jungen unnahbar und gestikulieren ausladend mit ihren Armen. Sie sprechen in erhohter
Lautstirke und einem starken, sehr gekiinstelt wirkendem Ethnolekt. Die
Kontraktionsvermeidung sowie (rituell anmutende) Beschimpfungen bilden dabei die

zentralen Elemente der Dialoge:

Tom: ~Ey, Alter, du kommst nicht Raum!"“

Adrian: rsHackfresse, man, wenn er sagt, du kommst nich’,
dann kommst du nisch Raum!"“

André: sDeine Mudda, Alter. Hier kommt und geht niemand

Raum ohne meine Erlaubnis, du Spast.™

Aus dieser scherzhaften Darstellung der Schiiler ist wieder zu erkennen, welche

identitétsstiftenden FEigenschaften mit dem Ethnolekt und seinen non-verbalen
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Begleiterscheinungen verbunden werden. So ist nicht nur Abgrenzung eine vermeintlich
wichtige Eigenschaft, die sich mit dem Ethnolekt verbinden ldsst, sondern ebenso auch
Erhabenheit, Unangreifbarkeit, (kdrperliche) Uberlegenheit und ein Stiick weit Loyalitét
(innerhalb der Gruppe), um nur einige Beispiele zu nennen.

Auch nach dem “Schutzgeldspiel” behalten die drei Schiiler den Ethnolekt, jedoch in
deutlich abgeschwichter Form (keine ausladende Gestik, keine typische Prosodie, nahezu
keine Schimpfworter, geringere Lautstirke) bei. Die Grundphidnomene K-1 sowie die
Artikelvermeidung bleiben im Sprachgebrauch bestehen und werden, anders als bei der
tiberzogenen Darstellungsweise an der Tiir, anscheinend habitualisiert eingesetzt, wie das

folgende Dialogbeispiel belegen kann:

Adrian: »Kommst du heute Sport?"“

Tom: »Ich hab’” mein Zeug vorhin Auto vergessen.™
Adrian: »Bist du gefahren worden?“

André: »,Das ist ja schoén bldd. Wie sollen wir denn

jetzt Prifung gehen?“
Tom: »Ich kann ja mei 'm Vater Nachricht schicken.
Vielleicht bringt er das Zeug ja noch pilinktlich

Sport."

Bei den drei Schiilern kann davon ausgegangen werden, dass die
Kontraktionsvermeidung bereits ein fester Bestandteil ihrer informellen Kommunikation

ist.

4.26.4 2. Stunde

Zum Beginn der Mathematikstunde, die im selben Raum und derselben Klasse
stattfindet, sind 22 Schiiler anwesend (13 minnlich, neun weiblich). Zwei Schiiler haben
einen asiatischen Migrationshintergrund.

Der Lehrer behandelt die Thematik “Terme” und geht mit den Schiiler die einzelnen
Aufgaben der letzten Klassenarbeit durch.

Trotz der regen Teilnahme der Lernenden beim Losen der Aufgaben, die dem
Klassenraum eine aufgelockerte Atmosphédre verleiht und fiir einen nahezu konstanten
Geriduschpegel sorgt, finden keine Nebengespriche statt. Die Unterrichtskommunikation

lauft formlich ab und scheint ganz an die entsprechende Unterrichtssituation angepasst.
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Kontraktionsvermeidungen oder andere Phianomene des Ethnolekts sind dabei nicht zu
vernehmen. Lediglich ein leichtes Berlinerisch ist zu horen, das sowohl bei dem Lehrer,

als auch bei den Schiilern auftritt.

Alexander: ,Ick weiB, da muss noch ‘nen Quadrat hin: a-
Quadrat."

Lehrer: »Wenn ick jetz’ da ‘nen Quadrat hinmache, so
wie Alex das gesagt hat, was passiert dann mit
der Gleichung? Moni?"“

Ramona: ,Die stimmt dann nich’, weil uff der einen

Seite dann was anderes steht."“

Nach dem Pausenklingeln ist ein gestriger Feueralarm das Hauptgesprichsthema bei den
Schiilern. Es steht die Frage im Raum, ob dieser ein Probealarm war, von einem Schiiler
mit Absicht oder aus Versehen ausgelost wurde oder ein tatsidchliches Feuer gewesen ist.
Bei den Schilderungen ihres Wissens zu dieser Thematik verfallen die Schiiler, wie in der
Freistunde zuvor, in den Gebrauch ethnolektaler Formen wie K-1 oder der Auslassung

von Artikeln:

Annika: »Gestern war Feuer Chemieraum!“

Sarah: »Gar nich’, war nur Feueralarmprobe oder so.
Chemieraum war nichts.™

Tom: »Kennst du Feueralarm?"“

Sarah: ~Nee, noch nie gehdrt, aber Rike war gestern
Chemieraum und da war nix."“

Tom: »Ich hab gehdrt, dass einer aus der 10. das
gemacht hat, weil er Priifung nich’ geschafft
hat. Er soll auch schon Seki gewesen sein.™

Annika: »Quatsch - da war Rauch Chemieraum. Die haben da
irgendein Experiment gemacht.™

Alex: »Ich dachte, es war Feueribung.™“

Sarah: »Lass uns Seki gehen und fragen. Frau Wehling

welll das bestimmt.™

Auch bei dieser Unterhaltung scheint es fiir die Schiiler alltdglich, K-1 und
Artikelauslassungen in ihre Sprache einzubauen. Da keine weiteren Aspekte des
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Ethnolekts wie Gestik, Lautstirke oder Prosodie auftreten bzw. die Sprechweise nicht

kiinstlich erscheint, scheinen die Schiiler nicht bewusst so zu sprechen.

4.26.5 Hofpause

Auf dem Schulhof stehen die Lernenden in Gruppen zusammen und fithren angeregte
Gespriche. Anders als an den anderen besuchten Schulen geben die Schiiler auf dem Hof
der Issac-Newton-Oberschule ein sehr homogenes Erscheinungsbild ab: Kleidungs- und
Frisurstile dhneln sich sehr und auch in der vermeintlichen Qualitit des AuBeren sind auf
den ersten Blick keine gravierenden Unterschiede zu erkennen.

In den Gesprichen, die aufgrund ihrer Fiille teilweise nur ohne Kontext aufgenommen
werden  konnten, sind zahlreiche Kontraktionsvermeidungen und  héufige
Artikelauslassungen zu horen. Ebenso wie bei den Eindriicken aus dem schon gesehenen
Unterricht sind auch hier keine Begleitphdnomene wie Prosodie oder Gestik vorhanden.

Folgende Beispiele sollen die Sprachgestaltung auf dem Schulhof widerspiegeln:

Schiilerin 1: ,,...und ich dachte sie geht noch

Kindergarten.™

Schilerin 2: ,.. weil ich ganze Zeit Internet bin - meine

Eltern meckern schon immer.™“

Schiler 1: ~Ey, kommst du morgen Weihnachtsmarkt?"“
Schiler 2: »Und, was machst du so Wochenende?"“
Schiiler 3: »Weil noch nich’”.™

Schiler 4: ~Habt ihr gestern Feueralarm gehdrt? Soll

Mutprobe gewesen sein!™

Das Klingelzeichen zum Ende der Pause verhindert die Antwort auf die Vermutung zum

Thema des Tages.
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4.26.6 3. Stunde und 3. Pause

In der dritten Stunde kann eine 10. Klasse besucht werden. Wieder findet
Mathematikunterricht statt. Die 27 Schiiler, von denen 14 ménnlich und 13 weiblich sind,
miissen in Gruppen verschiedene Textaufgaben 16sen.

Sowohl beim Lehrer als auch den Schiilern ist ein starkes Berlinerisch zu vernehmen.

Folgendes Beispiel zeigt eine Situation vor Beginn der Gruppenarbeit:

Markus: ,Wat isn ditte da?“
Lehrer: ,Wat meinst du denn?™
Markus: ,Na dit Zeichen da!™

Diese Beobachtung bestitigt sich auch wihrend der Gruppenarbeit:

Jana: nsLies dit doch ma Jjeze, die andan sind schon
viel weita.™

Marlene: ,Jut, aber jez stress ma nich."

Ethnolektale Formen wie K-1 oder die Vermeidung von Artikeln sind sowohl im
weiteren Verlauf der Unterrichtsstunde als auch in der daran anschliefenden Pause nicht

zu vernehmen.

4.26.7 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Die Schiiler der Isaac-Newton-Oberschule setzen die Kontraktionsvermeidung vor allem
in der klassischen Profilierungs- und Behauptungssituationen als sozial-symbolische
Variation als Sprachmuster in determinierten Verhaltenssituationen der informellen
Kommunikation ein.

Anders als an anderen Schulen, bei denen sich der soziale Referenzgeber, die
Kommunikationspartner, an die Sprechweise des Rederechtinnehabenden anpasst haben,
gab es an der Realschule zahlreiche Dialoge, in denen ein Gespriachspartner mit und einer
ohne die Verwendung der Kontraktionsvermeidung sprach und dies nicht als Versto83
gegen die Hoflichkeitskonventionen angesehen wurde, sondern als normaler dialogischer
Verlauf hingenommen wurde.

Das Kriterium des Offentlichkeitsgrades war sehr prisent bei der Wahl des

Sprechverhaltens. Bei der Suche nach einer Bestétigung aus der sekundédren Gruppe fand
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stets eine Kontrolle des Umfeldes statt, um die vom Ethnolekt geprigte Situation stabil
zu halten. Obwohl die prosodische Auspriagung nur mittelmédBig zu beobachten war,
wurde der  Eindruck  eines “Vollethnolekts”  beispielsweise  in  den
Kommunikationskonstellationen vermittelt, in denen Machtspiele ausgetragen wurden.
Dort waren neben K-1 auch die ebenso typischen Artikelauslassungen zu horen.

Der Kult um das Kraftvolle, Korperbetonte und Gefédhrliche war an dieser Schule der
klare Ausloser dafiir, ethnolektale Formen zu verwenden und dabei den Mustern und
Artikulationsweisen der urspriinglichen Sprecher, Migranten in Deutschland, zu folgen
und diese nahezu schon routiniert anzuwenden.

Dabei sollte eindeutig das sozial-symbolische Ziel der Abgrenzung gegeniiber der Welt
der Normallage erreicht werden und somit ein Kontrast entstehen.

Das war vor allem bei den ménnlichen Schiilern auffillig, die sich unter gegenseitiger
sozialer Kontrolle durch das Verwenden ethnolektaler Formen wie der K-1 profilierten,
nahezu schon duellierten, und ihre kommunikativen Machtspiele austrugen.

In Gruppeninteraktionen, die als zentrales soziales Ereignis galten, wie bei der
Diskussion um den Feueralarm, nutzen alle Schiiler die Kontraktionsvermeidung, um
einen Expertenstatus innerhalb der Gruppe zu erlangen. Ebenso waren ethnolektale
Konstruktionen zu horen, wenn es um den Besitz oder das Beibehalten des Rederechts im
soziokommunikativen Kontext ging.

Auch an dieser Schule war eine 10. Klasse zu finden, an der die soziokommunikative
Komponente K-1 durch eine Verwendung eines iiberdurchschnittlichen Berlinerischen

substituiert wurde.

4.27 Ferdinand-Freiligrath-Oberschule (Hauptschule)

Die Ferdinand-Freiligrath-Hauptschule war schon Ort vieler wissenschaftlicher Studien

der Berliner Universitdten. Auch fiir diese Untersuchung konnte sie gewonnen werden.

4.27.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Kreuzberg

Der Bezirk Kreuzberg bildet gemeinsam mit dem ehemaligen Bezirk Friedrichhain die
Berliner Verwaltungseinheit Friedrichshain-Kreuzberg und liegt zentral im Westen der
Hauptstadt.

Bekanntheit nach aulen bekam Kreuzberg zum einem als klassischer ‘Problembezirk”, in

dem sehr viele ehemalige Gastarbeiter leben und entsprechende migrationspolitische
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Differenzen auftreten, zum anderen als “Szenegegend’, in der sich eine Kunst- und
Kulturlandschaft aus dem multikulturellen Zusammenleben und den alternativen
Lebensweisen der ehemaligen Hausbesetzerbewegung entwickelte.

Ebenso wie andere “Szenegebiete” in Berlin unterliegt auch Kreuzberg, trotz eines hohen
Anteils an Migranten, einer fortschreitenden Gentrifizierung, die sich z.B. in starken
touristischen Aktivitidten, hohen Immobilieninvestitionen und stetiger Bebauung u.a. mit
Eigentumswohnraum zeigt.

Neben den strukturellen und sozialen Problemen, die sich durch die in der zu
Gastarbeiterzeiten mangelhaften Integrationspolitik der Bundesregierung ergeben haben,
verfiigt Kreuzberg iiber ein dichtes Angebot an Gastronomie (Restaurants, Bars, Cafés),
Ausgehmoglichkeiten und sozialen und kommerziellen Institutionen, die als
Freizeiteinrichtungen dienen.

29,3% der Bewohner Kreuzbergs haben keine deutsche Staatsbiirgerschaft, was den
zweithochsten Wert in Berlin darstellt ((vgl.) o0.V. (2009¢): 1, o0.V. (2009d): 1). Die
meisten von ihnen kamen im Zuge der Arbeitsmigration nach Deutschland. Die
Arbeitslosenquote liegt bei 9,3% und die der Hartz-IV-Empféinger bei rund 21%  ((vgl.)
0.V. (2009b): 1).

Die Gegend, in der die studienrelevante Schule liegt, das Viertel zwischen den
HauptverkehrsstraBen Gneisenaustra3e, Mehringdamm und Columbiadamm, spiegelt die
Gegensitze des Bezirks beispielhaft wieder. Wihrend einerseits zahlreiche, teilweise
gehobene Gastronomieangebote und Ausgehmdoglichkeiten bestehen, ist auch die
Banden- wund Kleinkriminalitdit (Drogen, Raub) auslidndischer Jugendgruppen

charakteristisch fiir diese Gegend.
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Abb. 29: Die Gegend der Ferdinand — Freiligrath - Oberschule

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

Auch die Wohnstruktur ist in diesem Viertel von Kreuzberg sehr differenziert: Die
zumeist aus der Griinderzeit stammenden, sanierten Altbaublocks sind zum einen
begehrte, hochpreisige Lofts, Eigentums- oder Mietwohnungen, zum anderen Sozial- und
Fliichtlingswohnungen, die staatlich geférdert werden.

Hauptverkehrsmittel und auch nahezu einziges 6ffentliches Transportmittel (bis auf eine
entfernte Buslinie) des Stadtteils ist die U-Bahn, von der aus die Schule zu Ful} zu

erreichen ist ((vgl.) Abb. 29).

4.27.2 Die Schule

Die Oberschule, ein typischer Fassadenblockbau der Griinderzeit, liegt vis-4-vis zum
grofiten Friedhof der Gegend, der fast ein Drittel der Gesamtfliche des Viertels
ausmacht, in ruhiger Umgebung von Wohnhdusern und vereinzelten kleinen Geschiften
((vgl.) Abb. 29).

Wie bei Hauptschulen iiblich, ist auch die Ferdinand-Freiligrath-Oberschule
grundsitzlich verschlossen und wird nur zu bestimmten Zeiten zum Eintritt gecffnet.
Zum Zeitpunkt der Studie besuchen 202 Schiiler die Hauptschule, von denen 55%
weiblich und 45% minnlich sind. 87 Schiiler haben keine deutsche Staatangehorigkeit.
Die groBten Gruppen bilden dabei Angehorigkeiten zu einem asiatischen Staat (24
Schiiler) oder einen Land auf dem europdischen Kontinent (59 Schiiler). 178 Schiiler

(88,1%) haben Deutsch nicht als Herkunftssprache ((vgl.) 0.V. (2008z): 1 f.).
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Die meisten Lernenden leben auch in der unmittelbaren Umgebung ihrer Schule (162
Schiiler) oder kommen aus dem benachbarten Bezirk Neukolln (28 Schiiler). Die
verbleibenden zwolf Schiiler stammen aus anderen Gebieten der Stadt ((vgl.) o.V.
(2008z): 1 f.).

Wie an der Realschule zuvor konnen in dieser Schule wegen des hohen Krankenstandes
der Lehrer nur zwei Unterrichtseinheiten und die dazugehorigen Pausen beobachtet

werden.

4.27.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten Stunde findet Chemie in einer 8. Klasse statt. Da sich die Lehrerin verspitet,
warten die Schiiller vor dem Unterrichtsraum und kommunizieren. Dabei sind
Sprachwechsel, vor allem zwischen der deutschen und der tiirkischen Sprache zu horen.

Bei den deutschen Sequenzen sind nicht nur bei den Schiilern mit Migrationshintergrund,
sondern ebenso bei den Schiilern mit vermeintlich deutscher Herkunft ethnolektale

Formen wie die Kontraktionsvermeidung zu horen:

Schiiler 1 (Migrationshintergrund):

~Wenn ich nochmal Deutsch muss, kotze ich FuBboden!™

Schiilerin 1 (ohne Migrationshintergrund):

»Wenn ich nochmal Deutsch muss, springe ich Fenster!“

Beide Aussagen werden, wie auch die Kommunikation der anderen Schiiler, mit einer
scheinbar absichtlich herausgestellten Prosodie vorgetragen, die dem Gesagten
wahrscheinlich die fiir den Inhalt relevante Abgeklirtheit, also die spezifische Identitit

und einen Status verleihen soll.'*

Auch als die Lehrerin eintrifft und den Raum aufschlieft, behalten die Schiiler ihren

Ethnolekt bei und sprechen sie auch damit an, wie folgender Beispieldialog zeigt:

Cem: sWarum wird nicht Name Klassenbuch geschrieben?"“
Lehrerin: ,Weil das eben so ist."
Cem: »Ich bin allergisch gegen Chemieraum, ich muss

Hof gehen.™

140 Tnteressant an dieser Beobachtung ist, dass dieselben Schiiler zuvor im Sekretariat beobachtet worden
sind, wo sie ein Gespridch mit Schiilern aus Parallelklassen und der Sekretirin gefiihrt haben. Dabei wurde
keine “libertriebene” Prosodie verwendet, sondern man versucht, sich in einem ans Deutsche angepassten
Modus zu unterhalten.
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Die Unterrichtsstunde, in der 17 Schiiler anwesend sind, von denen zehn minnlich, funf
weiblich und insgesamt zwolf von tiirkischer oder arabischer Herkunft sind, behandelt
das Thema Metalle.

Zur Einfiihrung findet eine Diskussion zwischen der Lehrerin und den Schiilern statt, die
kldren soll, was Metalle iiberhaupt sind, wo sie verwendet werden und welche es gibt.
Wihrend der Kommunikation konnen in der konkreten Unterrichtssituation drei Ebenen
unterschieden werden. Die erste Ebene bilden die formellen Gespriche zwischen der
Lehrerin und dem Schiiler, der gerade das Wort bekommen hat. Die zweite Ebene bilden
die Zwischenrufe, die unaufgefordert von den Schiilern kommen, die momentan kein
Rederecht innehaben. Die dritte Ebene bilden die Nebengespriche, die auflerhalb der
formellen Unterrichtskommunikation stattfinden. Relevant ist diese Beobachtung
deshalb, da hier eindeutig die soziale Bedeutung der Sprechart erkannt werden kann.
Ausschlaggebend sind in dieser konkreten Beobachtung die Prosodie und die Lautstédrke
des Gesprochenen. Wihrend der Ethnolekt auf der ersten Ebene anscheinend auf die
mangelnde Kompetenz des Sprechers (Schiiler mit Migrationshintergrund)
zuriickzufiihren ist, ist eindeutig zu erkennen, dass der Schiiler sich in einer Situation
befindet, die fiir sein Ansehen innerhalb der Gruppe wenig relevant ist. Er artikuliert
seine Antwort vergleichsweise leise, ohne ausladende Gestik und ist um ein ‘korrektes”
Deutsch bemiiht. Anders der Schiiler ohne Migrationshintergrund, der auf der zweiten
Ebene in den Unterricht reinruft. Fiir ihn spielt diese “Storung” anscheinend eine
(prestigegebende) Rolle fiir seinen Rang innerhalb der Klasse, da er sie laut und mit einer
starken ethnolektalen Prosodie und Gestik hervorbringt. Die dritte Ebene der
Kommunikation wihrend der Stunde findet als Nebenkommunikation zwischen nicht am
Unterricht beteiligten Schiilern statt. Dabei ist nicht nur der Ethnolekt, sondern ebenso
ein konstanter Sprachwechsel zu vernehmen. Die folgenden Dialoge bilden die einzelnen

beobachteten Situationen ab:

Lehrerin: ,Was kennt ihr denn fir Metalle?™
Cem: sEisen. Eisen fir Werkzeug.™“
Enrico: »Geh mal Hof, man! Eisen filir Werkzeug is total

falsch, du Spast!™

Im weiteren Unterrichtsgesprich fillt auf, dass es der Lehrerin nicht gelingt, die Schiiler

zum Anpassen ihrer Sprache an die formelle Situation des Unterrichts zu bewegen,
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sondern sich selbst (vermutlich unbewusst) zu ethnolektalen Formen hinreif3en ldsst, wie

folgendes Beispiel belegt:

Lehrerin: ,Woflr nimmt man Blei? Aynur?"
Aynur: »Fir Hausbau.™“
Lehrerin: ,Ja, fiir Hausbau. Kann man Blei noch fiir was

anderes nehmen als Hausbau? Cem?“

In Situationen, in denen die Lehrerin bewusst spricht, ist kein Hinweis auf den Ethnolekt

zu horen.

Wihrend die Schiiler einen Versuch in Gruppenarbeiten durchfiithren, kommt es immer
wieder zu Sprachwechseln und den genannten Profilierungen durch die kiinstliche

Betonung bestimmter Teilphanomene wie Gestik, Kontraktionsvermeidung und Prosodie.

Dieses Verhalten zieht sich auch unveriandert durch die erste Pause, in der besonders die
beiden Schiiler deutscher Herkunft auffallen, die in einem viel deutlicheren Ethnolekt
sprechen, als sie es wihrend der Unterrichtszeit taten. Die groBten Ubertreibungen finden
bei der Kontraktionsvermeidung statt, die prosodisch durch eine besondere Uberdehnung

und auch gestikutiv betont wird:

Enrico: ,Ey, gehst du Hof, Alter?"“
Marcel: ,Ich geh nich’® Hof, man, ich geh Seki- scheil

Zettel holn, sonst kann ich nicht Klassenfahrt.™

4.27.4 2. Stunde

In der zweiten Stunde wird das Fach Erdkunde in einer 10. Klasse besucht. Thema der
Stunde ist es, Vortrige zu aktuellen Themen und zum Klimawandel vorzubereiten. Die
14 anwesenden Schiiler (fiinf weiblich, neun ménnlich, zehn mit Migrationshintergrund)

sollen sich dazu in Gruppen zu je vier Personen zusammensetzen.
Als sich die Gruppen finden und mit der Arbeit beginnen, fragt der Lehrer Aischa, eine

Schiilerin tiirkischer Herkunft, ob sie eine Schere hat. Dabei artikuliert er seine Frage

ohne den dazugehorigen Artikel:
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Lehrer: ,Hast du Schere?"

Aischa: ,Nein, aber isch frag mal.™
[.]

Aischa: ,Hat jemand Schere?"“

[...]

Aischa: ,Hat jemand eine Schere?"“

Nachdem niemand aus der Klasse auf Aischas Frage reagiert hat, stellt sie sie noch
einmal lauter und betont dabei jedes Wort sorgfiltig. Anders als bei der ersten Frage
verwendet sie nun auch den Artikel, was zeigt dass die Vermeidung aufgrund von

Gewohnbheit oder Prestige geschieht, nicht aber auf einem Kompetenzmangel beruht.

Eine der Arbeitsgruppen besteht aus vier Mddchen, von denen zwei deutscher und zwei
tirkischer Herkunft sind. Sie sitzen sich an zwei zusammengestellten Schulbdnken
gegeniiber. Auffillig an der Konversation ist, dass die Schiilerinnen tiirkischer Herkunft
ihre Sprache ihrem Gegeniiber anpassen: Sprechen sie mit der Mitschiilerin deutscher
Herkunft, ist nur ein geringer Ethnolekt zu vernehmen. Unterhalten sie sich jedoch mit
einer Banknachbarin tiirkischer Herkunft so, verfallen sie in einen starken Ethnolekt, der
sich vor allem in der Lautstirke, der Prosodie und der Kontraktionsvermeidung

niederschlédgt. Folgendes Dialogbeispiel soll die Beobachtungen abbilden:

Jaqueline: ,Wenn ich Nil so sehe, hab ich voll Bock Urlaub

zu fahren!™

Aischa: »Reicht ja, wenn wir mal Schwimmbad gehen.™

Jaqueline: ,0Oh ja, oder Strandbar. Lass mal Strandbar
gehen.™

Melanie: nBraucht man da Bikini? Dann muss ich noch

Alexa’ und shoppen.™
Fatma: »sAlexa komme ich auch mit. Aber wer geht denn
jetzt Tafel wegen Vortrag?"“
Melanie: »Ich kann Tafel gehen.. oh fuck.. ScheiR-Stift.."
Jaqueline: ,Du immer mit deinem Kram. Ich kann auch Tafel

wenns sein muss."“

'l Gemeint ist das Einkaufzentrum mit dem Namen “Alexa” am Alexanderplatz.
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Etwas weiter arbeitet eine Jungengruppe, die aus drei Schiillern mit
Migrationshintergrund und zwei Schiilern deutscher Herkunft besteht, an ihrem Vortrag.
In ihrer Kommunikation passen sich die Schiiler ohne Migrationshintergrund der
Sprechweise ihrer Mitschiiler an und scheinen diese auch zu kultivieren, um den damit

verbundenen Status zu erreichen, wie diese Aussage zeigt:

René: ,Er geht Telefonzelle und macht Hund Leine ab."

Der Schiiler deutscher Herkunft verwendet auch in der weiteren Kommunikation stetig
die Kontraktionsvermeidung K-1, ldsst die Artikel weg und spricht mit einer stark

ethnolektalen Prosodie.

Murat hat sich keiner Gruppe angeschlossen und sitzt allein an der Bank in der Mitte des
Klassenraums. Auf Nachfrage des Lehrers gibt er in ethnolektfreier Sprache an, die
Aufgabe zu verweigern. Als er im Ethnolekt (Artikelvermeidung, Prosodie) die Klasse
anspricht und keine Reaktion bekommt, verfillt er in einen Sprachwechsel, auf den alle

Schiiler, auch die mit deutscher Herkunft, reagieren konnen:

Murat: ,Hat jemand Taschentuch?“

[...]
Murat: ,Ey, hat jemand Taschentuch? Yallah'*?! Salik'**1»

Der Lehrer, der zu Anfang des Unterrichts schon Syntax ohne Artikel gedufBert hat,
scheint routinemifig mit seinen Schiilern im Ethnolekt zu sprechen, wie folgenden

Beobachtungen belegen:
Lehrer: ,Machst du fertig und ldsst Computer an?"
Lehrer: ,Sarina, guckst du: Blatt braucht Zwischenraum."“

Lehrer: ,Ich geh Copyshop."“

Da keinerlei Ironie oder Scherzhaftigkeit in der Sprechweise des Lehrers liegt, kann
davon ausgegangen werden, dass der Ethnolekt standardmifig im Umgang mit den

Schiilern verwendet wird.

142 “yallah”, Arabisch fiir : “schnell”.
43 -Salak” , Tiirkisch fiir: “Trottel".
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4.27.5 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Der Sprachgebrauch an der Ferdinand-Freiligrath-Oberschule ist ein klassisches Abbild
dafiir, wie aus einem Ethnolekt, der aus einem Kompetenzmangel entstanden ist, eine
Kultsprache wird, den alle Schiiler identitdtsstiftend und abgrenzend einsetzen und der
sogar von einem Teil der Padagogen bereits aufgenommen wurde.

Neben dem konsequenten Gebrauch der Kontraktionsvermeidung setzen die Schiiler an
dieser Hauptschule besonders die prosodischen Moglichkeiten intensiv dazu ein, um
ihrem Gegeniiber wihrend der Kommunikation ihren hierarchischen Standpunkt und
sozialen Status zu verdeutlichen.

Dabei haben die Schiiler aus Kreuzberg, im Gegensatz zu anderen Schiilern von Schulen
mit einem eher sozial schwachen Umfeldern und verhéltnismidBig hohem Anteil an
Lernenden aus Migrationsverhiltnissen, zum {iberwiegenden Teil durchaus
Ausdrucksalternativen, wie in formellen Situation und in der Kommunikation mit
‘Respektspersonen” immer wieder zum Vorschein kam.

So konnte eindeutig erkannt werden, dass bei dem groBten Teil der Schiiler durchaus die
Moglichkeit zur Sprachalternation mit Riickgriff auf das K-1-freie Umgangssprachliche
gegeben war und die Vermeidung aufgrund von Faulheit oder Habitus produziert
wurden, da dies als typische, allen Adressaten bekannte Ausdruckweise ohne grof3e
kognitive Anstrengung stets zur Verfiigung stand.

Das Nutzen der Kontraktionsvermeidung kann somit als eine tiberwiegend bewusste,
eindeutig sozial bedeutsame Handlung erkannt werden, die mittlerweile zur Normallage
der Sprecher geworden zu sein scheint und fest im Repertoire der
Routineumgangsformen verankert ist.

Dieses (Sprach-) Verhalten war durchgingig und bei allen Schiilern, unabhingig von
Herkunft und Hintergrund, erkennbar, da sich auch die Schiiler deutscher Herkunft
konstant mit der Verwendung der Kontraktionsvermeidung verstandigten.

Neben K-1 waren auch an dieser Schule die rituellen Beschimpfungen auffillig, bei
denen die Prosodie als sozial differenzierendes Kennzeichen eingesetzt wurde.

Eine duBlerst markante Nebenbeobachtung an dieser Schule war, dass die Lehrenden
ebenfalls routiniert und vollkommen unreflektiert die Kontraktionsvermeidung

gebrauchten, ohne jedoch auch andere Phinomene des Ethnolekts zu nutzen.
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4.28 Melanchton-Oberschule (Gymnasium)
4.28.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Hellersdorf

Der ehemalige Bezirk Hellersdorf gehort politisch zum GroB3bezirk Marzahn-Hellersdorf
und umfasst nicht nur die Gegenden Mahlsdorf und Kaulsdorf, sondern ebenso das
namensgebende Gebiet Hellersdorf selbst ((vgl.) 0.V. (2000): 1).

Entstanden ist der Stadtteil am Rand von Ost-Berlin im Zuge der Wohnungsbauprojekte
der DDR. Wie Marzahn und Teile von Hohenschonhausen sind in Hellersdorf Ende des
20. Jahrhunderts fast ausschlieBlich Plattenbauten in unterschiedlichen Ausfiihrungen,
meistens fiinfetagige Blockbauten und Hochhéuser, entstanden. Die Tatsache, dass die
neuen Gebiete fast ausschlieSlich zum Wohnen angelegt und genutzt worden sind, macht
Hellersdorf zu einem Gebiet, in dem viele Schlafsiedlungen zu finden sind.

Aus der AuBenperspektive reiht sich Hellersdorf als Ost-Problembezirk mit
“Plattenbaughettos” in eine Linie mit Marzahn und Hohenschonhausen ein. Auch mit
Hellersdorf wird ein niedriges soziales Niveau, eine hohe Anzahl von Hartz-IV-

Empfingern und hohe Gewaltbereitschaft, insbesondere zu rechter Gewalt, assoziiert.
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Abb. 30: Die Gegend in Berlin - Hellersdorf

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html
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4.28.2 Die Schule

Da die Schiiler die Melanchton-Oberschule bereits ab der 5. Klassenstufe besuchen
konnen, gehen im Schuljahr der Studie 1115 Schiiler auf das Gymnasium, von denen
56% weiblich und 44% minnlich sind. 28 Schiiler haben keine deutsche
Staatbiirgerschaft, sondern gehoren Lindern aus Europa (13), Asien (12) oder keinem
Staat an (3). 61 Schiiler, was 5,5% der Gesamtschiilerschaft entspricht, haben Deutsch
nicht als Herkunftssprache. Auch an dieser Schule sind die meisten Schiiler direkt im
Bezirk (968) oder im nahe gelegenen brandenburgischen Umland (79 Schiiler) gemeldet.
Die anderen 66 Schulbesucher sind allen anderen Berliner Bezirken zugehorig, ohne dass
es dabei weitere, stirkere Haufungen in einzelnen Gebieten gibt ((vgl.) 0.V. (2008aa): 1
f.).

Am Melanchton-Gymnasium im Stadtteil Hellersdorf konnen zwei Unterrichtseinheiten

beobachtet werden.

4.28.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten besuchten Stunde findet Deutsch in einer 8. Klasse statt. Die 26 Schiiler,
von denen 16 weiblich und zehn ménnlich sind, miissen sich mit dem Thema Liebeslyrik
befassen. Kein Schiiler ist nicht-deutscher Herkunft.

Die Lernenden miissen Einzelvortrige iiber Liebesgedichte halten, die sie sich selbst
ausgesucht haben bzw. eigene, selbst geschrieben Lyrik priasentieren.

Die Schiiler, die ihre Arbeiten vorstellen, sprechen durchgéingig frei vom Ethnolekt,

nutzen aber sehr stark das Berlinerische, wie folgende Beispiele belegen:

Stefan: ,Dann wird’® ick mein Plakat mal holn.™

Annkatrin: »Dit is ja imma sone Sache mit den

Liebesbriefen.™

Timo: »Die Frage is, ob wir dit jez ma holn.%“

Auch bei den Nebengesprichen im Unterricht, die die Schiiler parallel zu den Vortriagen

fiihren, wird konstant in Berliner Mundart gesprochen:
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Josephine: ,Meene Oma hat jestern so jelacht, als ick ihr
jesacht hab, was ick mir zum Jeburtstag

winsche. ™

Beim Gesprochenen, sowohl in der formellen, als auch in der informellen
Kommunikation, findet keine Kontraktionsvermeidung und keine Artikelvermeidung

statt:

Katrin: ,Dit sieht ja aus, als ob nen kleines Kind zum Hort

geht .™

Doch nach dem Pausenklingeln @ndert sich die Sprechweise der Schiiler zu Gunsten der

Kontraktionsvermeidung, aber keinem anderen ethnolektalen Phinomen:

Timo: »~Ey, kommst mit Hof?"“

Stefan: ,Ick wollt eigentlich Plus.™

Beide Kontraktionsvermeidungen werden lauter als die bisherige Kommunikation
artikuliert und dienen vermutlich der Profilierung vor der Klasse. Das Berlinerische
bleibt ebenfalls beibehalten (“ick”). Ubertriebene Gestik oder eine Frotzelei iiber
ethnolektale Phédnomene sind nicht zu erkennen. Nach der Klidrung des weiteren,
individuellen Verlaufs der Pause gehen die Schiiler wieder in ihre, auch im Unterricht

verwandte, Sprechweise iiber.

4.28.4 2. Stunde und 2. Pause

In der zweiten Stunde wird wieder das Fach Deutsch besucht, diesmal jedoch in einer 10.
Klasse, in der 23 Schiiler, 15 weiblich, acht méinnlich und kein Schiiler mit
Migrationshintergrund, anwesend sind.

Ziel der Stunde ist es, eine Kurzgeschichte zu lesen und iiber den Inhalt im
Klassenverbund zu diskutieren.

Wihrend der Debatte ist, ebenso wie in der 8. Klasse, die zuvor beobachtet wurde, ein
starkes Berlinerisch, sowohl von den Schiilern, als auch von der Lehrerin zu vernehmen,

wie die angefiihrten Aussagen und Dialogbeispiele belegen sollen:

Lehrerin: »Was denkt er wohl, als er sie sieht?™

Miriam: »1ck denke, dass er janz schdén idberrascht ist."“
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Lehrerin: ,Meint ihr dit auch?™

Paul: »Ick denke, dass ihm dit peinlich is.™
Gregor: »Wat hatter denn zu verbergen?"“
Linda: »Ick globe, er merkt dit nich ma."“

Auch nachdem die Diskussion abgeschlossen ist und die Pause beginnt, zieht sich das
Berlinerische weiter durch die Kommunikation. Ethnolektale Formen wie K-1 oder
Artikelvermeidungen sind bei den bis zur Sporthalle begleiteten Schiilern nicht zu
vernehmen. In Konflikt- oder Profilierungssituationen wird, ebenso wie in der normalen

Kommunikation, stets das Berlinerische verwendet:

Schiler 1: ~Ey, Jib dit ma riber!“
Schiler 2: »Dit jeht dich gar nilischt an.“
Schiler 1: sAlter. Her damit jetz.™

4.28.3 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Das Gymnasium, das am Ostlichsten von allen besuchten Berliner Schulen liegt, zeigte
eine starke Auspriagung in der Verwendung des Berlinerischen.

Dies war sowohl durchgiingig im formellen als auch im informellen Bereich zu horen,
unabhiingig von der soziokommunikativen Situation oder dem soziokommunikativen
Kontext.

Lediglich in einem fiir die Gruppeninteraktion und die Gruppenstrukturierung wichtigen
Ereignis der jlingeren Schiiler der Hellersdorfer Oberschule war die Verwendung von

K-1 zu horen, die, dhnlich wie bereits an anderen Schulen mit markanter Berlinerischer
Priagung, in das Berlinerische sprachlich integriert wurde. Nach Kldrung der Situation
bzw. nach Erhalten der sozialreferenziellen Bestédtigung, fand die Kommunikation wieder
in der sprachlichen Normallage, in diesem Fall der regionalen Varietit statt, ohne die
weitere Verwendung von K-1.

Auch an dieser Schule hat also die Nutzung der Kontraktionsvermeidung eine
abgrenzende, kontrastierende und hierarchieordnende Funktion, die anscheinend allen
Jugendlichen bekannt ist und unterbewusst in der entsprechenden Situation produziert

wird.
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Bei den dlteren Schiilern hingegen trafen nur die bisherigen Beobachtungen zum
Gebrauch des Berlinerischen zu. Auch in der 10. Jahrgangsstufe wurde durchgingig im
Berlinerischen gesprochen, ungeachtet einer formellen Situation im Unterricht oder einer
informellen in der Nebenkommunikation oder der Pause.

Das Berlinerische stellt demnach an dieser Schule eine tief einsozialisierte und stark
routinisierte Sprachpraxis dar, die selbst von den Lehrern vollzogen wird. Die
Kontraktionsvermeidung spielt an diesem Gymnasium nur eine spracherginzende, dabei

aber auch keine feste und eindeutige Rolle.

4.29 Amelia-Earhart-Oberschule (Hauptschule)

Die Amelia-Earhart-Oberschule ist die letzte Hauptschule, die im Rahmen der Studie

besucht wird.

4.29.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Treptow

Der Stadtteil Treptow liegt im Siidosten von Berlin und gehdrt zum Verwaltungsbezirk
Treptow-Kopenick. Insgesamt besteht der Stadtteil Treptow aus acht Ortsteilen, die seit
1920 zu Berlin gehoren ((vgl.) 0.V. (2000): 1).

Ahnlich wie sein politisch angetrauter Nachbarbezirk Kopenick ist Treptow in der
AuBenwahrnehmung vor allem fiir seinen Wasserreichtum und die zahlreichen
Griinflachen wie beispielsweise das gro3e Naherholungsgebiet namens Treptower Park,
bekannt.

Die Bebauung im ehemaligen Grenzbezirk zu West-Berlin ist sehr heterogen: Neben
zahlreichen Kleingartenkolonien sind ganze Alleen weniggeschossiger 1920er-Jahre-
Flachbauten genauso charakteristisch wie Altbauten aus dem Beginn des 20.
Jahrhunderts und Plattenbauten aus dessen Ende.

Die Bundesstralle 96a, die ldngs durch den Bezirk verlduft und die Verbindungsstral3e der
Autobahn aus Brandenburg nach Ost-Berlin ist, fingt den Hauptteil des Verkehrs des
Gebiets ab und ist in der AuBenwahrnehmung mit Assoziationen wie dem “Adlergestell”,
der langsten Strae Berlins, fast schon ein Wahrzeichen der Gegend.

Die Bevolkerungsstrukturen in Treptow sind vielschichtig und im Berlin-Vergleich eher
unauffillig, was eine etwaige Zugehorigkeit zu den ‘Problembezirken” oder

“Szenekiezen” angeht.
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Im Studienjahr wohnen rund 118.000 Menschen in Treptow, von denen rund 5,7%
arbeitslos sind, was deutlich unter dem Berliner Durchschnitt liegt.

Durch die massiven Investitionen in den Ortsteil Adlershof wurde in den vergangenen
Jahren ein europiisch bedeutender Forschungs- und Innovationsstandort u.a. mit einem
Technologiepark, einem Medienpark und diversen Hochschuleinrichtungen geschaffen.
Die Umgebung in der die zu besuchende Schule liegt, zeigt jedoch das klassische, alte
Treptow, in dem die S-Bahn und die B96a die zentralen Verkehrsmoglichkeiten der
durchgiingig im Flachbau errichteten, einheitlichen Siedlung sind, die kaum konsumelle
Infrastruktur aufweist.

Lediglich in dem kleinen Gebiet um den S-Bahnhof Baumschulenweg sind Geschifte des
taglichen und mittelfristigen Bedarfs und einige Freitzeiteinrichtungen zu finden.

Der Bahnhof, den sechs Linien der Stadtbahn passieren, ist neben den die Kopenicker

LandstraBe entlangfahrenden Bussen die zentrale Moglichkeit der Lernenden, ihre Schule

zu erreichen.
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Abb. 31: Gegend um die Hauptschule in Treptow

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html

4.29.2 Die Schule

Auch die Amelia-Earhart-Hauptschule, die mitten in einem iiberwiegend aus flachen
Neubauten bestehenden Wohngebiet liegt, ist ein typisches, viergeschossiges Plattenbau-

Gebiude, wie es in den 1980er-Jahren héaufig in der DDR errichtet worden ist.
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Zum Studienzeitpunkt gehen 210 Schiiler an die Amelia-Earhart-Oberschule, von denen
ein Drittel weiblich und zwei Drittel ménnlich sind. Wihrend in der 9. und 10.
Klassenstufe jeweils 96 Schiiler angemeldet sind, gehen nur 18 Schiiler, davon vier
weiblich, in die 8. Klasse. Grund hierfiir ist die im folgenden Schuljahr kommende
Schulreform, bei der die Amelia-Earhart-Schule an eine Sekundarschule angegliedert
wird. 38 Schiiler haben keine deutsche Staatsangehorigkeit: 22 gehoren einem Staat auf
dem europdischen Kontinent an, neun einem Land in Asien, fiinf einem Staat der
amerikanischen Kontinente und zwei Schiiler sind staatenlos. 45 Lernende (21,4%) sind
nicht-deutscher Herkunftssprache. Der Wohnort von nahezu allen Schiilern der
Hauptschule liegt im Bezirk der Schule, 32 Schiiler sind im benachbarten Neukolln
gemeldet, acht im Bezirk Friedrichshain-Kreuzberg und vier in zwei Landkreisen in
Brandenburg ((vgl.) 0.V. (2008ab): 1 f.).

29 Lehrer sind fiir die Schiiler im Regelunterricht und dem sogenannten "Produktiven
Lernen” zustindig, das besonders den zahlreichen Schiilern mit benachteiligten
Voraussetzungen eine Moglichkeit gibt, einen Schulabschluss zu erreichen. So setzt die
Amelia-Earhart-Oberschule einen besonderen Fokus auf die Bediirfnisse von Schiilern,
die mit ihren bisherigen Schul- und Lebenserfahrungen keinen Schulabschluss oder eine
Ausbildungsstelle bekommen wiirden ((vgl.) 0.V. (2008ab): 1 f.).

Ein groBer Teil des Unterrichts findet in praktischer Form statt. Die Theoriestunden
werden mittels einer 40-Minuten-Taktung durchgefiihrt, um die Aufmerksamkeit der
Schiiler nicht zu iiberanstrengen. An der Treptower Hauptschule konnen eine Freistunde,

eine Doppelstunde und eine Regelstunde beobachtet werden.

4.29.3 Vor der ersten Stunde

Wie viele Hauptschulen in Berlin ist auch die Amelia-Earhart-Oberschule bis zu einer
bestimmten Einlasszeit 10 Minuten vor Unterrichtsbeginn verschlossen.

Die Schiiler warten vor dem Eingang und unterhalten sich iiber das vergangene und das
kommende Wochenende und schulspezifische Themen.

Es ist nicht nur ein starkes Berlinerisch zu horen, sondern ebenso durchgingig die
Verwendung der Kontraktionsvermeidung ohne weitere prosodische Merkmale des
Ethnolekts. Wihrend der Gespriche sind ebenso zahlreiche rituelle Beschimpfungen zu
vernehmen. Folgende Dialogausschnitte spiegeln die (Sprach-) Situation mit den

vorkommenden Phinomenen beispielhaft wieder:
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Schiler 1:
Schiler 2:

Schiilerin

Schiilerin

Schiler 2:

Schiler 1:

Schiilerin

Schiiler 3:

Schiler 4:

Schiiler 5:

Schiilerin

»sWarst du Wochenende FuRball?"

sAlter, wir waren Garten. Meine Oma hatte
Geburtstag. Hast du Deutsch?"“

»Wasn Deutsch? Was hatt 'n wa’'n auf 2%

»Na dit Ding schreiben. Warum wir gerne
Schule gehen und so."“

»ScheiBle man, habe ich voll vergessen. Kann
ich abschreib'n?"

,Habs och nich’”.™

~Ey, hat jemand Deutsch?"“

»Was flr Deutsch?"

,Nicht du, Pinke'*®, geh mal Sonne, is wat
fiir Grobe.™

»Was gibt’s Deutsch? War das Wochenende?"

»Ick kann mich och nicht erinnern.“

4.29.4 1. Stunde und 1. Pause

Da sich die Lehrerin zur Mathestunde verspitet, warten die elf Schiiler der 8.

Klassenstufe (neun ménnlich, davon zwei mit arabischem Migrationshintergrund, zwei

weiblich) vor dem Klassenraum.

Alle Schiiler sind aufgebracht und nehmen sich gegenseitig hoch. Gesprichsthema ist das

Friihstiick, das sie zu sich genommen haben. Dabei sprechen vor allem die Schiiler

deutscher Herkunft, die Schiiler nicht-deutscher Herkunft beteiligen sich nicht am

Gespriach, eine Mischung aus Berlinerisch mit ethnolektalen Formen wie der

Kontraktionsvermeidung K-1:

Schiler 1:
Schiler 2:
Schiler 3:
Schiler 2:

~Ey, wat hattest du heute Frihstick?"“
sWaffeln, voll fett, man.™
sHolst du immer Lidl?"“

~Meine Mutta geht imma Lidl."“

144 Spitzname des Schiilers.
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Wihrend des Gesprichs beginnen die Schiiler Putz aus der Wand zu schlagen, so dass ein
Loch entsteht. Beim Herausschlagen der einzelnen Putzstiicke nimmt die Aggression der
Schiiler deutlich zu und es ist ein Wandel der Sprechweise zugunsten des Ethnolekts zu
erkennen. Die Prosodie dndert sich deutlich hin zur ethnolektalen, die Lautstirke erhoht
sich, das Berlinerische ldsst nach. Die beiden Jungen arabischer Herkunft beginnen mit
Beschimpfungen, die durchaus rituellen Charakter aufweisen, auf die die anderen Schiiler

mit einsteigen, wie folgende Beispielszene darstellt:

Schiiler 2: ~Ey, isch glaube nisch, dass wir Kreuzberg
gehen!™

Schiiler 1: »Alter, isch muss Kreuzberg!"“

Schiiler 3: »Gehst du Hasenheide, Alter!“

Mohammed: r»Spasten, deine Mutter wohnt Hasenheide!“

Schiiler 3: ,Deine Mutter ist so fett, dass Kran sie

Arbeit bringt."
Schiller 1: »Alter, hort mal auf jetz’ . Gehen wir Jjetzt

Kreuzberg oder nich’ ?%

Achmet: ,Alter, isch bin dabei.™
Mohammed: sWarum gehen wir Kreuzberg?"“
Schiiler 2: »Alter, isch glaub das noch nisch."“

Der Liarm veranlasst einen vorbeikommenden Lehrer dazu, den Schiilern den Raum
aufzuschlieBen. Beim Betreten des Klassenzimmers #ndert sich das Verhalten der
Schiiler wieder schlagartig: Diszipliniert setzen sie sich an ihre Pldtze, packen ihre
Unterrichtsmaterialien aus und warten schweigend auf das Eintreffen der Lehrerin und

den Beginn der Mathestunde.

Der Unterricht behandelt Terme, Gleichungen und Ungleichungen zur Vorbereitung
einer Klassenarbeit.
Auch im Unterricht sprechen die Schiiler mit der Kontraktionsvermeidung K-1, wie

dieses Beispiel aus der Nebenkommunikation zweier Schiiler deutscher Herkunft zeigt:

Nico: nHast du Schere?"

Justin: ,Ja, guck mal Federtasche!"“

Nico: sHast du Lidl gekauft?"“

Justin: ,Nee, hat mir mein Bruder Geburtstag geschenkt."“
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Marvin, der zum Vorrechnen einer Aufgabe an die Tafel muss, wird von seinen
Mitschiilern rituell beschimpft. Den rituellen Charakter bekommt die Beschimpfung
dadurch, dass sie spielerisch erfolgt und auch von der Lehrerin nicht bemingelt und

damit wahrscheinlich als Teil der normalen Kommunikation angesehen wird:

Justin: ,Marvin, du Sonderschiler!™
Ricardo: ,Marvin, du Gnom, Alter!™
Marvin: »Du Vollspast. Rick!™

Nico: rSonderschiler, man!™
Ricardo: ,Klognom!"“

Bei den Jungen der Klasse féllt vor allem die Kleidung auf, die zum einem absolut
homogen, zum anderen ein Abbild der aktuellen Mode der Jugendlichen aus
Migrationskreisen ist und sich zum Beispiel besonders charakteristisch darin zeigt, dass
die Hosen, unabhingig davon, ob es sich um Trainingshosen oder Jeans handelt, in die
Schuhe bzw. in die Sportsocken gesteckt werden. Ebenso beliebt in diesem Milieu sind
Kapuzenpullover, weite, stark farbige Oberteile und gold- oder silberfarbene, auffillig
Ketten. Die Midchen der Klasse kleiden sich in einem durchschnittlichen, weniger

auffilligen Stil als die Jungen.

Die Schiiler nicht-deutscher Herkunft stechen dadurch heraus, dass sie alles
kommentieren, was im Unterricht gesagt wird. Dabei sind sie sehr darauf bedacht im
Ethnolekt zu sprechen, da sie fiir die Kommentare Formen verwenden, die sie in der
bisherigen Kommunikation nicht verwendeten, wie beispielsweise “isch” statt “ich’, wie

in folgenden Gespriachsausschnitten deutlich wird:

Marvin: pX= X2 + 2, oder?"“

Achmet: ,Alter, x2 is anders. Ich..dh..isch schwore!™

Janine: »Ich versteh das nich.™

Mohammed: , Ich..dh..isch versteh das nich, man, Janne,
Alter!™

Die beiden Jungen miissen sich jeweils selbst korrigieren, um in der ethnolektalen Form
des Personalpronomens zu bleiben, von der sie sich anscheinend eine Aufwertung ihres

Kommentars innerhalb der Klasse erhoffen. Auch in diesem Fall sind es vermutlich die
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Attribute wie z.B. Abgeklirtheit, die sich die Sprecher von der Verwendung dieser

ethnolektalen Form versprechen.

In der Pause sprechen die Schiiller weiterhin unter Verwendung der

Kontraktionsvermeidung, wie Marvins Frage exemplarisch belegen soll:

Marvin: ,,Gehst du Arbeitslehre?"

4.29.5 2. Stunde

In der zweiten Stunde findet ebenfalls Mathematik statt, jedoch in einer 10. Klasse. Von
den 13 anwesenden Schiilern sind zehn ménnlich und drei weiblich- ein Schiiler hat einen
tirkischen Hintergrund.

Die Schiiler berichtigen gemeinsam eine Klassenarbeit, die sie in dieser Stunde
zuriickbekommen haben.

Neben der formellen Unterrichtskommunikation finden gelegentlich auch
Nebengespriche statt, die sich meist um Bezugsthemen zum Unterricht oder um die
Aktivititen des kommenden Wochenendes drehen. Die Schiiler sprechen unter
Verwendung von K-1, jedoch anscheinend ohne die Intention, sich behaupten oder
abgrenzen zu wollen oder zu miissen. Die Kontraktionsvermeidung wird in den Standard

der Schiiler iibernommen, wie die folgenden Beispiele zeigen:

André: »Gehst du Bolzi?“
Enrico: ,Morgen? Nee, ick weiB noch nich’. Wenn ick

Bolzi'*® war, hab ick imma Muskelkater.™

Melanie: ,Kannste das mal Milleimer bringen?"
Gina: »,Geh doch selbst Milleimer - imma muss ick das

machen!"

André: sKommste glei” mit Spati?"

Thomas: ,Nee, war schon Netto vorhin."“

143 Umgangssprachlich fiir Bolzplatz, einer in dieser Gegend noch oft gebrauchten Bezeichnung fiir
Sportplatz.
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Prosodische Auffilligkeiten gibt es nicht, sodass sich die Annahme, -eine

Prestigeintention gébe es nicht, untermauern l&sst.

Weder im formellen Unterrichtsgesprich noch in der Nebenkommunikation wird auf die
Verwendung der Kontraktionsvermeidung verzichtet. Eine Korrektur seitens Lehrerin

bleibt aus.

4.29.6 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Das Sprachverhalten an der letzten besuchten Hauptschule scheint ein Zusammentreffen
aller bisher beobachteten Stromungen in Bereich der Sprachverwendung zu sein.

Wie an keiner anderen Schule zuvor ist die Art zu sprechen bei den Schiilern in Treptow
abhingig von der (Kommunikations-) Situation, in der sie sich befinden. Obwohl die
Kontraktionsvermeidung kontinuierlich Anwendung fand, auch routiniert und
jahrgangsiibergreifend fest eingebunden in den Sprachgebrauch der Schiiler ist,
differenzierten die unterschiedlichen Situationen die Anwendung teilweise in Extreme.
So konnten drei Kategorien festgestellt werden, die das Sprach- und Gesamtverhalten der

Schiiler beeinflussten:

1. Informelle Situation vor dem Unterricht:
= stets geprigt durch rege Unterhaltungen, Frotzeleien
= konstante Verwendung von K-1
» Kklar erkennbares Berlinerisch

* Verwendung ritueller Beschimpfungen

2. (Formelle und informelle) Situation im Unterricht:
* hohes Mal} an Disziplin
» kaum Gespriche; wenn, dann unterrichtsbezogen
* routinierte Verwendung von K-1

= Verwendung des Berlinerischen

3. Situation mit hohem emotionalen Potential
* Jautere Ausdrucksweise
= typisch ethnolektale Prosodie
= Berlinerisches trifft auf K-1

» kiinstliche Schaffung einer “Auslidnderidentitit”
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Umso ilter die Schiiler werden, umso gelassener gehen sie mit Anderungen in der
(Kommunikations-) Situation um. Wihrend es bei den jlingeren Schiilern zu akuten
Umschwiingen in ihrem (Sprach-) Verhalten kommt, ist bei den élteren Lernenden keine
so starke Verdnderung zu erkennen. Auf die Verwendung von K- 1 hat es jedoch keinen
Einfluss, inwieweit sich die Situation dndert bzw. wie die Schiilerinnen und Schiiler
darauf reagieren. Diese ist, zusammen mit dem Berlinerischen, eine routinisierte und

anscheinend fest einsozialisierte Grammatikwendung geworden.

4.30 Martin-Buber-Oberschule (Gesamtschule)

Die Martin-Buber-Gesamtschule ist die letzte Schule, die im Rahmen der Studie besucht

wird.

4.30.1 Die Gegend im Berliner Stadtteil Spandau

Der Bezirk Spandau konnte, anders als alle anderen Berliner Stadtteile, seinen Status als
Verwaltungsbezirk behalten und liegt als groBBter Bezirk im Nordwesten der Hauptstadt.
Da auf die allgemeinen Bedingungen der Lebenswelt Spandaus schon im Rahmen der
Darstellung der Halske-Oberschule (4.16) eingegangen wurde, liegt der Fokus nun auf
den Gegebenheiten der unmittelbaren Umgebung der Schule: dem Ortsteil Falkenhagener

Feld, einer GroBwohnsiedlung, die zwischen Mitte und Ende des 20. Jahrhunderts

entstand.
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Abb. 32: Die Gegend der Gesamtschule in Spandau

Quelle: http://www.openstreetmap.de/karte.html
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Die Siedlung aus Einfamilienhdusern, vieretagigen Flachbauten und bis zu zwolfetagigen
Plattenbauten ist von Gewissern und Griinflachen, dem Spektefeld, umgeben, das auch
als Naherholungsgebiet dient ((vgl.) Abb. 32).

Bis auf den Kern des Ortes, in dem Institutionen wie Schulen und die Kirche liegen, ist
das Falkenhagener Feld iiberwiegend ein Wohngebiet, in dem nur vereinzelt kleine
Nahversorger (z.B. eine Drogerie) zu finden sind.

Ende des 20. Jahrhunderts, als die Siedlung fertig gestellt wurde, war sie ein Zuzugsort
fiir Migranten, vor allem aus der Tiirkei, weshalb auch heute die Ausldnderquote in
dieser Gegend bei rund 10 % liegt ((vgl.) 0.V. (2009c¢): 1).

Einziges oOffentliches Verkehrsmittel der Gegend sind Buslinien, die auf den
HauptverkehrsstraBen zwischen den Wohnsiedlungen und den umliegenden

Kleingartenanlagen verkehren ((vgl.) Abb. 32).

4.30.2 Die Schule

Das Schulgebdude der Martin-Buber-Oberschule ist ein architektonisch an die
Umgebung angepasster, weitlaufiger Flachbau im West-Berliner Plattenbaustil des 20.
Jahrhunderts. Das groBziigige Schulgeldnde besteht nicht nur aus mehreren
(einheitlichen) Unterrichtsgebduden, sondern verfiigt ebenso iiber mehrere Turnhallen
und Sportplitze, die aufgrund der Sportbetonung der Oberschule notwendig sind ((vgl.)
0.V. (2009c¢): 1).

Die sportbetonte Gesamtschule hat aufgrund ihrer Mehrziigigkeit zum Studienzeitpunkt
1045 angemeldete Schiiler, von denen 57% weiblich und 43% minnlich sind ((vgl.) 0. V.
(2009¢): 1).

48 Schiiler haben keine deutsche Staatsbiirgerschaft, sondern eine aus anderen
europdischen Landern (42 Schiiler) oder einem asiatischen Staat (sechs Schiiler).
Insgesamt 140 Schiiler (13,4%) haben Deutsch nicht als Herkunftssprache. Auch bei
dieser Schule sind die Schiiler fast alle im Bezirk wohnhaft (1004) oder kommen aus
dem benachbarten Bezirk Charlottenburg-Wilmersdorf (11 Schiiler) oder dem nahe
gelegenen brandenburgischen Umland (28 Schiiler) an die Schule. Lediglich zwei
Schiiler sind in anderen Berliner Bezirken gemeldet ((vgl.) 0.V. (2009¢): 1).

An der Martin-Buber-Oberschule konnen zwei Unterrichtseinheiten beobachtet werden.
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4.30.3 1. Stunde und 1. Pause

In der ersten Stunde wird der Ethik-Unterricht einer 8. Klasse besucht. Von den 22
anwesenden Schiilern sind 14 weiblich und acht ménnlich, kein Schiiler hat eine nicht-
deutsche Herkunft.

Thema der Stunde ist die Gleichberechtigung in der Bundesrepublik Deutschland.

Die Schiiler wirken laut und undiszipliniert, sind nicht beim Thema. Wihrend der regen
Nebengespriche fillt auf, dass die Schiiler streng nach Geschlechtern getrennt an den
Tischen sitzen: links die Jungen, rechts die Méddchen. Die Sitzordnung in diesem Fach
haben die Schiiler selbst gewéhlt.

In der informellen Parallelkommunikation zum Unterricht nutzen die Schiiler zwar
zundchst keine Kontraktionsvermeidungen, bedienen sich jedoch stark an der
Jugendsprache, was sich z.B. an der Verwendung der Ausdriicke ‘krass”, “voll” und “geil”
ausmachen lasst, die kontextfrei in Sitze eingebaut, an sie herangehéngt oder freistehend

verwendet werden:

Jonas: ,Voll die geile Mucke - hdér mal!™
Lena: ,So geil, oder? Kenn  ich aber schon ne Weile!™“
Kai: ,Voll die Atzkacke hier.™

Felix: ,Ich wilinschte, der Tag ware schon vorbei, man."“

In dieser Klasse féllt auf, dass die Schiiler trotz des gleichen Alters alle sehr
unterschiedliche physische und psychische Entwicklungsstufen haben: Wihrend die
einen die kindliche Naivitidt eines Grundschiilers ausstrahlen, wirken andere bereits
soweit, dass sie den mittleren Schulabschluss haben konnten.

Diese Heterogenitdt in der Reife kann auch Ursache fiir die ausgiebige und
emotionsreiche Diskussion sein, die beziiglich des Problems der Gleichbehandlung von
Mainnern und Frauen in der BRD auftritt, bei der sich die Schiiler auch anschreien. Hier
treten auch die ersten Verwendungen von K-1 und anderen ethnolektalen Merkmalen,
wie das Prosodiephdnomen oder die Artikelvermeidung auf. Besonders bei Annika, einer
Schiilerin, die zu den besonders entwickelten Schiilern gehort und in der bisherigen

Kommunikation unauffillig sprach:
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Annika: rJohannes, tragst du Marke? Wenn du H&M gehst,
tragst du dann Marke?"“

Johannes: ,Ich weiB nicht, ich glaube nich."“

Annika: »Ich trage H&M, also trage ich Marke - sonst
wlirde ich ja nicht H&M gehen!™

Johannes: ,Wenn ich H&M gehe, dann gehe ich nicht wegen

Marke H&M, sondern um Klamotten zu holen.™

Auch Johannes hat vor der lautstarken Auseinandersetzung mit Annika ethnolektfrei
gesprochen. Er vermittelt den Eindruck sich stark behaupten zu miissen und fiirchtet
offenbar ohne den Ethnolekt Ansehen und Prestige, zumindest im Gesprich, verlieren zu
konnen, was der Grund fiir die Anderung seiner Sprechweise sein kann.

Die ethnolektalen Formen werden bis zum Ende der Stunde, also solange die Diskussion
lauft, von allen aktiv sprechenden Schiilern beibehalten. Ein Eingriff oder eine Korrektur
seitens des Lehrers findet nicht statt.

Zu Beginn der Pause sprechen die Schiiler wieder ohne K-1 und Artikelvermeidung, wie

dieses Beispiel bestitigt:

Julia: ,Hast du mal ein Taschentuch?"“

Nele: ,Da unten in meinem Rucksack, im ersten Fach.“

4.30.4 2. Stunde

In der zweiten Stunde wird eine 10. Klasse im Fach Gesellschaftskunde beobachtet. Die
Klasse ist mit 28 Schiilern, 17 weiblich und elf méinnlich, kein Schiiler mit
Migrationshintergrund, vollstindig anwesend. Wie zuvor in der 8. Klasse, sitzen auch
hier die Schiiler streng nach Geschlechtern getrennt: die Jungen auf der linken Seite des
Klassenzimmers, die Miadchen auf der rechten.'*®

Im Unterricht wird iiber die Teilung Deutschlands gesprochen.

Sowohl in der Haupt- als auch in der Nebenkommunikation der homogen gekleideten
und entwickelten Schiiler ist keine Kontraktionsvermeidung oder ein anderes Phinomen
des Ethnolekts zu vernehmen, wie diese Dialogausschnitte sowohl aus der Haupt- als

auch aus der Nebenkommunikation belegen konnen:

' Hier liegt die Vermutung nahe, dass diese Beobachtung die starke sportliche Ausprigung der Schule zur
Ursache hat und die Schiiler womdoglich so daran gewdhnt sind, getrennt zu sein, dass es sich auch
auBerhalb des Sportunterrichts anbietet, in diesen zwei Gruppen zu sitzen.
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Kristina: ,Wieso sind die Menschen nicht einfach zum
Gericht gegangen?"“

Aaron: sWieso sollten sie denn zum Gericht gehen?“

Mareike: ,Kannst du das nachher mal zum Seki bringen?"“
Antonia: ,Wieso, wo musst du denn hin?"“

Mareike: ,Zum Arzt wegen mei 'm Sprunggelenk."“

Paul: »Was war denn mit den anderen? Mussten die auch
zum Wehrdienst?"

Lehrerin: »sWas meint ihr dazu?"

Franziska: ,Ich glaube nur die in der DDR mussten zum

Wehrdienst, oder?"“

Auch, als es zu einer Diskussion kommt, ob die DDR ein Unrechtsstaat war oder nicht,
und sich die Schiiler untereinander behaupten miissen, bleiben ethnolektale Formen aus,

wie das folgende Beispiel zeigt:

Isabel: ,Aber mein Vater sagt, dass es nicht stimmt, dass
alle Leute damals ins Gefadngnis mussten.™

Paul: »1Is’ doch egal, was dein Vater sagt! Die Leute, die
nicht getan haben, was sie sollten, mussten da
immer alle ins Gefangnis! Wenn sie nicht ins
Gefadngnis mussten, dann mussten sie halt in die
Irrenanstalt oder die Klapsmiihle oder so.™“

Marlene:,Und wie lange mussten die Leute dann im Gefangnis
bleiben? Haben die damals einfach alle Leute in

den Knast gesteckt? Das geht doch gar nicht!™“

Nach dem Klingeln zum Stundenende und auf dem Weg in die Hofpause bestitigen sich

die bisherigen Beobachtungen, dass in dieser Klasse keine ethnolektalen Formen genutzt

werden:
Isabel: ,Kommst du mit aufs Klo?“
Marlene: »DU gehst heute nicht zum Volleyball, oder?"“
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4.30.5 Hofpause

Die Hofpause verbringen die meisten Schiiler, da es regnet, im weitldufigen
Schulgebiude.

Es konnen immer wieder Schiilergruppen bei ihren Unterhaltungen beobachtet werden.
Die Gespriche drehen sich um Klassenkameraden, Freunde, Aktivititen auBlerhalb der
Schule und schulbezogenen Themen. Trotz der verschiedenen Situationen und
Emotionen, in denen sich die Schiiler wihrend ihrer Kommunikation befinden, finden die
Kontraktionsvermeidung K-1 oder andere ethnolektale Formen keine Anwendung. Einige

Ausziige aus Gesprichen sollen diese Beobachtungen untermauern:

Schiilerin 1: ,Willst du morgen mit zum Schwimmen?"

Schiilerin 2: , Ich weiB noch nich’, wir wollten vielleicht
zu meiner Oma.™“

Schiilerin 1: ,Willst du dann mit zum Schwimmen?"“

Schilerin 3: ,In eine Halle oder an einen See?"

Schilerin 1: ,Na ins Freibad!™“

Schiler 1: ,,Boah, wenn ich noch einmal zur Nachhilfe muss,
kotze ich.™“

Schiiler 1: ,Ich mein’ das ernst.“

Schiler 2: ,Aber bitte nicht auf mein Sportzeug."

Schiiler 3: ,,Geil. Herr Trotter, der Benni hat auf mein
Sportzeug gekotzt, ich muss leider nach Hause
gehen.™

Schiler 2: ,Gute Idee, man!™

Schiiler 1: ,, Toll, ich muss weiter zur ScheiB-Nachhilfe und

du brauchst dafiir nich” zum Sport.™

Schiilerin 4: ,Wenn Anni so weiter macht, muss sie bestimmt
auf die Realschule.™

Schiilerin 5: , Ja, aber da solls total oll sein. Und sie
kann nicht mehr zum Volleyball kommen, oder?“

Schiilerin 6: ,Ohne sie sind wir nur halb so gut.“

Schiiler 4: ,Wir miissen ihr mal in den Arsch treten!“
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4.30.6 Fazit zum Sprachgebrauch dieser Schule

Die sportorientierte Oberschule in Spandau fiel sprachlich durch das Auftreten typischer
Jugendsprache auf wie keine andere Schule zuvor. Klassische, der Jugendsprache
zugeordnete Formulierungen werden von den jiingeren Schiilern iiberdurchschnittlich
hiufig benutzt, was in den dlteren Jahrgingen schon wieder vollstindig abgeebbt ist und
einer verhéltnismédBig gepflegten Umgangssprache gewichen ist, die in jeder Situation
ohne Kontraktionsvermeidungen auskommt.

Bei den niedrigeren Jahrgéngen sah das anders aus: In soziokommunikativ relevanten
Situationen, die das Ansehen innerhalb der sekundidren Gruppe des Klassenverbands
gefdhrden oder nachhaltig prigen, spielt die Kontraktionsvermeidung schon eine Rolle
als Sprachmuster, das dann temporér angewendet wird.

Dabei zihlt vor allem, das konnte im offenen Gruppenzustand gesehen werden, die
Behauptung der eigenen Person/Meinung gegeniiber dem Streitpartner. Die Schiiler der
8. Jahrgangsstufe verwenden K-1 also nicht, wie an anderen Schulen oftmals beobachtet
werden konnte, zur gruppentypischen Imagepflege oder als festen Bestandteil der
Kommunikationskultur, sondern rein situationsbedingt zur Abwertung anderer in
unsicheren Zustinden. Die Verwendung von K-1 scheint den Schiilern einen
themenspezifischen oder sozialen Expertenstatus zu ermoglichen, der, abhidngig vom
Kontext, der sozialen und sprachlichen Grenzziehung diente.

Nach der Strukturierung des Gruppenzustandes und der Verteilung der Rollen (Experte,
Meinungsfiihrer, Schlichter etc.) kamen wieder die bei allen Schiilern vorhandenen
Sprachalternationen zur Anwendung, was die Beobachtung des streng situativen
Charakters der Kontraktionsvermeidung unterstiitzt: Die Nutzung von K-1 an der Martin-
Buber-Oberschule kann also als reiner Situalekt eingeordnet werden, der stets sozialer
Referenz bedarf und stets als prosodisch hervorgehoben (Verlangsamung des
Sprechtempos, Verstiarkung der Akzentuierung auf den einzelnen Silben zusammen mit
phonologischer Verschiebung) produziert wird.

Auch das Kriterium des Offentlichkeitsgrades und der gegenseitigen sozialen Kontrolle
spielen hier dem Anschein nach eine wichtige Rolle bei der Entscheidung, die
ethnolektale Form zu nutzen oder nicht.

Das Kraftvolle, Gefihrliche, das diese Art zu sprechen verkorpert entspricht, demnach
auch an dieser Oberschule einer Sprechweise, die allen Adressaten
(Kommunikationspartnern, Zuhorern) bekannt ist und stereotyp eingeordnet werden

kann.
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5. Zusamenfassende Auswertungen

Die zusammenfassenden Auswertungen (nach Schultyp, nach Region) sollen den vielen
Beobachtungen und Zusammenfassungen aus den einzelnen Schulen eine interpretierbare
Struktur geben, um ein fundiertes, letztendlich prédsentierbares und wegweisendes
Ergebnis aus der Studie ziehen zu konnen.

Dazu werden die beobachteten Phidnomene der jeweils auszuwertenden Schulen
tabellarisch dargestellt. Kernphdnomen ist und bleibt die Verwendung der
Kontraktionsvermeidung K-1. Ergidnzend werden weitere bei den Schiilern erkannte
sprachliche Auffilligkeiten ebenso miteinbezogen. Diese sind entweder Teil des der
Studie zu Grunde liegenden Ethnolekts oder bestehen unabhingig von diesem, spielen
jedoch fiir das Sprachverhalten der Schiiler eine relevante Rolle.

Um den sprachlichen Daten einen messbaren Wert zuzuordnen, werden Zahlen in vier
Stufen gewihlt, die die Intensitit und Hiufigkeit des jeweiligen Phianomens abbilden
sollen. Die Werte werden den einzelnen Schulen zugeordnet und entsprechend mittels
eines Durchnittswertverfahrens zu einem Endwert zusammengefiigt. Die Endwerte der
einzelnen Auswertungen (Schultyp, Region) bilden dann die Vergleichsgrundlage fiir die
Schlussfolgerungen zu den Beobachtungen der Studie.

Die einzelnen Werte werden wie folgt bestimmt:

Wert Bestimmung

Keine Verwendung oder = < 1 von 30 Schiilern ohne

0 Migrationshintergrund (3%)

Verwendung bei 24 von 30  Schiilern ohne
1 Migrationshintergrund, Verwendung nur in klar vorab

bestimmbaren Situationen (Routineverwendung) (6-13%)

Durchgéngig routinierte Verwendung ohne determinierte

2 Situation, Verwendung bei 5-9 von 30 Schiilern (16-27%)

Standardisierte, unreflektierte Verwendung, vermeintlich ohne
3 fiir den Schiiler relevante Alternative, ab 10 von 30 Schiilern

(ab 33%)

Abb. 33: Tabellarische Darstellung der Messwerte
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Die Wertebestimmungen sind phidnomeniibergreifend. Sollten die erfassten Gruppen

kleiner sein als 30 Personen, gilt das entsprechende prozentuale Mal}. Die Ausgangswerte

werden als ganze Zahlen ohne Zwischenwerte verwendet. Die Durchschnittswerte

konnen Dezimalwerte beinhalten.

Das untersuchte Hauptphdnomen K-1 wird in der Auswertung in die verschiedenen

Standardsituationen, in denen eine Verwendung stattfinden kann, aufgeteilt, die

Nebenphinomene werden pauschal bestimmt und nicht weiter differenziert.

5.1 Auswertung der Hauptschulen

Im Folgenden befindet sich die Auswertung der Hauptschulen, die in Berlin im Rahmen

der Studie besucht worden sind.

Merkmal
K-1 weitere Phdnomene Berlinerisch

SChUIe jede Situation I(qici[Jr:)lgle;ensituation Prestigesituation Artikelvermeidung | Sprachwechsel rituelle Beschimpfung Intensitat
Theodor-Plevier-
Oberschule 2 2 3 1 2 2 1
Paul-Lébe-
Oberschule 2 2 3 2 2 3 2
Sollingen-
Oberschule 2 2 3 1 1 3 0
Hans-Bredow-
Oberschule 3 3 3 2 3 1 3
Kurt-Léwenstein-

Oberschule 3 3 3 1 1 3 0
Waldenburg-

Oberschule 3 3 3 2 2 1 0
Ferdinand-

Freiligrath-

Oberschule 3 3 3 1 2 3 0
Amelia-Earhart-

Oberschule 2 3 3 1 0 1 3
Oppenheim-

Oberschule 3 3 3 1 2 3 0
Durchschnittswert 2,5 2,6 3 1,3 1,6 2,2 1

Kontraktionsvermeidung

Abb. 34: Tabellarische Auswertung der Hauptschulen

Wie in der Tabelle 63, der Ubersicht der Auswertung der Hauptschulen zu erkennen ist,

gibt es, zumindest bei dem untersuchten Kernphidnomen, der Kontraktionsvermeidung

K-1, eindeutige Tendenzen, die schuliibergreifend bei allen besuchten Klassen

festzustellen waren.
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Die Werte fiir die drei unterschiedlichen (sozialen) Situationen, in denen die
Kontraktionsvermeidung von den Lernenden gebraucht wird, sind sehr homogen und
nahezu identisch.

Fiir die Verwendung in jeder Situation, unabhiingig davon, ob sie prestigerelevant oder
identitdtsbildend ist, konnte ein Durchschnittswert von 2,5 ermittelt werden, was aussagt,
dass an jeder untersuchten Hauptschulklasse mindestens ein Viertel der Schiiler
durchgiingig mit K-1 sprachen. Die Werte der einzelnen Schulen lagen bei 2 oder 3, eine
Ausnahme gab es nicht.

Wird die normale Gruppensituation betrachtet, die zentriert und/oder gefestigt ist und
keine identitétsstiftende Wirkung hat, ist nur eine minimale Abweichung (0,1) vom
Vorergebnis zu erkennen, woraus geschlussfolgert werden kann, dass auch hier mehr als
ein Viertel der Schiiler K-1 verwenden. Wie schon Vorab vermutet, ist es, auch den
weiteren Auswertungen nach Schultyp und Region schon vorausgreifend, nicht zu
erwarten, dass es zu signifikant groBeren Abweichungen zwischen dem Wert, der
beziiglich jeder Kommunikation und dem Wert, der beziiglich der normalen
Gruppenkommunikation ermittelt wird, kommen wird.

Die FEineindeutigkeit bei der Gesamtauswertung der Berliner Hauptschulen ist im
Durchschnittswert der Verwendung von K-1 in fiir die Identitit der Schiiler relevanten
Situationen zu finden (3,0). Auch in den Einzelwerten dieser Komponenten ist ohne
Abweichungen der Wert 3 festzustellen gewesen, was bedeutet, dass die Schiiler
durchgéingig in Prestigesituationen unter Verwendung der Kontraktionsvermeidung
sprachen. Fiir den gesamten Block des an den Schulen untersuchen Hauptphdnomens K-1
ergibt sich ein Gesamtdurchschnitt von 2,7, was belegt, dass die ethnolektale Grammatik
feststellbar zum alltéglichen Sprachgebrauch der Schiiler gehort.

Bezogen auf die Nebenphidnomene zeigt sich schon ein differenzierteres Bild bei den
Einzelwerten der verschiedenen Schulen.

Artikelvermeidung

Wihrend bei der Artikelvermeidung die Werte noch recht gleich zwischen 1 und 2
schwanken, was bedeutet, dass an manchen Hauptschulen bis zu einem Drittel der
beobachtungsrelevanten Schiiler keine Artikel nutzt, der Durchschnittswert hier jedoch
mit 1,3 eher zum niedrigeren Wert (6-13%) geht und zeigt, dass die Artikelvermeidung
zwar eine bekannte, aber noch lange nicht so hédufig verwendet Sprachkomponente wie
die Kontraktionsvermeidung ist, sind bei dem Nebenphidnomen des angewandten
Sprachwechsels schon signifikantere Unterschiede in den Einzelwerten zu erkennen, die

von 0 bis 3 vollstdandig variieren.
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Sprachwechsel

Wihrend an der Hauptschule in Treptow das einzige Mal der Wert O vorliegt, wurde im
Wedding der Wert 3 erreicht. Alle anderen Schulen zeigten in Bezug auf den
Sprachwechsel Werte zwischen 1 und 2. Hier muss bedacht sein, dass die “Ausreifler” aus
regionalen Extremen kommen, wo entweder sehr wenige Schiiler ohne bzw. sehr wenig
Schiiler mit Migrationshintergrund zu finden sind.

Im Durchschnitt der gesammelten Werte beziiglich des Sprachwechsels ergibt sich 1,6,
was in der Relevanz der Sprache fiir die Schiiler der untersuchten Berliner Hauptschulen
nur wenig abweicht vom Werte der Artikelvermeidung und damit nicht anndhernd an den
vermeintlich routinisierten Gebrauch der Kontraktionsvermeidung heranreicht.

Rituelle Beschimpfung

Einen markant hoheren Durchschnitt (2,2) erreicht die Gebrauchshéufigkeit der rituellen
Beschimpfung, die zwar an manchen besuchten Hauptschulen nur gering, aber nirgends
nicht vertreten war. Wird der Durchschnittswert betrachtet und die Einzelergebnisse, die
tiberwiegend bei dem Wert 3 liegen, kann festgestellt werden, dass die rituelle
Beschimpfung in den beobachteten Schulklassen ein gidngiger Brauch ist, der vermutlich
der starken Zuwendung des identitétsstiftenden Ethnolektgebrauchs geschuldet ist.
Berlinerisch

Den am stirksten schwankenden Wert bildet die Verwendung des Berlinerischen, die in
den besuchten Schulen entweder nicht relevant (Wert = 0) ist oder sehr stark (Wert = 3)
auftritt.

Der sich aus den Extremen ergebende Durchschnitt von 1 zeigt, dass das Berlinerische in
den Berliner Hauptschulen gesamtheitlich keine entscheidende Sprechweise (mehr) ist.
Da hier die Werte stark differieren, ist eine Einzelwertbetrachtung unabdingbar, da es
offensichtlich ist, dass das Gesamtergebnis “keine entscheidende Sprechweise” in
einigen Schulen zu "nicht gemessen” herabgestuft, in anderen hingegen zu “duflerst
markant” aufgewertet werden muss. Der Zusammenhang zwischen der Verwendung des
Berlinerischen und der Kontraktionsvermeidung kann in diesem Fall nicht eindeutig
bestimmt werden, da die Stirke des Sprechens des Hauptphdnomens als homogen bei den

besuchten Hauptschulen Berlins einzustufen ist.

Die Kernfrage, die hier zu stellen ist, lautet, ob die schon einsozialisierten ethnolektalen
Formen das Berlinerische nicht sogar abgeldst haben bzw. ob allein die hohe
grammatikalische Kompatibilitit des Hauptphinomens mit der Mundart das

Berlinerische in manchen Gegenden in den Sprachgewohnheiten hilt.
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5.2 Auswertung der Gesamtschulen

Ebenso wie die Hauptschulen werden die vier Gesamtschulen, die an der Beobachtung

teilnahmen, mit quantitativen Werten dargestellt:

Merkmal
K-1 weitere Phanomene Berlinerisch

SChUIe jede Situation ?B?Lrggfnsituation Prestigesituation Artikelvermeidung Sprachwechsel rituelle Beschimpfung Intensitat
Ellen-Kay-
Oberschule

2 2 3 1 1 2 3
Robert-
Havemann-
Oberschule 2 2 2 0 0 1 3
Thiringen-
Oberschule

0 0 3 1 0 1 3
Martin-Buber-
Oberschule

0 0 2 0 0 0 0

Durchschnittswert 1 1 2,5 0,5 0,25 1 2,25

Abb. 35: Auswertung der Gesamtschulen

Die in Abbildung 35 dargestellten Werte, die fiir die vier besuchten Berliner
Gesamtschulen ermittelt wurden, zeigen auf den ersten Blick ein sehr unterschiedliches
Messbild, das in keine einheitliche Richtung zu tendieren scheint.
Kontraktionsvermeidung

Wihrend bei der einen Hilfte der Gesamtschulen eine eindeutige Tendenz zur
routinisierten Verwendung von K-1 in jeder Situation zu erkennen war, konnte bei der
anderen Hilfte der Schulen jeweils der Wert 0 vergeben werden, da keine eindeutige
Der
die

Nutzung der grammatikalischen Einfachheit beobachtet werden konnte.

Durchschnittswert von 1 fiir alle vier Gesamtschulen sagt aus, dass
situationsunabhingige Verwendung der Kontraktionsvermeidung zwar bekannt und
teilweise auch in Gebrauch ist, jedoch kein bestindiges Element der alltiglichen
Kommunikation ist. Deckungsgleiche Aussagen konnen zur Verwendung von K-1 in
normalen Gruppensituationen gemacht werden.

Markant wird die Verwendung der Kontraktionsvermeidung in Situationen, die

statusbildend sind: Hier ist in allen Gesamtschulen eine signifikante Nutzung zu
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beobachten gewesen. Aus dem Durchschnittswert ist abzulesen, dass mindestens ein
Viertel aller beobachteten Schiilern auf Formulierungen mit der Kontraktionsvermeidung
zuriickgreift, wenn es um das eigene Ansehen geht.

Obwohl der Gesamtdurchschnitt aller K-1-Situationswerte lediglich eine mittlere
Relevanz der Kontraktionsvermeidung im Sprachgebrauch der Gesamtschiiler vermuten
lasst, kann davon ausgegangen werden, dass die hohen Werte bei den identitétsstiftenden
Situationen ein Anzeichen fiir einen routinisierten Gebrauch sein kOnnen, der
vermeintlich schemenhaft (“auf Stichwort”) ablduft.

Artikelvermeidung und Sprachwechsel

Bei den untersuchten Nebenphdnomenen ist festzustellen, dass diese entweder gar nicht
oder nur in einem sehr geringen Mal} auftauchen. Im Schnitt verwenden nur hochstens
8% der Schiiler Konstruktionen, in denen kein Artikel verwendet wird. Noch weniger
entscheidend fiir das Sprachverhalten der besuchten Berliner Gesamtschiiler ist der
Sprachwechsel, der, stadtteilbedingt, auch nur an einer Schule und an dieser nur mit eher
geringer Auspriagung vorhanden war.

Rituelle Beschimpfung

Die rituelle Beschimpfung hingegen war an drei von vier Gesamtschulen zu beobachten,
brachte es aber lange nicht auf die hohen Werte, die bei den Hauptschulen erzielt
wurden. Sich gegenseitig rituell zu beschimpfen, hat zwar ebenso einen nicht allzu hohen
Stellenwert in der Kommunikation der Gesamtschiiler, ist aber mit dem Wert 1 dennoch
verhéltnisméBig hoher als der Sprachwechsel, der lediglich einen Schnitt von 0,25
erzielte.

Berlinerisch

Als fast ebenso prigend wie die Kontraktionsvermeidung in Prestigesituationen konnte
die Verwendung des Berlinerischen bei den Gesamtschiilern erkannt werden. Bis auf die
Spandauer Schule, in der sowieso ein verhiltnismédBig gepflegtes Sprachbild herrschte,
fiel das Berlinerische in allen Schulen mit dem Wert 3 auf.

Bei zwei der vier Schulen kommt es zu einer Mischung des ausgeprigten Berlinerischen
mit der Kontraktionsvermeidung, an den anderen beiden wird lediglich das eine oder das

andere gesprochen.
So konnen fiir diesen Zusammenhang fiir die besuchten Gesamtschulen zwei

grundlegende Tendenzen festgehalten werden: Entweder wird die

Kontraktionsvermeidung als Einzelphdanomen routinisiert in Zustinden genutzt, die
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status- oder identitédtsbildend sind oder die Kontraktionsvermeidung wird habitualisiert

mit dem gesprochenen Berlinerisch verschmolzen.

5.3 Auswertung der Realschulen

Die dritte Gruppe zur Auswertung der Ergebnisse bilden die Berliner Realschulen:

Merkmal
K-1 weitere Phdnomene Berlinerisch
SChUIe jede Situation E?Lnggleensituation Prestigesituation | Artikelvermeidung | Sprachwechsel Bes::imren”;fung Intensitat
Philipp-Reis-
Oberschule 0 0 0 0 0 2 3
Tesla-
Oberschule 0 3 0 0 0 0 3
Halske-
Oberschule 2 2 3 3 3 3 2
Beucke-
Oberschule 2 2 3 0 0 1 0
Oppenheim-
Oberschule 3 3 3 1 2 3 0
Sollingen-
Oberschule 2 2 3 1 1 3 0
Hedwig-Dohm-
Oberschule 3 3 3 1 0 2 1
Isaac-Newton-
Oberschule 2 2 3 2 0 1 3
Winkelried-
Oberschule 3 3 3 2 2 3 0
Durchschnittswert 1,9 2,2 2,3 1,1 0,9 2 1,3

Abb. 36: Auswertungstabelle der Realschulen

In der Abbildung 36 sind die Werte und deren Durchschnitt fiir die neun im Rahmen der

Studie besuchten Realschulen zu finden, die, bis auf zwei Abweichungen, ein

tiberwiegend homogenes Bild des Sprachgebrauchs an diesem ehemaligen Schultyp in

Berlin geben.

Als abweichend konnen die Ergebnisse aus Hohenschonhausen und Prenzlauer Berg

bezeichnet werden, da sie, im Gegensatz zu den anderen Schulen, iiberwiegend keine

nennenswerten Erscheinungen einzelner Phinomene aufweisen konnten (weniger bzw.

gleich 3% der Schiiler).
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Kontraktionsvermeidung

So auch im ersten Beobachtungspunkt, der Verwendung des Hauptphidnomens (der
Kontraktionsvermeidung) in jeder Situation. Beide Schulen weisen hier einen Wert von 0
auf, wihrend die anderen sieben entweder den Wert 2 oder 3 erhalten haben, da dort in
den besuchten Klassen mindestens 16% der Schiiler durchgingig unter Verwendung von
K-1 sprachen. Der Durchschnitt von 1,9 bestitigt dies. Die Kontraktionsvermeidung
gehort also zum iiblichen Sprachrepertoire der Schiiler der untersuchten Realschulen.

Bei den Werten fiir das Sprachverhalten in der normalen Gruppeninteraktion zeigt sich
nur die Oberschule aus Hohenschonhausen als Ausreifler. Der Realschule aus Prenzlauer
Berg hingegen konnte ein Wert von 2 zugeordnet werden, was in das Gesamtbild dieses
Beobachtungspunktes passt, bei dem alle Schulen dieses Typs einen Wert von zwei oder
drei erhielten. Die Anpassung der Schule aus Prenzlauer Berg an diese offensichtliche
Tendenz der Realschulen fiihrt dazu, dass der Durchschnittswert fiir den Unterpunkt der
normalen Kommunikation deutlich iiber dem Wert der Verwendung in jeder Situation
liegt. So sind Zusténde, in denen eine Gruppeninteraktion stattfindet, auch habituell von
der Nutzung von K-1 geprigt.

Wieder, dieses Mal jedoch nicht so deutlich, lediglich um 0,1, steigt der Wert bei der
Verwendung der Kontraktionsvermeidung in Prestigesituationen auf 2,3. Wiren an den
beiden Schulen in Hohenschonhausen und Prenzlauer Berg keine Werte von 0 festgestellt
worden, wiirde der Wert bei 3,0 liegen, was bedeutet, dass es sich bei der Verwendung
der Kontraktionsvermeidung in identitdtsstiftenden Situationen um eine schon
einsozialisierte, vermeintlich groBtenteils unreflektierte Verwendung des Phidnomens
handelt.

Interessant von den beiden “Ausreilerschulen” ist nicht die in Hohenschénhausen, die bei
allen ethnolektalen Phinomenen stets einen Wert von 0 aufweist und erst bei der rituellen
Beschimpfung und dem Berlinerischen Auffilligkeiten zeigt, sondern die Schule in
Prenzlauer Berg, in der, kontridr zu den anderen Beobachtungen an den Berliner Schulen,
lediglich zwei Werte mit dem Wert 3 versehen sind, wihrend die anderen alle mit O
festgestellt wurden. Dabei ist es durchaus bemerkenswert, dass an dieser Schule nicht,
wie aus den Ergebnissen aller anderen Schulen, unabhingig vom Schultyp, gelesen
werden konnte, K-1, wenn es {iiberhaupt verwendet wurde, dann eher in
identitédtsrelevanten Situationen als in anderen, genutzt wurde, sondern ausschlieBlich in
normalen Gruppensituationen, die weder identitdts- noch rangordnungsrelevant waren.
Damit ergibt sich hier eine Besonderheit, die darauf schlieBen lisst, dass die Schiiler der

Realschule aus Prenzlauer Berg in der Kontraktionsvermeidung lediglich einen
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jugendsprachlichen, aber keinen prestigegebenden Aspekt sehen und eine Abgrenzung
durch den Einsatz von Sprachstrukturen aus dem Migrationsmilieu in ihrer Lebenswelt
nicht notwendig ist.

Mit einem Durchschnitt des Gebrauchs aller Unterpunkte von K-1 von 2,1 ist erkennbar,
dass es sich bei der Kontraktionsvermeidung um ein Phianomen handelt, das von den
Schiilern der besuchten Berliner Realschulen bekannt ist und von mehr als einem Viertel
der Schiiler durchgingig verwendet wird, wobei der Fokus bei der Nutzung auf
identitétsstiftende Situationen gelegt werden kann.

Bei den Nebenphidnomenen, die erginzend zu K-1 beobachtet worden sind, ergibt sich,
im Gegensatz zum Hauptphidnomen, ein sehr differenziertes Wertebild fiir die einzelnen
Schulen.

Artikelvermeidung

Bei der Artikelvermeidung sind alle Werte zwischen 0 und 3 vertreten, was eine hohe
Variation bedeutet und vermutlich stark schulstandortabhiingig ist.'*’

Den hochsten Wert hat die Halske-Oberschule aus Spandau und steht damit noch vor der
Schule aus Charlottenburg und Wedding, die jeweils den Wert 2 erhalten haben. Die
Schulen aus Kreuzberg, Tempelhof und Tiergarten erhalten, trotz der hohen Anteile an
Schiilern nicht-deutscher Herkunft, den Wert 1. Keine Auffélligkeiten diesbeziiglich
waren hingegen in Zehlendorf, Hohenschonhausen und Prenzlauer Berg zu vernehmen.
Die Artikelvermeidung, die im Durchschnitt auf einen Wert von 1,1 kommt, kann als
sehr variable, aber durchaus allen Schiilern, unabhiéngig von der tatsédchlichen
(alltdglichen oder situationsbedingten) Verwendung, bekannte Groe festgestellt werden,
die entsprechenden Einzug in deren Alltagssprache findet.

Sprachwechsel

Das Phiénomen des Sprachwechsels trat lediglich in 4 von 9 besuchten Schulen auf. Eine
Angewohnheit, die zunidchst an Schulen mit einem hohen Anteil an Schiilern aus
Migrationsverhiltnissen vermutet wird, sich jedoch den tatsdchlichen Beobachtungen
und festgestellten Werten nach an diesem Kriterium allein nicht ausmachen lésst.

Auch bei diesem Phidnomen ist die Halske-Oberschule fithrend und alleinstehend mit
einem Wert von 3. Die Schulen aus Charlottenburg und Wedding folgen mit Werten von
2, die aus Tempelhof mit einem Wert von 1. An allen anderen Realschulen, obwohl diese
teilweise dhnliche Quoten fiir Schiiler nicht-deutscher Herkunft auswiesen, gilt die

Auffilligkeit von 0 bezogen auf den Sprachwechsel. Mit einem Durchschnittswert unter

147 £y . .
Néheres dazu in den Anschlussauswertungen nach Region.
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1 (0,9) kann davon ausgegangen werden, dass die Schiiler ihn kennen, jedoch aber keine
Notwendigkeit sehen, ihn im Sprachalltag anzuwenden oder sich dariiber zu profilieren.
Rituelle Beschimpfung

Die rituelle Beschimpfung ist von den Nebenphinomenen das, was am ausgeprigtesten
an den Realschulen praktiziert wird. Obwohl auch in dieser Wertereihe die Tesla-
Oberschule mit 0 beurteilt wurde, ergibt sich durch die hohen Werte der anderen Schulen
ein Durchschnitt von 2, was eine hohe Aktualitit in der Sprache der Jugendlichen
dokumentiert. Die Einzelwerte der Schule fiir die Verwendung der rituellen
Beschimpfung weisen haufig Parallelen zur Nutzung der Kontraktionsvermeidung auf.
Bei Schulen wie beispielsweise der Oppenheim-Oberschule oder der Halske-Oberschule
lassen sich identische Werte fiir beide Beobachtungspunkte feststellen.

Berlinerisch

Die Einzelwerte fiir die Verwendung des Berlinerischen hingegen gehen so stark
auseinander, dass die Werteschwerpunkte auf 0 und 3 liegen, obwohl alle vergeben
worden sind. Die Werteschwerpunkte fithren dazu, dass sich ein Durchschnitt von 1,3
ergibt, der eine mittlere Relevanz des Berlinerischen bei den untersuchten Realschulen
vermuten ldsst.

Die Verwendung des Berlinerischen bei diesen Oberschulen, so ist es aus den ermittelten
Einzeldaten ersichtlich, findet {iberwiegend gegenldufig zur Verwendung der
Kontraktionsvermeidung statt. So ist der Berlinerisch-Wert fiir die Philipp-Reis-
Oberschule in Hohenschonhausen auf hochstem Niveau (3) und gleichzeitig keine
Kontraktionsvermeidung erfassbar. Ahnliches ist bei der Schule aus Prenzlauer Berg zu
erkennen: Der Wert fiir das Berlinerische liegt bei 3, wihrend die
Kontraktionsvermeidung an dieser Realschule nur in einer bestimmten Situation
gesprochen wird. Andersherum konnte an Schulen, wie beispielsweise der Oppenheim-
Oberschule oder der Sollingen-Oberschule, an denen die Kontraktionsvermeidung sehr

stark zu horen war, kein signifikantes Berlinerisch vernommen werden.

Schlussfolgernd kann fiir die im Rahmen der Studie besuchten Realschulen festgestellt
werden, dass es eine hdufige Verwendung der Kontraktionsvermeidung gibt, die im
Durchschnitt iiber 25% der Schiiler aktiv sprechen und wenn sie stattfindet, habitualisiert
und teilweise unreflektiert geschieht. Dabei werden nur im geringen Malle
Nebenphidnome artikuliert. Ausnahme bildet die rituelle Beschimpfung, die nahezu die

gleiche Durchschnittsintensitit im Sprachalltag der Schiiler aufweist wie K-1.
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5.4. Auswertung der Gymnasien

Die Auswertungen abschlieend werden auch die Beobachtungen und Tendenzen der

Gymnasien zusammengefasst.

Merkmal
K-1 weitere Phdnomene Berlinerisch
SChUIe jede Situation normale Gruppensituation Prestigesituation Artikelvermeidung | Sprachwechsel Bes::nhl:ﬁw”pe}ung Intensitat
Georg-Herwegh-
Oberschule 0 0 2 0 0 0 0
Hannah-
Ahrendt-
Oberschule 2 3 3 1 0 3 0
Eckener-
Oberschule 2 2 3 0 1 0 0
Beethoven-
Oberschule 0 0 0 0 0 3 3
Walther-
Rathenau-
Oberschule 2 2 3 0 0 1 3
Max-Delbriick-
Oberschule 2 2 2 0 0 0 1
Coppi-
Oberschule 0 0 0 0 0 0 0
John-Lennon-
Oberschule 0 0 2 0 0 0 0
Emmy-Noether-
Oberschule 2 1 3 0 0 3 3
Melanchton-
Oberschule 0 0 2 0 0 0 3
Durchschnittswert 1 1 2 0,1 0,1 1 1,4

Abb. 37: Auswertungstabelle Gymnasien

Abbildung 37 zeigt die Einzel- und Durchschnittswerte der zehn besuchten Gymnasien.
Kontraktionsvermeidung

Der erste groe Auswertungsblock, der Auskunft iiber die Nutzung der
Kontraktionsvermeidung gibt, zeigt sich vielféltig in den Einzelergebnissen. Wihrend die
Komponente der Nutzung in jeder Situation ein sehr gleichmifBiges Bewertungsbild zeigt
(Wert = 2 oder Wert = 0), sind im zweiten Unterpunkt der Kontraktionsvermeidung
schon alle Werte (0 bis 3) vertreten. Unabhingig davon ergeben sich fiir die Resultate der
Auswertung der besuchten Gymnasien im Durchschnitt Werte, die niedrig sind.

Der Schnitt des sehr homogenen Wertbildes aus der Beobachtung jeder Situation ergibt
1, was zeigt, das die eine Hilfte der besuchten Schulen die Kontraktionsvermeidung

nicht direkt messbar verwendet, wihrend an der anderen Hilfte der Gymnasien rund 20%
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der Schiiler die Kontraktion unreflektiert sprechen. Dabei scheint dieses Ergebnis der
Willkiir zu unterliegen, denn die Schulen sind weder nach Region, noch nach einem
anderen Kriterium zu unterteilen, da sie z.B. alle sehr dhnliche Anteile an Schiilern nicht-
deutscher Herkunft aufweisen oder die Lernenden alle aus dhnlich stabilen Umfeldern
stammen. Der Durchschnitt von 1 kann demnach so gewertet werden, dass die
Kontraktionsvermeidung in jeder Situation eine bekannte, jedoch nur von wenigen
Schiilern tatsdchlich durchgéngig praktizierte Erscheinung ist.

Der gleiche Durchschnitt ergibt sich fiir die Verwendung in der normalen
Gruppensituation, obwohl sich hier wertemidfig das schon angesprochene, sehr
differenzierte Bild zeigt. Hier zeigt zwar erneut die Hilfte der Schulen keine relevanten
Auffilligkeiten, die Beobachtungseinschidtzungen, die fiir die andere Hilfte getroffen
werden konnte, variieren allerdings vom Wert 1 fiir das Gymnasium aus Kopenick bis
hin zum Wert 3 fiir die bildungsorientierte Oberschule aus Neukolln. Hétte der Schule
aus Pankow nicht der Wert 2 zugeordnet werden miissen, hitten die jeweiligen
Einzugsgebiete und die damit herrschenden Sprachgewohnheiten im Kiez der Schulen
eventuell verantwortlich fiir die starken kontraktionsvermeidenden Tendenzen gemacht
werden konnen. Dies soll hier jedoch nicht geschehen, ebenso soll die Schule aus
Pankow nicht als Ausreiller gesehen werden, da das in eine zu stark interpretative
Richtung weisen wiirde, die auf Grund der Kiirze der Beobachtungen (jeweils ein
Schultag) keinen oder nur sehr geringen Halt finden wiirde.

Somit kann fiir die Verwendung in normalen Gruppensituationen nicht nur der gleiche
Durchschnitt (Wert = 1), sondern ebenso die gleiche Schlussfolgerung gezogen werden
wie fiir die vorherige K-1-Komponente.

Doppelt so hoch (Wert = 2) ist das Mittelmal} der dritten und letzten Situation, in der K-1
artikuliert wird: der Prestigesituation. Das bedeutet, den Einzelergebnisinterpretationen
vorgreifend, dass circa 20 Prozent der beobachteten Gymnasiasten die
Kontraktionsvermeidung einsetzten, wenn es um die eigene Geltung innerhalb der
Gruppe, die Rangordnung oder das Aufbauen und Erhalten der eigenen Identitét geht.
Dabei wurden entweder keine bzw. keine bemerkenswerte (Wert = 0), eine mittlere
(Wert = 1) oder eine starke (Wert = 3) Auffilligkeit der Verwendung der Vereinfachung
K-1 festgestellt. Der Wert 1 (geringe Auffilligkeit) wurde an keinem Gymnasium gehort.
So kann festgestellt werden, dass zwei der untersuchten Schulen keine Neigung zur
Kontraktionsvermeidung in identitétsstiftenden Momenten zeigten (Steglitz und

Lichtenberg) und jeweils doppelt so viele (vier Schulen) entweder eine mittlere
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Verwendung (Reinickendorf, Pankow, Hellersdorf, Mitte) oder eine starke Umsetzung
(Neukolln, Tempelhof, Wilmersdorf, Kopenick) vorzuweisen hatten.

Bei drei der Gymnasien (Mitte, Hellersdorf und Reinickendorf) war die Verwendung in
der sozial relevanten Situation das einzige realisierte Phinomen der Studie. Das bedeutet,
dass die Markierung der gesprochenen Sprache an dieser Stelle einen absoluten
Mehrwert gegeniiber allen anderen Ausdrucksmoglichkeiten hat.

Damit ist auch die Tendenz, die sich aus den Ergebnissen der anderen Schultypen bildete,
besttigt.

Artikelvermeidung und Sprachwechsel

Die beiden Nebenphinomene Artikelvermeidung und Sprachwechsel kamen jeweils an
einem von zehn besuchten Gymnasien vor und dann auch nur in geringer Héufigkeit,
sodass beide mit Sicherheit als nicht relevant fiir den Sprachgebrauch der Schiiler an
diesem Typ der Oberschule eingestuft werden kdnnen.

Rituelle Beschimpfung

Anders stellen sich die Ergebnisse fiir die rituelle Beschimpfung auf: Hier kam es bei
einer Schule zu einer geringen, an drei anderen Schulen zu einer starken Verwendung,
bei sechs zu keiner verzeichniswerten Nutzung. Wihrend das Ergebnis (Wert = 3 ) aus
Neukolln, ebenso wie die vorherigen hohen Werte aus den anderen Phdnomenen, auf den
ersten Blick den allgemeinen Sprachgepflogenheiten in dieser Gegend zugeordnet
werden konnten, gibt es fiir die anderen beiden Schulen aus Kopenick und Steglitz, die
ebenfalls den Wert 3 erreicht haben, keine entsprechenden Anhaltspunkte, warum gerade
dort die rituellen Beschimpfungen so intensiv genutzt wurden, die in der Kiirze der
Beobachtungszeit messbar bzw. verantwortlich gemacht werden konnten. Der Wert 1,
der an der Walther-Rathenau-Oberschule zu beobachten war, ist auch gleich dem
Durchschnittswert fiir dieses Phinomen, der sich aus den hohen Ergebnissen der einen,
und den 0-Werten der anderen Schulen ergibt. Obwohl es hier zu zwei Extremen kam,
muss aufgrund des Mittelwertes geschlussfolgert werden, dass die rituelle Beschimpfung
eine Handlung ist, die den besuchten Schiilern an den besuchten Gymnasien bekannt ist,
jedoch keine Relevanz in threm Sprachalltag besitzt. In die zwei vorhandenen Gruppen
aufgeteilt kann das Ergebnis ebenso interpretiert werden: Bei den besuchten Gymnasien
konnten zwei Positionen im Umgang mit der rituellen Beschimpfung gefunden werden.
Zum einen gibt es die Schulen, die eine starke Verwendung aufweisen, zum anderen die
Schulen, an denen keine Verwendung stattfindet. Ob und wie stark die Nutzung war,
kann nicht anhand der jeweils verwendeten Kontraktionsvermeidung gemessen werden.

Beide Phianomene scheinen an den Gymnasien unabhéngig voneinander zu agieren.
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Berlinerisch

Eine ziemlich hohe Ahnlichkeit zu den Einzelergebnissen der rituellen Beschimpfung ist
in der Verwendung des Berlinerischen zu sehen. Auch hier gibt es die Extrema O und 3,
lediglich einmal wurde der Wert 1 vergeben. Es herrschen also auch beim Berlinerischen
zwei Zustinde, die als Intensivverwendung (4 Schulen) oder Totalverweigerung (5
Schulen) bezeichnet werden konnen. Bei nur zwei der Schulen, die den Wert 3
innehaben, konnte ein gleichzeitiges Auftreten der rituellen Beschimpfung in identischer
Intensitdt beobachtet werden. Bei den anderen agieren die Phidnomene unabhingig
voneinander. Auch eine Korrelation mit dem Auftreten der Kontraktionsvermeidung ist
nicht gegeben, da es keine eindeutige Verbindung zwischen dem einen und dem anderen
Wert gibt.

Auch die Gegenden, in der die Schulen liegen, sind kein Indikator, ob das Berlinerische
stark oder gar nicht in den Sprachalltag eingebaut wird: Zwei der vier Schulen, die den
Wert 3 bekommen haben, liegen 6stlich in der Stadt, zwei gleichen Wertes westlich.

Der Durchschnittswert, der hier bei 1,4 liegt und damit der zweithochste Wert nach der
Verwendung der Kontraktionsvermeidung in identitétsstiftenden Situationen bei den
Gymnasien ist, muss unabhingig von den Einzelergebnissen so interpretiert werden, dass
auch das Berlinerische bei den Schiilern bekannt ist, aber selbst eher mittlere Relevanz

im Sprachgebrauch hat.

Abschlieend kann fiir die im Rahmen der Studie besuchten Gymnasien festgehalten
werden, dass, bis auf die Artikelvermeidung und den Sprachwechsel, alle untersuchten
Phinomene bekannt, jedoch nur im geringen Malle in die tdgliche Verwendung
einbezogen werden. Lediglich die Verwendung von K-1 in identitétsstiftenden und/oder
statusrelevanten Situationen genief3t bei den Gymnasiasten ein signifikantes Ansehen und

die entsprechende Verwendung.
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5.5 Auswertung der Schulen in Ost-Berlin (politisch)

Eine zusammenfassende Betrachtung der Schulen auf dem Gebiet von Ost-Berlin soll

die Tendenzen der Region zeigen.

Merkmal
K-1 weitere Phdnomene Berlinerisch
SChUIe jede Situation ?B?Lrggfnsituation Prestigesituation Artikelvermeidung Sprachwechsel Besgﬁfrﬂ;ung Intensitat
Philipp-Reis-
Oberschule 0 0 0 0 0 2 3
Max-Delbriick-
Oberschule 2 2 2 0 0 0 1
Coppi-
Oberschule 0 0 0 0 0 0 0
Tesla-
Oberschule 0 3 0 0 0 0 3
Ellen-Kay-
Oberschule 2 2 3 1 1 2 3
John-Lennon-
Oberschule 0 0 2 0 0 0 0
Robert-
Havemann-
Oberschule 2 2 2 0 0 1 3
Thiringen-
Oberschule 0 0 3 1 0 1 3
Emmy-Noether-
Oberschule 2 1 3 0 0 3 3
Isaac-Newton-
Oberschule 2 2 3 2 0 1 3
Melanchton-
Oberschule 0 0 2 0 0 0 3
Amelia-Earhart-
Oberschule 2 3 3 1 0 1 3
Durchschnittswert 1 1,25 1,9 0,4 0,08 0,9 2,3

Abb. 38: Auswertungstabelle Schulen der Region Ost

Abbildung 38 zeigt die Auflistung der Einzelergebnisse der Schulen aus den Ostlichen
Gebieten Berlins, um zu {berpriifen, ob es regionale Unterschiede gibt, die
schultypunabhingig sind. Die zwolf Schulen weisen teilweise ein sehr gleichméfiges
Einzelwertbild fiir die jeweiligen Phidnomene auf.

Kontraktionsvermeidung

Im Fall der Betrachtung der Verwendung der Kontraktionsvermeidung in jeder Situation
zeigen sich ausschlieBlich die Werte 0 und 2 in hélftiger Verteilung. Das sagt aus, dass

die Schiiler an der Hilfte der besuchten Schulen K-1 in mittlerer Ausprigung und
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unreflektiert von der Situation nutzen, wihrend das Phidnomen fiir die andere Hilfte der
Schulen in einer beliebigen Situation keine Relevanz hat. Dabei ist es nicht moglich die
beiden Extrema nach Schultyp oder Unterregion weiter zu differenzieren, um die
Ursachen dieser auffillig gleichméBigen Wertverteilung zu ergriinden.

Der Durchschnittswert 1 zeigt folglich an, dass die Kontraktionsvermeidung in jeder
Situation fiir die Schiiler eine bekannte, aber eher weniger angewendete Art sich
auszudriicken ist, obwohl die Einzelwerte die Lager der mittelstarken und der nicht
anzutreffenden Verwendung eindeutig einteilbar sind.

Die Nutzung in der Gruppensituation zeigt fiir die Ostlichen Schulen hingegen ein sehr
differenziertes Bild, da alle Werte von O bis 3 mindestens einmal vertreten sind.

Da die Werte der Nutzung in der normalen Gruppensituation iiberwiegend mit denen der
beliebigen Situationen iibereinstimmen, konnte hier ein Zusammenhang gesehen werden.
Auffillig ist, dass dieser Zusammenhang ausschlieBlich mit den Werten 2 oder 0
einhergeht und neun von zwolf Schulen betrifft. Fiir diese Schulen kann geschlussfolgert
werden, dass die Verwendung der Kontraktionsvermeidung in jeder Situation den
gleichen Stellenwert in der Alltagssprache der Jugendlichen genieBt, wie die
Verwendung in der normalen Gruppensituation. Bei den drei Schulen, bei denen die
Ergebnisse abweichen, ist bei zwei Schulen eine Abweichung um 1, bei einer sogar um 3
festzustellen. Die Abweichungen um eine Werteeinheit sind unterschiedlich: Wihrend
diese beim Gymnasium sinkt, steigt der Wert bei der Hauptschule an. Die grofite
Abweichung vom vorherigen Ergebnis und auch den gréiten Unterschied zu den anderen
Bewertungen innerhalb des Phinomens Kontraktionsvermeidung ist bei der Tesla-
Oberschule zu finden, wo der Wert in der normalen Gruppensituation der einzig
markante ist und die Hohe 3 erreicht.

Der Durchschnitt von 1,25 fiir diesen Teil des untersuchten Hauptphé@nomens Ildsst
schlussfolgern, dass die Verwendung von K-1 in der normalen Gruppensituation zwar
bekannt ist, jedoch nur mit miBiger Kontinuitit durchgesetzt wird. Der Anstieg um 0,25
zum Vorwert lidsst erkennen, dass eine normale Gruppensituation Ofter fiir die
Grammatikvereinfachung genutzt wird, als jede beliebige Situation, die auch auflerhalb
einer Gruppeninteraktion stattfinden kann.

Einen signifikanten Anstieg des Durchschnittswertes ist bei der Verwendung von K-1 in
Prestigesituationen zu verzeichnen, in der der Wert mit 1,9 fast die ndchste Wertstufe
erreicht und damit nahezu das Doppelte des Durchschnitts der beliebigen Situation

erreicht. Im Einzelnen sind auch hier wieder keine bis minimalste Nutzung (Wert = 0)
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bei drei untersuchten Schulen oder eine mittlere (vier Schulen) bis starke Verwendung
(funf Schulen) aller untersuchten Schulen 6stlich in Berlin zu finden.

Der Wert erreicht bei sieben der Schulen im Vergleich zu den vorherigen Ergebnissen
eine Bestitigung oder eine Verstirkung, sodass die Nutzung der Kontraktionsvermeidung
in Prestigesituationen iiberwiegend den hochsten gemessenen Wert erreicht. An diesen
Schulen, so kann geschlussfolgert werden, wird die Kontraktionsvermeidung demnach in
einer fiir den eigenen Status wichtigen Situation wesentlich hédufiger genutzt, als in
anderen.

Bei den Schulen aus Hohenschonhausen und Lichtenberg, die in den vorherigen
Merkmalen das Ergebnis 0 zugeordnet bekamen, ist auch eine identitétsstiftende
Situation nicht ausschlaggebend, um die Grammatikvereinfachung einzusetzen, so dass
auch dieser Kontraktionsteilwert = 0 ist.

AuBerst bemerkenswert an dieser Stelle und unterstreichend fiir die bisherigen
Gesamtschlussfolgerungen zur generellen Produktion der Kontraktionsvermeidung sind
die Ergebnisse der Schulen aus Hellersdorf, Marzahn und Mitte, bei denen ausschlieBlich
in Prestigesituationen eine Anwendung der Kontraktionsvermeidung stattfindet und dies
sogar auf mittlerem bis hohem Hiufigkeitsniveau. Dies bestitigen die bisherigen,
schultypiibergreifenden Beobachtungen, dass die Prestigesituation die ist, in der die
Kontraktionsvermeidung fast standardmifig in der Kommunikation der Schiiler
untergebracht wird.

So kann mit Sicherheit festgestellt werden, dass die Kontraktionsvermeidung bei den
Jugendlichen aus den Schulen im Berliner Osten in Prestigesituationen eine bekannte und
auch durchgingig (zur Abgrenzung) verwendete Sprachpraxis ist.

Der Durchschnitt der Werte aller Situationen, in den K-1 untersucht wurde, ergibt 1,4,
was ein Kennen des Phidnomens bei allen Schiilern und eine geringe, aber kontinuierliche
Verwendung aufzeigt.

Artikelvermeidung

Der Durchschnittswert der Artikelvermeidung an den besuchten Schulen in Ost-Berlin
liegt mit einem Wert von 0,4 auf einem kaum nennenswerten Niveau. Acht der insgesamt
zwolf besuchten Schulen weisen keine relevanten Beobachtungswert auf (Wert = 0).
Lediglich an drei Schulen ist der geringe Wert von 1 feststellbar. Die Ausnahme bei
diesem Phidnomen bildet die Realschule aus K&penick, an der der signifikant hohe Wert 2
gemessen werden konnte, was mallgeblich zum  Durchschnitt beitrégt.

Schlussfolgerungen iiber die Ursachen des Auftretens in den iiberwiegend durch wenig
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Schiiler nicht-deutscher Herkunft besuchten Schulen kénnen hier nicht sicher getroffen
werden.

Sprachwechsel

Beziiglich der weiteren untersuchten Sprachbesonderheiten wurden an den im Ostlichen
Berlin liegenden Schulen lediglich Durchschnittswerte unter 1, beim Teilphdnomen
Sprachwechsel sogar unter 0,1 (Wert = 0,08) festgestellt, sodass diese als praktisch nicht
existent gewertet werden konnen. Das ist mit Sicherheit durch die regional
verhéltnisméBig wenigen Schiiler nicht-deutscher Herkunft geschuldet, die aufgrund des
zweisprachigen Aufwachsens eventuell zum praktizierten Sprachwechsel hétten
beitragen konnen.

Rituelle Beschimpfung

Nur knapp unter dem Durchschnittswert 1 schneidet hingegen die Verwendung der
rituellen Beschimpfung ab, die, wie an den Einzelwerten zu erkennen ist, an iiber der
Hilfte der Schulen mit allen drei Wertstufen zwischen 1 und 3 aufgetreten ist. In den
meisten Schulen in Ost-Berlin ist die rituelle Beschimpfung geringfiigig mit dem Wert 1
aufgetreten, die Schule in Hohenschonhausen, die in den anderen ethnolektalen
Phidnomenen stets den Wert O aufwies, verzeichnet ebenso wie die Schule aus
Friedrichshain den Wert 2. Das Gymnasium aus Kopenick steht in diesem Merkmal mit
dem Wert 3 allein. Die rituelle Beschimpfung ist somit die Komponente der
Nebenphinomene, die von Schiillern auf dem Gebiet von Ost-Berlin am héufigsten
verwendet wird und bei dem aufgrund des Durchschnittsergebnisses davon ausgegangen
werden kann, dass es sich dabei um einen bekannten und iiberwiegend im geringen Maf3e
verwendeten Kommunikationsbrauch handelt.

Berlinerisch

Die Studienergebnisse fiir die Nutzung des Berlinerischen bei den Schiilern dieser
Region sind beeindruckend in der Hinsicht, dass es bei Dreiviertel der besuchten Schulen
zu einer Zuordnung des Wertes 3 kam. An den Gymnasien in Mitte und Lichtenberg gab
es keine Auffilligkeiten (Wert = 0), in Pankow konnte nur eine geringe Verwendung des
Berlinerischen dokumentiert werden.

Das Berlinerische scheint an den besuchten Schulen in Ost-Berlin eine sehr hohe
Verbreitung zu haben. Ein entsprechendes Ansehen, das zusidtzlich zum
Kommunikationshabitus existiert - jedoch kann dies nur vermutet, im Rahmen dieser
Studie aber nicht belegt werden. Dennoch seien eine ungewohnliche Homogenitét der
Einzelwerte und der hochste Durchschnitt bei allen in die Beobachtungen mit

einbezogenen Phianomenen dokumentiert.
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Diese Beobachtungen scheinen die vermeintlichen Nachwirkungen oder die letztendliche
Bestidtigung der Ergebnisse der Studie ,,Die Stadtsprache im Denken und Handeln
Jugendlicher* zu sein, in der Jiirgen Beneke 1989 in der DDR seine Ergebnisse iiber die
Stadtsprache, Umgangssprache und das Berlinerische der Jugendlichen der Hauptstadt
erfasste und herausfand, wie hoch angesehen das Berlinerische und die daran angelehnte
Jugendkommunikation waren. Die Jugendlichen aus der DDR konnten heute Eltern der
Schiiler sein, die im Rahmen der Studie in den Ostlichen Bezirken beobachtet worden
sind. Fiir diese Theorie wiirde sprechen, dass die Schiiler an jeder Schule groBtenteils aus
dem ndheren Umfeld, demnach aus dem jeweiligen Bezirk kamen. Da nach Ost-Berlin in
den letzten 20 Jahren aufgrund der sozialen und wirtschaftlichen Entwicklung, gerade
was die Randbezirke angeht, verhiltnismédlBig wenig externe Spracheinfliisse kamen,
konnte das Berlinerische dort seinen besonderen Status, den es schon 1989 hatte, durch
die Elterngeneration beibehalten haben und von den Schiillern als normale

Alltagskommunikation wiedergegeben werden.

Generell sind anhand der nun vorhandenen Daten fiir die Schulen in den Ostlichen
Bezirken zwei wesentliche Tendenzen zu erkennen: Zum einen ist eine klare
kommunikative Herauskristallisierung der Kontraktionsvermeidung in
Prestigesituationen vorhanden, zum anderen ein durchgéngiges, starkes Verwenden des
Berlinerischen. Es ist ebenso, wie in den Einzelschlussfolgerungen fiir die jeweiligen
Schulen schon zu lesen war, zu bemerken, dass sich die Verwendung der
Kontraktionsvermeidung in Prestigesituationen und das Berlinerische nicht ausschlieB3en,
sondern parallel, iiberwiegend sogar gemeinsam (‘vermischt”) kommuniziert werden.
Eine Kannibalisierung der beiden sprachlichen Bequemlichkeiten findet demnach nicht

statt, eine Harmonisierung ist gegeben.

5.6 Auswertung der Schulen in West-Berlin (politisch)

Die Auswertung der Schulen, die in West-Berlin liegen, soll nun kontrastiv zu der der
Ostlichen Schulen Berlins erfolgen. Das geschieht aufgrund der Tatsache, dass die
(sprachlichen) Entwicklungen der beiden Stadtteile durch massiv unterschiedliche
Einfliisse geprdgt worden sind. Entscheidend ist hier das Umfeld, insbesondere die
Eltern- und Lehrergeneration der besuchten Schiiler als Bezugsgruppen, die entscheidend
durch die Migrationszeit beeinflusst sind und somit auch die Spracherziehung der

Schiiler gestalteten. Aulerdem unterliegen die beiden Berliner Regionen immer noch
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vielen unterschiedlichen Einfliissen (sozial, wirtschaftlich, demografisch), so dass dieser

Vergleich bzw. die unterschiedlichen Auswertungen Sinn ergeben.

Merkmal

K-1 weitere Phanomene _ Berlinerisch
SChUIe jede Situation E?Lrggleensituation Prestigesituation | Artikelvermeidung | Sprachwechsel Bes::lmﬁwusfung Intensitat
Theodor-Plevier-
Oberschule 2 2 3 1 2 2 1
Paul-Lébe-
Oberschule 2 2 3 2 2 3 2
Georg-Herwegh-
Oberschule 0 0 2 0 0 0 0
Hannah-
Ahrendt-
Oberschule 2 3 3 1 0 3 0
Sollingen-
Oberschule 2 2 3 1 1 3 0
Eckener-
Oberschule 2 2 3 0 1 0 0
Beethoven-
Oberschule 0 0 0 0 0 3 3
Hans-Bredow-
Oberschule 3 3 3 2 3 1 3
Walther-
Rathenau-
Oberschule 2 2 3 0 0 1 3
Kurt-Lowenstein-
Oberschule 3 3 3 1 1 3 0
Winkelried-
Oberschule 3 3 3 2 2 3 0
Halske-
Oberschule 2 2 3 3 3 3 2
Oppenheim-
Oberschule 3 3 3 1 2 3 0
Waldenburg-
Oberschule 3 3 3 2 2 1 0
Beucke-
Oberschule 2 2 3 0 0 1 0
Hedwig-Dohm-
Oberschule 3 3 3 1 0 2 1
Ferdinand-
Freiligrath-
Oberschule 3 3 3 1 2 3 0
Martin-Buber-
Oberschule 0 0 2 0 0 0 0
Durchschnittswert 2,1 2,1 2,7 1 1,2 1,9 0,8

Abb. 39: Auswertung der Schulen Region West

In Abbildung 39, der letzten tabellarischen Auswertung der Studie, sind die Einzel- und

Durchschnittswerte der Schulen aus West-Berlin aufgelistet.
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Dass die Aufteilung der Schulen nicht nur nach Schultyp, sondern auch nach Regionen
sehr sinnvoll war, zeigt sich anhand der Ergebnisse, die signifikant unterschiedlich zu
denen der Schulen aus Ost-Berlin ausfallen.

Kontraktionsvermeidung

Schon die Durchschnittswerte der Feststellungen fiir die Kontraktionsvermeidung zeigen
nicht nur eine hohe Intensititskongruenz, sondern stehen gleichzeitig kontrastiv den
Ergebnissen der anderen Untersuchungsregion gegeniiber.

Fir die Nutzung von K-1 in jeder Situation sind zwei Stromungen festzustellen: die
Dominante (15 von 18 Schulen), in der eine mittlere bis starke Verwendung stattfindet
und die der Nichtnutzung (3 von 18 Schulen). Ein schwacher Gebrauch war nicht
festzustellen.

Dadurch, dass nahezu alle Schulen aus den westlichen Bezirken Berlins mindestens den
Wert 2 (acht Schulen) oder sogar den Wert 3 (sieben Schulen) zugeordnet bekommen
haben, kann zum einen davon ausgegangen werden, dass die drei Schulen, an denen
keine Verwendung in einer beliebigen Situation dokumentiert wurde, eine Randgruppe
mit Ausnahmestatus bilden, und zum anderen der starke Durchschnittswert von 2,1
erklirt werden. Dieser sagt aus, dass die Kontraktionsvermeidung bei fast einem Viertel
der Schiiler eine gidngige Weise ist, sich auszudriicken, unabhingig davon, in welcher
Lage sie sich befinden, ob diese rollen- oder gruppenspezifisch bestimmt ist oder eine
alltigliche (Pflicht-) Kommunikation darstellt.

Bis auf die Hannah-Ahrendt-Oberschule, an der sich der Gebrauch der
Kontraktionsvermeidung in der normalen Gruppensituation gegeniiber dem Wert zur
Verwendung in jeder Situation um eine Maf3einheit auf 3 erhoht, sind die Ergebnisse der
Nutzung in der normalen Gruppensituation aller anderen Schulen identisch mit den
Werten in jeder Situation. So ist auch der gleiche Durchschnittswert von 2,1 fiir diesen
Teilbereich der Grammatikvereinfachung zu ermitteln. Daraus ldsst sich schlielen, dass
die Verwendung fiir einen Grofteil der Schiiler schon deutlich habitualisiert ist und es
keinen Unterschied macht, in welchem Umfeld kommuniziert wird.

Wenn es jedoch um das eigene Ansehen in der Gruppe, den Rang oder das Auflosen
einer potentiell prestigebringenden Lage geht, greifen deutlich mehr Schiiler auf die
ethnolektale Form zuriick, was daran zu erkennen ist, dass die Werte durchgéngig bei
allen Schulen um einen Punkt steigen, bei zwei der drei Schulen, bei den bisher nichts
aufgetreten ist, sogar zum ersten Mal Auffilligkeiten zu verzeichnen sind, die schon das

Mittelmall (Wert = 2) erreichen. Nur am Gymnasium in Steglitz bleibt der Wert bei 0.
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Der Durchschnitt féllt entsprechend hoher aus und steigt auf 2,7, was bedeutet, dass rund
ein Drittel der Lernenden der West-Berliner Schulen es vorzieht, sich in verkiirzter
Grammatik auszudriicken, wenn es um das eigenen Ansehen geht. In dieser Hinsicht
konnte an allen Schulen, unabhingig von Schultyp oder Standort das Gleiche festgestellt
werden: Sobald das eigene Ansehen ins Spiel kommt, wird auf die ethnolektale Form
zuriickgegriffen, auch wenn sie sonst im Sprachalltag eher weniger bedeutungsvoll ist.
Auch der Gesamtdurchschnitt der drei Situationstypen, der bei den West-Berliner
Schulen 2,3  betrdgt, unterstiitzt die  Schlussfolgerungen, dass  die
Kontraktionsvermeidung bei Schiilern in dieser Region eine iibliche und iiberwiegend
unreflektierte Variation im Sprachgebrauch ist.

Die Ergebnisse fiir die beobachteten Nebenphdnomene sind mit Durchschnittswerten
zwischen 1 und 1,9 weitaus niedriger als die des Hauptphinomens. Auch die
Einzelergebnisse der jeweiligen Schulen zeigen sich durchwachsener und sind stets mit
allen erreichbaren Werten vertreten.

Artikelvermeidung

Bei der Artikelvermeidung konnte an den meisten Schulen (sieben von 18) eine geringe
Nutzung (Wert = 1) festgestellt werden. Dem gegeniiber stehen die Beobachtungen, dass
an sechs Schulen kein Auslassen des Artikels, an vier Schulen eine mittlere Nutzung zu
ermitteln war und nur an der Halske-Oberschule in Spandau eine starke Verwendung
(Wert = 3) erkannt werden konnte.

Der Durchschnittswert kann zwar das Fazit ermoglichen, dass die Artikelvermeidung
eine anscheinend durchgingig bekannte, aber fiir die Alltagssprache eher weniger
relevante sprachliche Erscheinung ist. Aus den Einzeldaten kann dennoch auch gesehen
werden, dass die Verwendungen ab dem Wert 2 ausschlieBlich an Haupt- und
Realschulen praktiziert wurden und das Teilphdnomen damit nicht nur regional, sondern
auch vom Schultyp her eingegrenzt werden kann.

Sprachwechsel

Nur leichte Erhohungen im Durchschnittswert (Wert = 1,2) sind bei der Untersuchung
des Sprachwechsels zu erkennen. Auch hier reichen die Werte von O bis 3, obwohl an
den hohen Werten ab 2 wieder gesehen werden kann, dass diese, genau wie beim
vorherigen Nebenphdnomen, der Artikelvermeidung, ausschlieBlich von den Haupt- und
Realschiilern verwendet werden und fiir die Gesamtschiiller und Gymnasiasten keine
Rolle spielen. Das hat vermutlich damit zu tun, dass die Schultypen, an denen im

Sprachwechsel kommuniziert wird, ein sehr hoher Anteil an Schiillern mit
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Migrationshintergrund lernen, was den Wechsel zwischen Mutter- und Zweitsprache
bedingt.

Rituelle Beschimpfung

Bei dem Teilphdnomen der rituellen Beschimpfung geht der Durchschnittswert der
Schulen in West-Berlin deutlich hoch (Wert = 1,9) und erreicht fast das Niveau der
Werte der Kontraktionsvermeidung (Vergleichswert = 2,1). Beachtend, dass auch hier
alle erreichbaren Werte zwischen O und 3 vertreten sind, ist bei der Hilfte der besuchten
Schulen das Ergebnis 3 festzustellen und das, anders als bei den anderen
Teilphdnomenen, nicht ausschlieBlich bei Haupt- und Realschulen, sondern durchgéingig
und schultypunabhingig. Dabei ist auch nur bei etwas mehr als der Hélfte der Schulen,
bei denen hiufige rituelle Beschimpfungen beobachtet worden sind, ebenso eine starke
Tendenz zur Kontraktionsvermeidung zu erkennen gewesen. Es sind auch Schulen
vorhanden, die zwar hohe Werte in der Kommunikation von K-1 erreichen, sich jedoch
die Schiiler nicht rituell beschimpfen (Eckener-Gymnasium aus Tempelhof).
Andersherum ist es am Steglitzer Beethoven-Gymnasium das einzige ethnolektale
Phénomen gewesen, was zu beobachten war (Wert = 3).

Es kann also geschlussfolgert werden, dass es sich bei der rituellen Beschimpfung um
eine Routine in der Kommunikation der Schiiler in den westlichen Bezirken Berlins
handelt, die unabhédngig von Schultyp und Herkunft gebraucht wird.

Berlinerisch

Bei den Ergebnissen beziiglich des Berlinerischen ist der groBte Unterschied zu den
Schulen in den ostlichen Teilen der Hauptstadt zu finden.

Der Durchschnittswert von unter 1 (Wert = 0,8) zeigt, dass das Berlinerische nur eine
untergeordnete Rolle im Sprachgebrauch der Schiiler spielt und, anders als bei den
Schiilern aus Ost-Berlin, anscheinend nicht ursichlich fiir die sprachliche Identifikation
als Berliner ist bzw. im Elternhaus und dem Bezugsumfeld keinen hohen Stellen- und
Gebrauchswert genieft. Ausschlaggebend dafiir konnten die Unterschiede Berlins,
einmal als Hauptstadt der DDR und einmal als Insel in einem fremden Land gewesen
sein'*®.

In den Einzelergebnissen weisen nur sieben der 18 Schulen dieses Merkmal auf, so dass
sich die Schulen in zwei Gruppen aufteilen lassen: Die eine Gruppe, fiir die das
Berlinerische keine Bedeutung bei der Kommunikationsgestaltung hat und in eine

andere, bei der das Berlinerische standardmiBig zur tdglichen Ausdrucksweise gehort.

148 An dieser Stelle soll jedoch nicht weiter gemutmalt werden. Entsprechende Untersuchungen mit
diesem und dhnlichen Ansétzen sind vertiefend beispielsweise bei Dittmar (1986): Berlinisch: Studium
zum Lexikon, zur Spracheinstellung u. zum Stilrepertoire zu finden.
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Obwohl auch an den Schulen in der westlichen Region Mischungen zwischen dem
Berlinerischen und den ethnolektalen Formen vorkamen, konnen keine Bedingungen
unter den untersuchten Phidnomenen festgestellt werden; das Vorhandensein des einen
fiihrt weder zum anderen, noch schlieft es sich aus. Die Harmonisierung, dass
beispielsweise K-1 und das Berlinerische in der Kommunikation koexistieren, stellt noch

keine Abhingigkeit voneinander dar.

Bis auf das Berlinerische haben die Schulen aus West-Berlin in allen Werten
durchschnittlich hoher gelegen, was fiir eine bereits geschehene stéirkere
Einsozialisierung der untersuchten Phidnomene, insbesondere K-1, steht. Grund dafiir
konnten vor allem die Migrationseinfliisse sein, mit denen die Schiiler in den West-
Bezirken der Hauptstadt frither und nachhaltiger konfrontiert und die maBgeblich fiir die

Entwicklungen der ethnolektalen Kultsprache waren.

6. Schlussfolgerungen

Abschlieend sollen die vielen einzelnen oder gruppierten Schlussfolgerungen iiber die
Studie selbst und deren Ergebnisse zusammengefasst werden, um ein endgiiltiges
Resultat zu bekommen.

Die Endbetrachtung wird in drei Teilabschnitten geschehen, die die abschlieBenden
Aussagen iiber die beobachteten Verwendungen der Kontraktionsvermeidung bei den
besuchten Berliner Schiilern zusammenfasst, die Einflussfaktoren und Bedingungen fiir
den Gebrauch der Vereinfachung K-1 nach den Ergebnissen dieser Studie aufzeigt und
resultatsbezogene Schliisse auf die Dauerhaftigkeit und den Einfluss des Phinomens auf

die Stadtsprache Berlins vorschlagt.

6.1 Zur Verwendung von Kontraktionsvermeidungen bei Berliner Schiilern

Die durch die Beobachtungen ermittelten Durchschnittswerte zeigen klare Tendenzen,
wie die Berliner Schiiler mit der grammatikalischen Vereinfachung aus dem
Migrationsmilieu umgehen. Im Folgenden sind die Ergebnisse der fiinf groBen Gruppen,
nach denen ausgewertet wurde noch einmal iibersichtlich und im direkten Vergleich

dargestellt, um die Schliisse hinreichend nachvollziehen zu konnen:
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Merkmal

K-1 weitere Phdnomene Berlinerisch
normale
SChUIe jede Situation Gruppensituation Prestigesituation Artikelvermeidung Sprachwechsel rituelle Beschimpfung Intensitat
Durchschnittswert 2,5 2,6 3 1,3 1,6 2,2 1
Abb. 40: Durchschnittswerte der Hauptschulen
Merkmal
K-1 weitere Phinomene Berlinerisch
normale
SChUIe jede Situation Gruppensituation Prestigesituation | Artikelvermeidung Sprachwechsel rituelle Beschimpfung Intensitat
Durchschnittswert 1 1 2,5 0,5 0,25 1 2,25
Abb. 41: Durchschnittswerte der Gesamtschulen
Merkmal
K-1 weitere Phinomene Berlinerisch
Normale
SChUIe jede Situation Gruppensituation Prestigesituation Artikelvermeidung Sprachwechsel rituelle Beschimpfung Intensitat
Durchschnittswert 1,9 2,2 2,3 1,1 0,9 2 1,3
Abb. 42: Durchschnittswerte der Realschulen
Merkmal
K-1 weitere Phdnomene Berlinerisch
normale
SChUIe jede Situation Gruppensituation Prestigesituation | Artikelvermeidung | Sprachwechsel rituelle Beschimpfung Intensitat
Durchschnittswert 1 1 2 0,1 0,1 1 1,4
Abb. 43: Durchschnittswerte der Gymnasien
Merkmal
K-1 weitere Phinomene Berlinerisch
normale
SChUIe jede Situation Gruppensituation Prestigesituation | Artikelvermeidung Sprachwechsel rituelle Beschimpfung Intensitat
Durchschnittswert 1 1,25 1,9 0,4 0,08 0,9 2,3
Abb. 44: Durchschnittswerte der Schulen der Region Ost
Merkmal
K-1 weitere Phdnomene Berlinerisch
normale
SChUIe jede Situation Gruppensituation Prestigesituation Artikelvermeidung Sprachwechsel rituelle Beschimpfung Intensitat
Durchschnittswert 2,1 2,1 2,7 1 1,2 1,9 0,8

Abb. 45: Durchschnittswerte der Schulen der Region West
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Anhand der Ergebnisse konnte gezeigt werden, dass das ausdrucksvereinfachende
Weglassen einer Verbindung aus den grammatikalisch bedeutenden Elementen
Priéposition und Artikel allen Schiilern an den besuchten Berliner Schulen ein bekanntes
Phidnomen ist, das jedoch hauptsidchlich von Schiilern der Haupt- und Realschulen und
Schiilern aus den westlichen Bezirken durchgingig und routinisiert gesprochen wird. Die
Verwendung der Kontraktionsvermeidung hat sich als sozial markierende,
identitétsstiftende und provozierende Ausdruckweise unabhingig von Schultyp und
Region gezeigt, die unreflektiert in Situationen verwendet wird, die statusrelevant in der
Region Ost-Berlin ist und an den Gesamtschulen und den Gymnasien mit der
Parallelsprache des Berlinerischen einhergeht. Es findet eine Mischung statt, die zum
einem ein fester Bestandteil der tiglichen Kommunikation der Schiiler untereinander ist,
beispielsweise bei verbalen Auseinandersetzungen und Meinungsverschiedenheiten, zum
anderen ein gewolltes, bewusstes oder unterbewusstes Mittel der Abgrenzung gegeniiber
der Erwachsenenwelt bzw. der Welt, die die Bezugspersonen (hier: die Lehrer) als
erstrebenswert empfinden.

Wihrend die Verwendung der Kontraktionsvermeidung mit dem steigenden Schultyp
abnimmt und in den westlichen Bezirken aufgrund der geschichtlichen Entwicklung
tibergreifender verwendet wird, ist eine nahezu schon als gegensétzlich zu bezeichnende
Entwicklung in Hinblick auf das Berlinerische erkennbar. Die nebenbeobachteten
Phédnomene der Artikelvermeidung und des Sprachwechsels gehen mit denen der
Kontraktionsvermeidung einher. Ein interessantes Verlaufsbild zeigt die rituelle
Beschimpfung, die an allen Schulen erkennbar war und ebenfalls mit steigendem
Schultyp abnimmt. Dadurch, dass auch die rituelle Beschimpfung an den Schulen in den
westlichen Berliner Bezirken stirker verwendet wird, kdnnte, beispielsweise in weiteren
Untersuchungen, eine Korrelation beider Phanomene entsprechend untersucht werden.
Hinsichtlich der Verwendung der ethnolektalen Elemente der Studie an Berliner Schulen
konnen die Ausgangsthesen, die vorformuliert den Beobachtungen zugrunde lagen,
schlussfolgernd bewertet werden.

Da die Informationen zwischen der ersten Nennung der Vermutungen und der nun
folgenden Schlussfolgerung entsprechend umfangreich waren, liegt es nahe, die jeweils
besprochenen Thesen noch einmal darzustellen und erst dann die entsprechenden Belege
fiir den Beweis oder die Widerlegung des Prophezeiten anzufiihren.

Zu uiberpriifen war die erste These mit diesen MutmaBungen:
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These 1

Berliner Jugendliche ohne Migrationshintergrund im Alter von 13 — 17 Jahren aus
niedrigen bis mittleren sozialen Schichten verwenden habituell und unreflektiert die von
Gleichaltrigen mit tiirkischem oder arabischem Hintergrund gebrauchte kontraktionslose

Frage- und Antwortsyntax.

Die erste Vermutung, die als Studiengrundlage diente, kann, durch die iiber den Zeitraum
von einem Jahr getdtigten Beobachtungen an Berliner Schulen, als bewiesen angesehen
werden.

Die vorliegenden Studienergebnisse zeigen einen signifikanten Anstieg der Héufigkeit
der Verwendung der Kontraktionsvermeidungen bei absteigendem Schultyp. So ist an
den Hauptschulen einen Durchschnittswert von 2,7 bei situationsiibergreifender
Kontraktionsvermeidung dokumentierbar gewesen, bei den Realschulen ein
situationsiibergreifender Durchschnitt von 2,2 und bei den Gymnasien lag der gleiche
Wert bei 1,3. Die soziale Zugehorigkeit der nahezu konstant K-1-sprechenden Schiiler
konnte anhand des Herkunftsportraits im Umfeld der Schule erfasst, entsprechend
vermutet und belegt werden.

Dass die Verwendung habituell und unreflektiert geschieht, war eindeutig daran zu
erkennen, dass beispielsweise bei den untersuchten Hauptschulen auch in beliebigen

Situationen ein Wert nur knapp unter dem Hochstwert 3 zustande kam.

Auch die zweite These, die der Studie zugrunde lag, kann abschliefend bewertet werden:

These 2

Der Gebrauch des untersuchten ethnolektalen Phdnomens wird im Zuge der
Sprachentwicklung in Berlin aufgrund bereits bestehender, dhnlicher grammatikalischer

Konstruktionen, vollstindig in den Sprachgebrauch iibernommen werden.

Die inhaltliche Bewertung dieser These vermag schon szenarienhafte Ziige anzunehmen.
Jedoch konnte anhand der ermittelten Werten gesehen werden, dass es erstaunlich ist,
dass alle beobachteten Berliner Schiiler das Phidnomen der Kontraktionsvermeidung
kennen, und zumindest was Prestigesituationen angeht, fast durchgehend verwenden,

auch, wenn sie keinen Kontakt zu Schiilern nicht-deutscher Herkunft haben. Dadurch,
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dass eine entsprechende Praxis im Berlinerischen vorliegt, die vor allem an den hoheren
Schultypen und in den 6stlichen Bezirken genutzt wird, kann zumindest eine gewisse,
aktuelle bestehende Durchsetzung des Phidnomens und eine entsprechende Ausbreitung
iiber die Grenzen des partiellen Migrationsmilieus hinaus festgestellt werden.

Die Tatsache, dass es in sozial entscheidenden Kommunikationssituationen zur Nutzung
von K-1 kommt, kann, sofern weder eine Korrektur durch Autorititen und Vertreter
formeller Bezugswelten wie Eltern, Lehrer etc. erfolgt, noch eine mediale Abwertung des
kultivierten Ethnolekts stattfindet, davon ausgegangen werden, dass es zu starken
Ubernahmeroutinisierungen auch in anderen Alltags- und Kommunikationssituationen
kommen kann. Diese findet auch in Gesellschafts- und Sozialkreisen, wie beispielsweise
den Gymnasiasten statt, die bisher nur scheinbar bewussten, sozial bedeutsamen
Routinen unterliegen.

Die Wahrscheinlichkeiten der Verbreitung der Nutzung in andere Situationskreise scheint
dabei genauso moglich zu sein, wie die bisherige Streuung. Die Einzelauswertungen der
Schulbesuche haben ebenso gezeigt, dass es durchaus zu einer Mischung der
Kontraktionsvermeidung #hnlichen Berliner Praxis mit dem ethnolektalen Phidnomen
gekommen ist, welches gleichberechtig und selbstverstdandlich genutzt wird.

Die Kontraktionsvermeidung hat aufgrund des ihr obliegenden leichten,
gewohnheitsmidBigen Gebrauchs, sofern sie sich im unterbewussten Sprachgebrauch
manifestiert, was durch eine Einsozialisierung in die bestehenden Berlinerischen
Sprachgewohnheiten geschieht, als wahrscheinlich zu bewertende Chancen zum

Dauerphinomen der gesprochenen Sprache in Berlin zu werden.'*

6.2 Einflussfaktoren und Bedingungen der Kontraktionsvermeidung

Neben der nominalen Auswertung der zugeordneten Werte, die eine
Beurteilungsgrundlage zur Verwendung des untersuchten Phidnomens bilden, konnten
auch Faktoren ausgemacht werden, die die Nutzung von K-1 bedingen oder bei denen

kein Zusammenhang besteht.

' Vertiefende Szenarien dazu werden im Punkt 6.3. beispielhaft angefiihrt und besprochen.
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Als EinflussgroBen, die die Verwendung der Kontraktionsvermeidung bedingen, sind im

Rahmen der Studie folgende festgestellt worden:

= soziokommunikative Situation in der Gruppe

» soziokommunikativer Kontext in der Gruppe

» soziale und psychische Stabilitdt des Schiilers (Selbstbewusstsein, Rolle in der
Gruppe, Selbstwahrnehmung)

»= Medienkonsum des Schiilers (Wahrnehmung des Sprachkults)

» mediale Kultivierung des Ethnolekts

=  Wahrnehmung und Toleranz des Ethnolekts durch die Pidagogen

» Konfrontation mit migrationsbestimmten Gegenwelten/Subkulturen

Als Faktoren, die keinen direkten Einfluss auf die Verwendung zu haben scheinen,

manifestierten sich diese:

= soziale Herkunft des Schiilers
* FEinfluss der Erwachsenen (Korrektur, Nutzung/Nichtnutzung der Eltern,
Padagogen, sonstiger Erwachsener)

» direkter Kontakt zu anderen Menschen, die aus Migrationskreisen stammen

Bedingungen, die je nach Ausprigung zu einer Verwendung fithren oder nicht, kénnen so

treffend skizziert werden:

* kommunikativer Stil im Elternhaus
= Stellung in der sozialen Bezugsgruppe (Ablehnung oder Akzeptanz)
= operatives Empfinden der eigenen Rolle/Situation

» Identititsgefiihl (Uberbetonung, Erhabenheit)

Obwohl einige Uberschneidungen innerhalb der aufgefiihrten GroBen erkennbar sein
mogen, ist es fiir die Erfassung der zu ermittelnden Schlussfolgerungen aus der Studie
elementar, zwischen Bedingungen und Faktoren zu differenzieren.

Als Faktoren oder Einflussgrof3en werden in dieser Arbeit die Elemente definiert, die sich
durch die Beobachtungen eineindeutig als entscheidend fiir oder gegen die Verwendung
von K-1 gezeigt haben und entsprechend auch durch das erfasste Sprachmaterial belegt

werden konnen.
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Als Bedingung wird das definiert, was aufgrund der Unterrichtsbeobachtungen und der
datenbasierten Einschidtzung des sozialen Umfelds der Schiiler und der jeweiligen
Wohnregion vermutet werden muss, jedoch nicht eineindeutig belegt werden kann.

Die Fakten ergeben sich zusammenfassend aus den Beobachtungen, eine
Einzelverifizierung der genannten Einflussgroflen sowie deren Abhéngigkeiten von- und
zueinander enthaltenen Moglichkeiten fiir weiterfithrende Forschungsansitze auf diesem

Gebiet.

6.3 Zur Dauerhaftigkeit des Phinomens im Sprachgebrauch und dessen Einfluss auf die

Berliner Stadtsprache

Um wissenschaftlich fundierte Aussagen iiber die Dauerhaftigkeit des untersuchten
Phidnomens im Sprachgebrauch und dessen Einfluss auf die Berliner Stadtsprache zu
ermoglichen, bedarf es weiterer Studien. Diese miissten ihre Schwerpunkte
beispielsweise auf die Untersuchung des sozialen Familienhintergrunds setzen oder sie
miissten die Langzeitbeobachtungen der Schiiler {iiber ihre verschiedenen
Entwicklungsstufen hinweg anstellen und die Ergebnisse zu einer umfassenden Prognose

verarbeiten.

In dieser Arbeit werden abschlieBend drei mogliche Szenarien erstellt, die nach den
Ergebnissen der Beobachtungen an den Schulen Entwicklungen zeigen, wie sie moglich

waren:

Szenario 1:

Unattraktivitit durch mangelnden medialen Kult/Dominanz der Jugendsprache

Die Kontraktionsvermeidung wird in den kommenden 10 Jahren ihren Kultstatus
verlieren und durch ein anderes, bisher noch nicht klar definierbares Phinomen abgelost
werden, das den Strukturwissenschaften dhnliche Forschungsansiitze bietet.

Urséchlich dafiir ist ein Abwertungsprozess, der, vorangetrieben durch die verbreitenden
Medien, dafiir sorgt, dass der Gebrauch ethnolektaler Formen bei den Jugendlichen und
Erwachsenen, die sie selbst verwendeten oder mit deren Nutzung durch andere sie
konfrontiert wurden, eine Stigmatisierung erfahrt, die nicht mehr als “cool” und
’kontrastiv” gilt, sondern eher als schéandlich und personlich abwertend beurteilt wird.

Selbst die sich durch die Produktion der ethnolektalen Phidnomene definierenden
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Gruppen (Gruppen aus Migrationsmilieus, Schiiler und Erwachsene aus den
Reifegenerationen 2008 bis 2012), suchen andere Wege der Schaffung eines von den
Phinomenen unabhédngigen kommunikativen Stils.

Dies kann dadurch geschehen, dass der Verwendung ethnolektaler Formen keinerlei
Aufmerksamkeit durch die Medien geschenkt wird, da diese in den frithen Jahren des 21.
Jahrhunderts durch die Negativierung der “Stralensprache” maBgeblich zum Kult und der
Ubernahme auch durch Sprecher auBerhalb der migrationsbeeinflussten Umfelder
beigetragen haben. Der kontrastierende Effekt einer, in den Augen der jungen, diese
Sprechweise iibernehmenden Sprecher sehr attraktiven Gegenwelt hat einen
Aufwertungs- und Verbreitungsprozess ausgelost, der beispielhaft fiir die
Sprachentwicklungen in der Bundesrepublik Deutschland war. Entfillt dieser Prozess
bewusst zusammen mit einer damit einhergehenden Verweigerung, verbleibt lediglich
ein Randphénomen. Die Kontraktionsvermeidung (vermutlich einhergehend mit weiteren
ethnolektalen Nebenphdnomenen) wird in der Sprachforschung der Zukunft nach ihrem
Aussterben vermutlich in der Kategorie der besonderen Erscheinungen einer langlebigen
(iiber die durchschnittliche Dauer entsprechender Vergleichskulte hinaus) Jugendsprache
gefiihrt werden. Die grammatikalische Vereinfachung wiirde so dhnlich einiger Pidgin-
und Kreolsprachen in Vergessenheit geraten.

Die Chancen fiir dieses Szenario sind zwar vorhanden, aber mit einer starken Abnahme
des Prestiges dieser Sprechweise verbunden, was aufgrund der demografischen und

strukturellen Entwicklung in Berlin sehr unwahrscheinlich ist.

Szenario 2:

Beibehaltung als generationentypischer kommunikativer Stil

Ahnlich wie die von Jiirgen Beneke in seiner Studie zum Sprachgebrauch Berliner
Jugendlicher in der DDR festgestellten sprachlichen Besonderheiten, die aufgrund der
Wiedergabe auch bei Erwachsenen nicht der Jugendsprache zugeordnet wurden und im
Laufe der allgemeinen Entwicklung der Stadtsprache im Umgangston weggefallen sind,
da sie schlichtweg “aus der Mode” kamen und nur noch von einem Kreis verhdltnismaBig
weniger, der Kerngeneration dieser Sprachgewohnheiten angehdrenden Gruppe
gesprochen werden, wird sich auch die Kontraktionsvermeidung zu einem Phinomen
entwickeln, das lediglich von den Generationen, die den Kult um diese Art zu sprechen

miterlebt haben, in der Alltagssprache weiter angewandt wird.
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Anders als eine typische Jugendsprache, die mit dem Eintritt in die Erwachsenwelt und
damit auch ins Erwerbs- und Familienleben, iiberwiegend der gingigen,
jugendunspezifischen Sprache weicht, blieben die von Beneke untersuchten sprachlichen
Eigenheiten dieser Generation erhalten, die dann auch als eine Generationensprache
identifiziert =~ werden  kann. Die gleiche Entwicklung kann mit der
Kontraktionsvermeidung geschehen. Wihrend zwei Generationen, die, fiir die mit der
dritten in Deutschland geborenen Generation der Migranten aufwachsen und damit
habituell auch sprachlich beeinflusst werden, und die, die ohne sprachliche
Migrationseinfliisse grof8 geworden sind und die kontrastierende Gegenwelt entsprechend
faszinierend finden, unter Zuhilfenahme der Vereinfachungen sprechen, kann die
Vermeidung von Prépositionen, Artikeln usw. fiir die Folgegenerationen absolut
irrelevant, sowohl innerhalb der jugendsprachlichen, als auch der adoleszenten
Kommunikation sein.

Nachfolgegenerationen werden, so der Kult um diese Art zu sprechen nicht weiter
praktiziert wird, keinen Bezug mehr zur Kontraktionsvermeidung und den damit
einhergehenden Phinomenen haben und die Verwendung in der Erwachsenenwelt als
befremdlich und vermutlich auch partiell als belustigend empfinden.

Innerhalb der Sprechergemeinschaft wird die Kontraktionsvermeidung ihren hohen
Status habitualisiert in Prestigesituationen und iiberwiegend auch in anderen
Zusammenhingen gebraucht, beibehalten, sodass dieser Ethnolekt zu einem
stigmatisierten, dennoch fast schon elitiren Kommunikationsstil gerét.

Dieses Szenario birgt durchaus berechtigte Moglichkeiten real zu werden, da @hnliche
Vorginge in naher Vergangenheit bei anderen kommunikativen Stilen stattfanden.
Erwachsene behalten den Sprachstil bei, wahrend Jugendliche ihn irrelevant finden.
Sollte ein mediales Desinteresse fiir das Phinomen aufkommen und es aus dem
Sprachrepertoire des Attraktiven herausfallen, ist das eine durchaus denkbare Richtung

der weiteren Entwicklungen des hier untersuchten Ethnolekts.
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Szenario 3:

Einsozialisierung in das Berlinerische

Da, wie im Rahmen dieser Studie aufgezeigt wurde, bestimmte, seit Jahren bestehende
Berliner Sprachpraktiken mit der reduzierten Sprache der Kontraktionsvermeidung
nahezu identisch sind und schon bei den in den Jahren 2009 und 2010 beobachteten
Jugendlichen problemlos mit dem Berlinerischen gemischt wurden, werden beide
Formen, also sowohl das Berlinerische als auch die Kontraktionsvermeidung, in wenigen
Jahren zur Berliner Umgangssprache. Wihrend sich Nicht-Sprecher und Medien heute
noch iiber die Sprechweise lustig machen, konnte bereits in der Studie aus den Jahren
200972010 festgestellt werden, dass auch schon einige der Pddagogen an den besuchten
Schulen die Kontraktionsvermeidung unreflektiert in ihre Routinen aufgenommen haben.
Neben der Werbung, die sich des in der Gesellschaft als vermeintlich jugendsprachlich
angesehenen Sprachgebrauchs annimmt und den Vertiefungs- und Gewohnungsprozess
sowie die Akzeptanz damit maf3geblich vorantreibt, werden auch die damals untersuchten
jugendlichen Sprecher, die nun in ihrer Ausbildung und im Erwerbsleben stehen, die
Kontraktionsvermeidung wie eine Selbstverstindlichkeit weiternutzen, mit ihrer
Alltagssprache routinisieren und situationsiibergreifend in ihrem Lebensumfeld
verbreiten. Die Aufnahme der Kontraktionsvermeidung wird sich durch sdmtliche
stadtische Sprechergemeinschaften, angefangen bei den mit Kindern und Jugendlichen
Arbeitenden, iiber die Personen in Medien- und Dienstleistungsbetriebenb hin zur
Erfassung der gesamten, umgangssprachlich kommunizierenden Gesellschaft entwickeln.
Dabei werden voraussichtlich, dhnlich wie bei den bisherigen Berliner Gebrauchsformen,
nicht alle Lebenssituationen von der vereinfachten Art zu sprechen betroffen sein: Es
werden sich lediglich bestimmte kontextabhingige Routinen bilden, die, anders als bei
den 2009 und 2010 beobachteten Schiilern, eher iubliche Normalsituationen als
Konfliktsituationen  betreffen, da in der Hauptsprechergemeinschaft, der
Erwachsenenwelt, die Situationen, die identitétsstiftend sind, beispielsweise durch
dauerhaft definierte, klare Rangordnungen wie am Arbeitsplatz oder in der Familie,
weniger relevant sein werden, als das alltdgliche Kommunizieren miteinander.

Dieses Szenario ist mit der hochsten Wahrscheinlichkeit denkbar, da auch jetzt schon
Strukturen in den verbreitenden Medien bestehen (Werbung, Radio), die diese
Sprechweisen aufnehmen und unkommentiert und unkorrigiert kommunizieren. An den
Studienergebnissen der Beobachtungen an Schulen konnten entsprechende Tendenzen

bei Schiilern erkannt werden, die keinen Umgang mit migrationsgepriagten Umfeldern
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hatten. Der Prozess der Einsozialisierung der Kontraktionsvermeidung diirfte, so die
Szenarien 1 oder 2 nicht greifen, in 15 Jahren abgeschlossen sein und grammatikalische
Vereinfachungen im Sinne von K-1 konnten zu den Standardausdriicken der Berliner
gehoren. Weiterfithrende oder zeitlich ansetzende Studien hitten zur Aufgabe, dies

empirisch zu tiberpriifen.

7. Ausblick

Diese Studie gibt einen umfassenden Einblick in die gédngigen Sprachroutinen der
Berliner Schiiler in den Jahren 2009 und 2010. Dabei ist die momentane Ist-Situation
anhand einer Beobachtung der Lernenden innerhalb eines Unterrichtstages dokumentiert
worden.

Der Ansatz, die Entwicklung der Stadtsprache unter ethnolektalen Einfliissen zu
untersuchen, birgt jedoch noch ein erhebliches Potential, auch unter anderen
Schwerpunkten, die hier erhaltenen Ergebnisse und/oder die beschriebenen Szenarien der
Weiterentwicklung des Phidnomens zu verifizieren.

Dabei konnten u.a. folgende Forschungskonstellationen fiir umgehend bis mittelfristig

angelegte Studien im Vordergrund stehen:

* Durchfiihrung einer identischen Studie unter Beachtung der Schulstrukturreform

in Berlin: Aufnahme der Ist-Situation, Beschreibung, Vergleich der Ergebnisse

= Beobachtung der 2009 und 2010 besuchten Schiiler wihrend und nach ihrer
Ausbildungszeit

* Ausdehnung der Beobachtungen auf das familidre Umfeld

» Untersuchung iiber das potentielle Vorhandensein @hnlicher Strukturen im
unmittelbaren, dem Berlinerischen sehr affinen Umland von Berlin

(“Speckgiirtel *); Durchfiihrung einer identischen Studie
= Untersuchung iiber Ubernahmestrukturen durch Pidagogen
» Vertiefende Ursachenforschung im Bereich der Psycholinguistik

= Kognitive und psychologische Auswirkungen der Ubernahme der

Kontraktionsvermeidung in die Sprachstrukturen des Deutschen
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* Durchfiihrung einer Langzeitbeobachtung:
a) Begleitung einer Schulklasse von der 5. Klasse bis zum Schulabschluss

b) Beobachtungen einer oder mehrerer festgelegter Schulen

Damit sollen nur einige Ansatzpunkte genannt sein, die Inhalte und Ergebnisse der

vorliegenden Untersuchung aufzuarbeiten und zu reflektieren.

V Fazit

Sprache ist ein Ausdrucksmittel zur sozialen Selbstdarstellung, die den eigenen Status,
Verbundenheiten, Standpunkte und Perspektiven fiir andere erkennbar darstellt und damit
nicht nur zeigt, wer der Sprecher ist, sondern auch, wer er gerne sein mochte oder als wer
er behandelt werden will. Dies &duBert sich entsprechend in der individuellen
Sprachverwendung, die Teil des sozialsymbolischen Mittels ist.

So ist die Zugehorigkeit zu bestimmten Gruppen, Ethnien oder Stadtteilen, die auch
soziale Welten abbilden, unbewusstes oder bewusstes Merkmal einer Sprechweise.

Die Koexistenz verschiedener Varietiten in einem Lebensraum wie der Grof3stadt Berlin
birgt die Moglichkeiten der Vermischung, Ubernahme, Ablehnung und auch des
Aussterbens von sprachlichen Praktiken, Worten, Formulierungen.

Das ist auch bei der in dieser Arbeit untersuchten sprachlichen Eigenheit, der
Kontraktionsvermeidung K-1, die immer mehr Einzug in den Sprachalltag der Berliner
Jugendlichen nimmt, moglich.

Nach der Definition (Erscheinungsform) und der Herkunftsbestimmung des zu
untersuchenden Phidnomens (Ableitung aus der tiirkischen Grammatik, Abgrenzung zur
Jugendsprache) und dessen Einordnung in den gesellschaftlichen Kontext (Einbettung ins
Berlinerische, Kultivierung unter Jugendlichen, mediale Aufmerksamkeit) konnte das
Hauptziel der Arbeit verfolgt werden: Die Dokumentation der Ist-Situation an 30
Berliner Schulen zur Verwendung der sprachlichen Vereinfachung, die aus dem
Weglassen der Verbindung von Artikel und Priposition besteht (Gehst du Bahnhof?).
Dabei wurde in jedem Stadtteil Berlin mindestens eine Schule an einem Unterrichtstag in
8. und 10. Klassen besucht und hinsichtlich ihrer Sprachverwendung beobachtet. Neben
dem Hauptanliegen der Studie konnten dariiber hinaus auch noch weitere sprachliche
Auffilligkeiten bei den Schiilern aufgenommen werden. Dazu gehoren die Praxis der
rituellen Beschimpfung, das Weglassen von Artikeln in gingigen syntaktischen

Strukturen und das Wechseln der Sprache. Ausgehend von einer Konvergenz zu bereits
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bestehenden, grammatikalisch dhnlichen Formen des Berlinerischen, wurde auch die
Verwendung und die Héufigkeit der Berliner Stadtsprache in den formellen und
informellen Situationen an den Schulen untersucht.
Die Auswertung der erfassten Dialoge und Eindriicke, die sowohl individuell fiir jede
Schule am Ende des Beobachtungstags erfolgt, als auch auf Schultypen- und
Regionalebene stattfand, kann in folgenden Ergebnissen kurz zusammengefasst werden:
Die Lernenden der untersuchten Berliner Schulen nutzen die Kontraktionsvermeidung
1. zur Profilierung bzw. Zuriickgewinnung des Ansehens innerhalb der Gruppe
2. zur individuellen Abgrenzung gegeniiber der Gruppe (bzw. aller anderen Gruppen)
3. zur gruppentypischen Imagepflege
4. Profilierung der eigenen Herkunft gegeniiber der tiirkisch-arabischen Jugendkultur
bzw. spielerische Abwertung dieser.
Dabei konnte erkannt werden, dass das Sprechen unter Verwendung ethnolektaler
Phinomene, insbesondere unter K-1, ein allen Schiilern bekanntes Phinomen darstellt,
das, unabhingig davon, ob sie es verwenden oder nicht, zum Kommunikationsalltag
gehort. Es hat sich im Verlauf der Studie auch gezeigt, dass Schulen aus den Stadtteilen
in West-Berlin wesentlich stirker zum Gebrauch der Vereinfachung neigen, als Schiiler
aus den Ost-Berliner Bezirken. Letztere neigen dafiir stirker zum Berlinerischen und
zeigten, dass es fiir sie sprachlich vollkommen problemlos ist das Berlinerische mit den
ethnolektalen Formen zu mischen. Das gibt einen Hinweis auf die weitere Entwicklung
der Berliner Stadtsprache: Gemil den in dieser Arbeit entwickelten Szenarien scheint es
in Zukunft sehr wahrscheinlich, dass die Verwendung der Kontraktionsvermeidung fester
Bestandteil der gesprochenen Sprache wird und somit, so keine Anderungen der
(medialen) Einstellungen zu dieser Thematik aufkommen, bald zum Substandard der

Hauptstadt gehort.
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